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1| Forord

Skolinspektionens uppdrag ar att granska kvaliteten

i och ha tillsyn over det offentliga skolvasendet och
utbildningen vid fristaende skolor. Skolinspektionens
kvalitetsgranskningar ska bidra till férbattrad
maluppfyllelse genom att granska hur skolhuvudman,
rektorer och larare tar ansvar for undervisningens
kvalitet och genom att ange vilka omraden som
behover utvecklas.

Denna slutrapport redovisar resultatet av
Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inriktning
mot skolhuvudmans och skolors insatser for att oka
maluppfyllelse och forbattra studieresultat i amnet
matematik i grundskolan. I ett mer kortsiktigt
perspektiv forvantas granskningen medfora okat fokus
hos huvudmaén och skolor pa hur undervisningen i
matematik planeras och genomfors.
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Iakttagelserna och slutsatserna giller forhallandena
i 10 kommuner och 23 grundskolor varav tre ar
fristaende grundskolor. Vilka skolor som granskats
framgar i bilaga.

Resultatet av granskningen redovisas dels i en
overgripande rapport och en férdjupad studie som
utgor en del av granskningen, dels i ett beslut med
bedomningar och rekommendationer for varje
granskad skola.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit
undervisningsradet Monica Gillenius. Projektet
har genomforts i samarbete med Nationellt
Centrum for Matematikutbildning (NCM), Umea
Forskningscentrum for Matematikdidaktik (UFM),
Goteborgs respektive Umed universitet.

Ann-Marie Begler Carina Abreu
Generaldirektor Avdelningschef

1 “Matematikutbildningens mal och undervisningens &ndamélsen-
lighet”, @nnu inte publicerad. Forfattare &r forskare Ewa Bergqvist,
universitetslektor Tomas Bergqvist, universitetslektor Jesper
Boesen, universitetslektor Ola Helenius, professor Johan Lithner,
docent Torulf Palm och doktorand Bjérn Palmberg.
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2 | Sammanfattning

Syftet med Skolinspektionens kvalitetsgranskning ar att
klargora om undervisningen i matematik bedrivs av behoriga
larare samt om deras undervisning utgar fran laroplanen och

de mal som anges i kursplanen.

Fragestallningarna har rort lararnas kompetens och rektor-
ernas ansvarstagande, bedémning och betygsattning samt
elevernas medvetenhet om malen.

Granskningen har genomférts av inspektérer fran
Skolinspektionens fem regionala avdelningar samt atta
experter fran NCM och UFM, Géteborgs respektive Umed
universitet.

Urvalet av kommuner och skolor &r begrénsat till 23
grundskolor i 10 kommuner varav tre skolor &r fristdende
grundskolor. Avsikten har varit att fa spridning 6ver hela
landet samt ett urval av olika kommuner.

Under skolbesotken har intervjuer genomférts med
skolledare, ldarare och elever. Vid skolbesdken har ocksa
lektioner besokts och observationer av undervisningen har
genomforts. Hela matematiklektioner, drygt 80 stycken, har
observerats. Dessa lektioner har féljits upp med en djup-
intervju av ldraren. Av dessa larare har dessutom 63 svarat
pa en uppféljande enkat.

v/ Manga elever far inte den
undervisning som de har
ratt till

Detta féljer av att fa larare har tillracklig kunskap om malen
i kursplanen och i laroplanen. Elever far endast under-
visning i begrénsade delar av amnet och de far darmed inte
forutsattningar att utveckla olika formagor sdsom problem-
I6sning, férmaga att se samband, resonera och uttrycka
sig saval muntligt som skriftligt eller hantera matematiska
algoritmer, procedurer. Detta medfér i sin tur att eleverna
inte beddms och betygssétts utifrdn samtliga kurs-
planemal, vilket innebar att elever far fér hoga betyg och en
falsk bild av sina kunskaper. Manga elever dr inte medvetna
om de méal som de forvéntas uppné och bedémas efter.
Inte tillréckligt varierad undervisning. . . Skolornas under-
visning i matematik haller ojamn kvalitet i férhallande till
nationella mal och riktlinjer. | flertalet av de skolor som in-
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gar i granskningen ar inte ldrarnas undervisning tillrackligt
varierad och anpassad for att méta olika elevers behov och
forutséttningar. Detta innebdr att elevers resultat blir bero-
ende av vilken larare han eller hon har. Vidare dominerar
enskilt arbete under lektionerna. Detta far konsekvensen
att gemensamt samtal om matematiska fenomen far for litet
utrymme i férhallande till mekaniskt rdknande i laroboken.

v ... men ocksd goda exempel

Granskningen har ocksa visat exempel dar eleverna i
manga avseenden far en undervisning av god kvalitet i
matematik. De I6sningar som de aktuella lararna valt ger
goda férutsattningar for eleverna att n& malen. Bidragande
faktorer till detta &r en hdg kompetens hos ldrarna om
styrdokumentens anvisningar och krav och en medveten
satsning pa kompetensutveckling i matematikdidaktik

av personalen. Lararna vinnlagger sig om att tillgodose
elevers olika sétt att lara och de férsoker att variera
arbetssatten sa att undervisningen kénns lustfylld. Detta
kombineras med ett effektivt arbete med sarskilt stéd dar
ett inkluderande férhallningssatt dominerar.

v/ Manga larare har
otillrackliga kunskaper om
kursplanen

Méanga larare upplever att de inte har tillrackliga kunskaper
om kursplanen. Sammantaget verkar kursplanen ha en
svag eller obefintlig styrning/végledning for lararna. Ett skal
kan vara att kursplanen &r skriven pa ett satt som &r svart
att férsta och att skolorna har lagt for lite tid fér gemen-
samma diskussioner och tolkningar. Lararna har svart att
urskilja de kompetenser som undervisningen syftar att ge
eleverna. Ett generellt drag &r att de inriktar sitt arbete mot
mal att uppnéa och stort fokus riktas mot innehallsmoment.



Mal att strava mot &r ett luddigt begrepp for flertalet av
intervjuade larare. Aven for larare med goda insikter om
kursplanens mal, ar det ofta problem att hitta metoder och
exempel for att kunna erbjuda eleverna adekvat under-
visning.

v/ Undervisningen ar starkt
styrd av laroboken

Det far konsekvensen att eleverna far sma eller inga mojlig-
heter att utveckla sin kompetens i probleml6sning, sin
férmaga att anvénda logiska resonemang och sin férmaga
att sétta in matematiska problem i sammanhang.

v Flertalet elever har inte
tillracklig kunskap om
malen i matematik

Detta galler sarskilt malen att strdva mot, kompetensmaélen.
Det &r alltsa inte tydligt for eleverna vad de ska kunna

och vad lédrarna ska bedéma och betygsétta. Eleverna har
darmed svart att paverka undervisningen och kan inte fullt
ut ta ansvar och ha inflytande 6ver sitt larande.

v’ Stor skillnad mellan
resultat i prov och slutbetyg

Pa flera skolor &r skillnaderna mellan resultat pa nationella
amnesprov och slutbetyg i matematik anméarkningsvart stor.
Det finns exempel dér cirka 70 procent av eleverna far ett
hogre betyg i matematik &n vad resultaten pa de nationella
proven visar. Det visar pa brister i kvalitetssakring av en
réttvis och likvardig betygséttning. De nationella proven
rymmer exempel pa flera f{6rméagor exempelvis problem-
I6sning, som granskningen av undervisningen pekar ut som
ett omrade dér eleverna far for lite traning.

v Klasslararsystemet styri
lagre arskurser

Av de ldarare som undervisar i matematik i de granskade
skolorna har nastan alla pedagogisk hégskoleutbildning.
Dock férekommer det att larare saknar adekvat utbildning
for att undervisa i matematik. Klasslararesystemet ar starkt

styrande i de lagre arskurserna och det ar inte ovanligt att
larare med utbildning i exempelvis svenska och samhalls-
orienterande @&mnen &ven undervisar i matematik och
naturorienterande d@mnen.

v’ Rektor som pedagogisk
ledare

Skolinspektionen gor pa flera skolor bedémningen att
rektorerna i fortsattningen maste inta en mera aktiv roll nér
det géller att se till att undervisningen utgar fran de
nationella kunskapsmalen. Rektor maste ocksa ta fullt
ansvar for att elevernas kunskaper féljs upp och utvérderas
och att nédvéndiga atgarder vidtas.

For att alla elever ska fa den undervisning de har rétt till
kravs ett malinriktat och kraftfullt utvecklingsarbete fér att
forbattra matematikundervisningen pa flertalet granskade
skolor. Rektor maste ta sitt fulla ansvar for styrning och
ledning av karnverksamheten, undervisningen, och lararna
maste ta sitt fulla ansvar fér att utveckla sin undervisning.

Skolinspektionens rekommendationer
Skolinspektionen rekommenderar pa flertalet skolor:
* Att matematikléararna studerar och bearbetar
laroplanens, kursplanens och betygskriteriernas
innehall och erbjuder eleverna undervisning i och
beddmning utifrdn samtliga mal.

Att lararna pa ett begripligt sétt beskriver malen

i matematik for eleverna sa att eleverna far béttre
verktyg for att kunna paverka undervisningen och

ha ett reellt inflytande Gver och kunna ta ansvar f6r
sitt larande.

Att lararna i hégre grad utarbetar och anvander
arbetssétt som ger savél elever i behov av sarskilt
stéd som elever som behéver stérre utmaningar,
mojligheter att utvecklas. For att gora detta mojligt
krévs aven att eleverna far ett 6kat inflytande.

Fortsatta arbetet med att skapa férutséttningar for
en likvardig betygsséttning.

Att rektorerna tar ett stdrre ansvar foér skolans
samlade resultat och anvénder dessa for att
utveckla matematikundervisningen. Ansvaret
omfattar saval utbildningens kvalitet som dess
likvardighet och rattssékerhet.

* Att rektorerna och lararna utvecklar arbetet med
bedémning och betygsattning.
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3 | Inledning

Granskningen av utbildningen i matematik har
inriktats mot undervisningens innehall och
andamalsenlighet, bl.a. med avseende pa planering,
genomforande, laromedel etc. I ett forsta steg har
matematikundervisningen i grundskolan granskats.

| ett kortsiktigt perspektiv férvantas granskningen medféra
6kat fokus hos huvudman och skolor pé& hur undervisnin-
gen i matematik planeras och genomférs samt med vilken
lararkompetens detta sker.

De kommuner och skolor som har valts ut for kvalitets-
granskning utgor ett urval av storstader, férortskommuner,
glesbygdskommuner etc. och antalet elever i respektive
skola. Totalt har tjugo kommunala och tre fristdende grund-
skolor i tio kommuner granskats.

Overgripande information om kvalitetsgranskningen
finns pa Skolinspektionens webbplats http://www.skolin-
spektionen.se/Kvalitetsgranskning/.

3.1 | Bakgrund och syfte

Sedan 1990-talet och framat har de svenska elevernas
kunskaper successivt blivit sémre. Rapporten for TIMSS
2007, som publicerades i december 2008, omfattar elever
i grundskolans hégre arskurser och for férsta gangen
aven elever i arskurs 42. Eleverna i arskurs 4 hamnade
under genomsnittet f6r OECD/EU och svenska elever har
generellt sjunkit i rangordningen inte bara pa grund av
andra landers positiva utveckling utan dven for att svenska
elever absolut sett har férsamrats kraftigt i matematik. Av
TIMSS framgér att férsédmringen var storst bland de hogst
presterande eleverna.
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Matematiken har dven tidigare under aren framstatt som
ett sérskilt problemomrade. Studier organiserade av IEA,
den forsta 1964 och den andra 1980, redovisade daliga
resultat fér 13-aringar i Sveriges. | 1980 ars studie deltog
17 lander och svenska elever befann sig pa lagsta nivan till-
sammans med Swaziland, Nigeria och Luxemburg4. Laget
uppfattades da sa allvarligt att matematikundervisningen
blev ett statligt fokusomréade.

Av dessa skal har Skolinspektionen valt att genomféra
en kvalitetsgranskning i matematik. Granskningens fokus
har varit att underscka pa vilket sétt larandemiljon stim-
ulerar eleverna att utveckla de kompetenser som anges i
kursplanen i matematik. Sarskild vikt har lagts pa matema-
tikutbildningens kompetensmal som beskrivs i kursplanens
mal att strdva mot. Denna kvalitetsgranskning har ambition-
en att férsdka fanga svarigheter och méjligheter att férverk-
liga matematikutbildningens kompetensmaél. Dessa mal
ar en typ av mal som framfor allt internationellt men aven
nationellt pdA manga sétt ansetts vara allt viktigare som
vagledning fér utveckling av matematikundervisningen.

Granskningen omfattar &ven rektors roll som utveckla-
re av skolans karnverksamhet, undervisningen. Som
pedagogisk ledare och chef for lararna i skolan har rektor
det 6vergripande ansvaret fér att verksamheten som helhet
inriktas pa att n& de nationella malen.

Syftet med denna granskning &r vidare att efter besok
pa specifika skolor kunna dra slutsatser och



rekommendera atgarder for forbattring och utveckling av

undervisningen i matematik. Avsikten &r att dven andra

skolor i landet ska kunna dra nytta av framkomna iaktta-
gelser och slutsatser.

Resultatet av Skolverkets tidigare kvalitetsgranskningar
av undervisningen i matematik® & pekar pa en rad faktorer
som har betydelse for att forbattra utbildningens kvalitet i
matematik nar det géller att 6ka elevers motivation.
Féljande exempel pa faktorer lyfts fram:

* En varierande undervisning med stérre flexibilitet och
hégre anpassning till olika elevers/elevgruppers verkliga
forkunskaper, intresse och studieinriktning.

* Ett relevant och begripligt innehall och uppgifter som
utmanar.

* En minskning av larobokens dominans till férman fér olika
laromedel och undervisningsmateriel.

| en rapport redovisar Statskontoret att en stor del av de
larare som undervisar i matematik (bade inom grundskolan
och ocks& gymnasieskolan) inte har en utbildning som
motsvarar ansvaret.” Det finns ocksa uppgifter som pekar
pa att |ararutbildningen inte &r likvardig i hur den ges vid
landets olika laroséten vilket innebér ett problem i sig.

Vid NCM's aterkommande konferenser fér landets
cirka 340 matematikutvecklare fran flertalet av landets 290
kommuner har under hésten 2008 matematikutvecklarna
diskuterat vad som var viktigt att Skolinspektionen granskar
i matematikundervisningen. Minnesanteckningar fran dessa
konferenser ingar i underlaget f6r granskningen.

3.2 | Centrala begrepp

| bérjan av nittiotalet inférdes en ny typ av laroplaner och
kursplaner. | jamférelse med tidigare ldro- och kursplaner
uttrycks malen mindre i stoff och mer i termer av be-

grepp, sammanhang och i kunskap och saknar konkreta
anvisningar om metoder och val av konkret innehall. Det
finns tva typer av mél i vira nationella styrdokument, mal att
strava mot och mal att uppna.

Det &r otillrackligt att formulera malen med matematik-
utbildningen enbart i innehallsmal, som till stor del utgérs
av mal att uppna. Det &r nédvandigt att betona mal som
berdr den process det innebéar att utéva matematik och de
férmagor som behdvs i denna process det vill siga mal att
strava mot i kursplanen och laroplanen. Dessa strévans-
mél bendmns ofta just processmal, férmagemal eller
kompetensmal. | denna rapport anvander vi féretréddelsevis
termen kompetensmal.

Mal att uppna i arskurserna 3, 5 och 9 beskriver en
miniminiva av kunskaper som eleverna ska utveckla under
skoltiden. | arskurs 9 fungerar mal att uppna ocksa som
underlag for betyget Godként. Kursplanernas mal att

uppna har sarskilt uppméarksammats i &mnena engelska,
matematik och svenska da betyg i dessa &mnen ger be-
hérighet till gymnasieskolans nationella program. | motsats
till andra &mnens kursplaner ar mal att uppna i mate-

matik fortfarande innehallsinriktade med beskrivningar av
matematikens olika kunskapsomraden. Exempel pa sddana
innehallsmal kan vara att eleverna ska kunna jamféra, upp-
skatta och méta langder, areor, volymer och vinklar, |6sa
enkla ekvationer och kunna avlésa och tolka data i tabeller
och diagram.

Mal att strava mot pekar ut de kvaliteter som under-
visningen ska inriktas mot och som ocksa ska ligga till
grund fér bedémningen av elevernas kunskaper. Férmaga
att férsta och prova resonemang, formagan att reflektera
Over matematikens betydelse for kultur och samhéllsliv
samt formulera och I6sa olika typer av problem &r exempel
pa kompetenser som lyfts fram i kursplanen och i avsnitt-
et "Bedémningens inriktning” som inleder grundskolans
betygskriterier. Detta avsnitt ska vara ett stod for lararna
vid bedémning och betygssattning. Till skillnad fran mal
att uppnd, som pekar ut specifika innehallsmal, siktar
stravansmalen saledes mot mera &mnesgenerella mal,
férmagor och kompetenser.

De medverkande experterna, tillika forskare inom
matematikdidaktik, som deltagit i Skolinspektionens
granskning beskriver vilka kompetenser som behévs
for att framgangsrikt kunna anvédnda matematik. Dessa
kompetenser sammanfattar vél vad den samlade mate-
matikdidaktiska forskningen och manga andra utvecklings-
aktdrer bedomer som de mest angeldgna malen nér det
géller att lara sig matematik. Samtidigt ar det just dessa
mal, som i huvudsak ryms inom mal att strdva mot, som
skolan har svérast att hjélpa eleverna att néa.

Kompetensmal:

* Problemlésningskompetens — kompetens for att
kunna I6sa en uppgift dar eleven inte har tillgang till en
fardig [6sningsmetod.

* Procedurhanteringskompetens — kompetens for att

kunna identifiera vilken procedur, normalt i form av en

algoritm, som lampar sig for en viss uppgiftstyp samt att
kunna genomféra proceduren. Algoritm kan definieras
som en regel, som talar om hur man stegvis kan berakna
nagot eller hur man stegvis kan |6sa en uppgift. Exempel-
vis algoritmen f&r division av hela tale.

Representationskompetens — férmaga att ersétta

en matematisk féreteelse med en annan. T.ex. att re-

presentera en abstrakt féreteelse (t.ex. begreppet sfér)

med ett konkret materiellt (t.ex. en boll) eller mentalt
objekt (t.ex. tanken att alla punkter pa ytan befinner sig

pa samma avstand fran centrum). Eller att representera
en konkret féreteelse (t.ex. 12 dpplen) med ett tal.
* Sambandskompetens - férmaga att lanka samman
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matematisk féreteelser (inklusive representationer av
dem). T.ex. att se att multiplikation med heltal kan ses
som upprepad addition.

Resonemangskompetens — férmégan att kunna mot-
ivera val och slutsatser via att argumentera pa allménna

logiska och speciella &mnesteoretiska grunder. Detta
inkluderar dven undersékande verksamheter som att hitta
monster, formulera, férbattra och underséka hypoteser.
Kommunikationskompetens — férmagan att kunna
kommunicera, att utbyta information, om matematiska

idéer och tankegangar bland annat i muntlig och i skriftlig
form.

En viktig kompetens ar matematisk forstaelse, vilket kan
ses som insikter i de matematiska idéernas ursprung,
mening, motivering och anvandning. Det har visat sig
svart att karakterisera begreppet "férstaelse”, och darfor
har man ofta i litteraturen istéllet valt att anvdnda de mer
precisa och mer avgréansade begreppen representationer
och samband enligt ovan. Att ha insikt i matematiken
representationer och samband brukar ses som centrala
delaspekter av forstaelse.

Sammanfattningsvis &ar det de kompetenser,
kompetensmal, som beskrivs ovan som granskningen om-
fattar och som ocksa ingér i de mal som finns i kursplanen®
fér matematik och laroplanen fér grundskolan.

3.3 | Bedomningsomraden

Skolverkets tidigare kvalitetsgranskningar av under-

visningen i matematik pekar pa en rad faktorer som har

betydelse for att férbattra utbildningens kvalitet i mate-

matik'® 1. Aven Matematikdelegationens huvudfsrslag

finns med i dverviaganden vid val av bedémningsomraden i

denna granskning2. Detta samt vedertagen forskning har

legat som grund for valet av bedémningsomraden.

* Lararnas kompetens och medvetenhet om malen

* Beddémning och betygssattning i matematik

* Undervisningens innehall och form

* Elevernas medvetenhet om malen fér matematik och
elevernas mojlighet att paverka studierna i matematik

* Progression for eleverna i utbildningen

* Rektors ansvarstagande f6r skolans maluppfyllelse
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3.4 | Metod och genomférande

Granskningen har genomférts av inspektérer fran Skol-
inspektionens fem regionala avdelningar samt atta experter
fran NCM och UFM, Géteborgs respektive Umea
universitet.

Arbetsférdelningen har utgatt fran att Skolinspektionen
dger granskningsuppdraget och inspektionskompetens
medan experterna dger en unik didaktisk &mneskompetens.

Avsikten har varit att fa spridning 6ver hela landet samt
ett urval av olika kommuner utifran SKL's klassificering
(storstader, férortskommuner, glesbygdskommuner etc.). |
de valda kommunerna har minst en skola med arskurserna
1-9 valts. Inriktningen har varit matematikundervisningen
i arskurser dar nationella prov genomférs dvs. arskurs-
erna 3, 5 och 9. Vid urval till djupintervju med larare har
féretrddesvis larare med erfarenhet av nationella prov valts.

Under skolbestken har intervjuer genomférts med
skolledare, larare och elever. Vid skolbesdken har ocksa
lektioner besokts och observationer av undervisningen har
genomforts. Hela matematiklektioner, drygt 80 stycken,
har observerats systematiskt efter faststéllt schema av en
eller tva inspektdrer och en forskare. Dessa lektioner har
foljits upp med en djupintervju av lararen. Av dessa ldrare
har dessutom 63 svarat pa en uppféljande enkét. Pa varje
skola har dven ett antal kortare lektionsbestk genomforts.

Underlaget for inspektérernas bedémning ar dels
dokument som huvudmannen har ldmnat till Skol-
inspektionen, dels den information som samlats in och
de observationer som gjorts under bessken. Aven annan
information om skolan som finns i Skolverkets nationella
uppféljningssystem eller finns publicerat pa annat séatt har
anvéants.

Denna 6vergripande rapporten utgar fran bedémning-
arna som gjorts for varje granskad skola, de férdjupade
analyserna av lektionsbesoken, intervjuerna med de
enskilda lararna samt enkéterna som dessa larare har
besvarat.

2 Trends in International Mathematics and Science Study, TIMSS3 Interna-
tional Association for the Evaluation of Educational Achievement, IEA.

4 Skolverkets bild av utvecklingen av kunskapsresultaten i grundskolan och
av elevernas studiemiljc 2009.

5 Skolverket Nationella kvalitetsgranskningar. 2001/2002 Osby kommun.
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4 | Resultat

4.1 | Lararnas kompetens och
medvetenhet om malen

Lararnas kompetens och medvetenhet om maélen &r en
viktig férutsattning fér undervisningens kvalitet. En annan
viktig férutsattning ar att larare kanner till och i under-
visningen utgar fran laroplanen och kursplanernas mal att
strdva mot.

Skolinspektionen kan konstatera att flertalet av lararna
i de granskade skolorna har en pedagogisk hégskole-
examen. Flera olika examina férekommer, férskollarar-
examen, smaskolldrarexamen, lagstadieldrarexamen,
mellanstadieldrarexamen, grundskolldrarexamen 1-7,
amnesldrarexamen i matematik. Inspektorerna noterar
emellertid att det vid flertalet av de granskade skolorna
finns larare som tjanstg6r i andra arskurser &n man &r
utbildad for. Vidare framkommer att skolorna hittills i be-
gransad omfattning har utnyttjat mojligheten att organis-
era och fordela arbetet utifran lararnas kompetenser och
dérmed se till att alla elever far en undervisning i matematik
av larare med utbildning i &mnet.

Det férekommer att larare saknar adekvat utbildning for
att undervisa i just matematik. Klasslararsystemet ar starkt
styrande i de lagre arskurserna och det &r inte ovanligt att
l&rare med utbildning i exempelvis svenska och samhills-
orienterande @mnen &dven undervisar i matematik och
naturorienterande amnen, trots att det i klassrummet intill
finns en larare med adekvat utbildning.

Malen i kursplanen fér matematik &r av olika karaktér. En
del beskriver 6vergripande aspekter hos @&mnet, en del be-
skriver vilket matematiskt innehall som elever i vissa skolar

foérvantas ha lart sig. En del beskriver olika férhallningssétt
till &mnet, till arbete med d&mnet och till dess anvandning
och historia som eleven férvéntas utveckla. Andra be-
skriver mal som ror generella kompetenser som behévs
for att arbeta med @&mnet, det som vi i denna rapport kallar
kompetensmal. Sammantaget framtrader alltsa ett brett
spektrum av olika typer av mal, dér varje enskild maltyp
dessutom innehaller en mangd olika mal (se &ven avsnittet
"Centrala begrepp” ovan).

Olika forhallanden till kursplanen
Néagra av de intervjuade ldrarna visar tydligt att de &r
insatta i kursplanen, och att de har kunskap om dess olika
delar. Detta visar sig till exempel genom att de kan relatera
kursplanens olika delar till varandra, férklara férhallandet
mellan mal att uppné och mél att strava mot. | motsats till
denna grupp uppvisar madnga andra ldrare stor osékerhet
nar det galler syftet med de olika delarna i kursplanen, for-
utom uppnéendemalen, och deras roll i undervisningen.

Nér de intervjuade lararna blir ombedda att redogéra
fér malen i matematik ndmner ungefér en fjardedel mal att
uppna i ndgon form. Nagra larare beskriver tydligt kunskap
om "rékneregler”, procedurer, eller ndgon grundldggande
matematisk kunskap som férutséattning for att det ska vara
mojligt att arbeta med och tillgodogéra sig andra mal.
Dessa andra mal &r da av mer kreativ karaktéar som t ex
problemldsning, som &r ett kompetensmal och ingar bland
mal att strdva mot i kursplanen.

| intervjuerna framkommer ocksa att det rader stor
spridning i lararnas uppfattning om svarigheten att tolka
och forsta kursplanen. Manga larare tycker att kursplanen
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ar svar att forsta. De upplever att kursplanen har svar
vokabulér, att den &r luddig och att den gar att tolka pa
manga olika s&tt. Nagra larare visar med sina kommentarer
att dven tolkningen av mél att uppné vallar svarigheter. Ett
rimligt antagande &r att dessa larare inte f6rsokt férdjupa
och tolka kursplanens olika delar. Flera larare menar att
det underlattar om man far diskutera och resonera med
kollegor kring kursplanen och att det saknas gemensam tid
for detta.

Vilken insikt/kunskap visar ldrarna

om kompetensrelaterade mal?

Det &r naturligtvis svart att via data fran ett antal intervju-
fragor gora en bedémning av nagot s& komplicerat och
svartestat som larares kunskaper om kompetensrelaterade
mal. Dessa mal &r svéra att beskriva och kan uttryckas

pa sa manga olika s&tt. Det Skolinspektionen bedémer

ar dessutom egentligen inte lararnas kunskap, utan de
indikationer p& kunskap som framtréader i intervjun. Det

ar ocksa viktigt att poéngtera att det satt att beskriva mal
och kunskaper i matematik i termer av kompetenser som
vi valt att fokusera pa i den har granskningen inte &r det
enda séttet att forstd matematikkunnande. Darfor ar det
mojligt att vissa larare ger ett osékert intryck nér det géller
kompetenser dven om de har en god kunskap till exempel
om kursplanens intentioner.

Omkring halften av de intervjuade lararna beror nagot
eller nagra kompetensmal, och oftast anvander de termer
som: prata matematik, f& matematisk férstaelse, logiskt
tankande eller andra allménna och mindre precisa ordalag.
Det ar mycket fa larare som visar en omfattande kunskap
om kompetensmal i sina férsta exempel pa mal fér under-
visningen.

Cirka 17 procent av de analyserade lararintervjuerna
(11 av 66) visar att ldraren har omfattande kunskap om
kompetensmalen. Det innebér att de vid manga tillféllen
under intervjun lyckas férmedla férstéelse fér och insikt
i de flesta av kompetenserna, bdde som uttalade mal fér
elevernas larande och som mdjliga klassrumsaktiviteter,
mal fér undervisningen.

Bland &vriga ldrare visar en stor grupp (46 stycken)
begréansad kompetensmalskunskap. Manga av dessa larare
uttrycker sig relativt tydligt om vissa av kompetenserna,
ofta kommunikation eller probleml&sning, och beskriver
dessa kompetenser inte bara som en viktig del av matema-
tiskt arbete, utan har dem ocksa som uttryckliga mal fér
elevernas larande. Dessa larare visar dock inte lika tydligt
som den forsta gruppen av larare medvetenhet om bredd-
en av kompetensmal.

En sista grupp (9 larare, eller ca 14 procent) bedéms
ha uppvisat obefintlig kompetensmalskunskap. Denna
bedémning vilar p att dessa larare vid intervjun undviker
att prata om kompetenserna dven nér de far en direkt fraga
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samt att de inte beskriver deras funktion som mal.

Lararens egen malfokusering utgor filter

Lararnas tolkningar filtreras ofta, avgrénsas och méjligen
ibland modifieras via lararens egna malfokuseringar. Det
kan handla om att lararen ser problemlésning som det mest
centrala i matematikdmnet och i samband med det standigt
tolkar kursplanen eller diskussionen av kompetenser i
termer av probleml&sning. Andra larare fokuserar genom-
géende pa vardagsanknytning, eller pa mélet att eleverna
ska fa sjalvfértroende, dven om kursplanecitatet som

ska tolkas har ett mycket bredare innehall. Denna typ av
filtreringar/avgrénsningar har lett till att en del larare bara
tar till sig vissa delar eller aspekter av det som beskrivs i
kursplanen som helhet.

Vart att notera ar ocksa att kompetensen att hantera
procedurer dvs. rakna i boken efter givna exempel och re-
gler, inte har en speciellt framtradande plats i lararnas svar.
Detta trots att matematikundervisningen ibland kritiseras
for att vara alltf6r inriktad pa att trdna eleverna i just detta.
Aven analysen av observationerna i klassrummen visade pa
stort fokus pa just denna ensidiga 6vning av procedurer.

Mal att strava mot anses viktiga

Nastan alla larare menar att mal att strava mot, kompetens-
malen, &r viktiga, men manga larare har svart att precisera
pa vilket satt dessa mal férekommer i den egna under-
visningen. Det tyder pa att, kompetensmalen, inte be-
arbetats och inte paverkat lararens praktik. Det finns dven
exempel pa larare som uttrycker sig tydligt om kompetens-
malen, men menar att eleverna férst maste klara mal att
uppna innan de har mgjlighet att utveckla kompetenser.
Detta strider mot den grundlaggande principen, att det &r
elevernas utvecklande av kompetenserna som ska vara mal
fér undervisningen. Mal att stréava mot pekar ut de kvaliteter
som undervisningen ska inriktas mot och som ocksé ska
ligga till grund f6r bedémningen av elevernas kunskaper.
Alla elever ska ha mgjlighet att utveckla matematiska
kompetenser.

Det finns flera mojliga skal till varfér manga larare upp-
lever att de inte har tillracklig kunskap om kursplanen. Ett
skal kan vara att kursplanen ar skriven pa ett sitt som &r
svart att férsta och att den information som finns om de
olika delarna inte &r tillrécklig for att tydliggora de olika
delarnas ténkta anvandningsomraden i den praktiska
vardagen. Nagot som stodjer detta &r att flertalet av lararna
upplever dessa svarigheter samtidigt som de uppfattar att
de i stor utstrédckning har dgnat tid &t att tolka kursplanen.
Det verkar vidare som om de flesta lararna har fatt for lite
fortbildning kring kompetensmalen och hur de kan ge
eleverna mdjligheter att utveckla dem. Manga larare efter-
lyser mer tid fér pedagogiska diskussioner.

Analysen av observationerna i klassrummen visade pa



stort fokus pa procedurhantering, "rakna i boken” och mal
att uppna.

Sammantaget verkar kursplanen ha en svag eller
obefintlig styrning och végledning f6r larare som grupp,
aven om det finns undantag. Detta trots att de flesta larare
personligen anser sig paverkas av kursplanen. Av detta
foljer att eleverna inte far undervisning i samtliga mal i kurs-
planen och det blir &ven oklart vilka mal lararen bedémer
och betygsitter.

4.2 | Bedomning och
betygsattning i matematik

Till stod for bedémning och betygséttning ska larare
anvénda de nationella &mnesproven i arskurserna 5 och

9. Resultaten av proven och det kollegiala samtalet har en
avgorande betydelse for att betygsattningen blir likvardig
och att undervisningen i matematik utvecklas. De nationella
amnesproven i arskurserna 5 och 9 genomférs pa samtliga
av de granskade skolorna. Flertalet larare anger att man
anvinder de nationella &mnesproven for att sdkerstilla
elevens kunskapsnivd som man tidigare uppskattat med
hjalp av iakttagelser, diagnoser, egna tester och prov.

De nationella &mnesproven &r en viktig del i utvecklings-
samtalen i arskurs 5 medan de i arskurs 9 huvudsakligen
anvands for att kvalitetssékra betygen.

Naér lararna mer konkret ombeds bedéma vad uppgifter
fran nationella prov testar anger dock de flesta ldrarna i
huvudsak innehallsmal (taluppfattning, raknesétten etc.)
trots att uppgifterna @ven testar andra kompetensmal. Det
kan ater ses som en indikation pa att lararna, nar det géller
konkreta bedémningar i praktiken, inte betonar samtliga
kompetenser.

Fragan om det finns nagra kompetenser som lararna
anser testas mer tydligt i de nationella proven visade
sig vara svart for manga larare att besvara. Svaren var
mycket varierande, men manga larare ndmnde sarskilt
kommunikationskompetensen, ofta med argumentet att
kommunikation forekommer valdigt tydligt i en egen del av
de nationella proven i form av den muntliga delen.

Anser ldrarna att de nationella proven

paverkar deras undervisning?

Ungefar 70 procent av de ldrare som nagon gang har
genomfért nationella prov (54 stycken) menar att de pa-
verkas pa nagot satt och i varierande grad av de nationella
proven. Denna paverkan innebar oftast att lararen sett olika
typer av kompetensmaél (problemlésning, kommunikation,
resonemang, férmagan att I6sa 6ppna uppgifter och att
formulera generella I6sningar) framtrada i uppgifterna i de
nationella proven. Manga larare uttrycker en medvetenhet
om att de nationella proven pa nagot satt skiljer sig fran

uppgifterna i laroboken, men kan inte alltid satta fingret pa,
och/eller verbalisera, vad det dr de noterat.

Anser lararna att det &r svart att bedéma

vad de nationella proven testar?

Pa forfragan om det ar latt eller svart att pa férhand avgéra
vad en uppgift testar varierar svaren mycket. Vissa larare
tycker att det ar lattare att géra en sddan bedémning nér
det galler uppgifter frdn de nationella proven &n fér upp-
gifter fran laroboken, medan andra upplever den omvéanda
relationen. Nagra enstaka larare namner skillnader mellan
laroboksuppgifter och uppgifterna pa de nationella proven,
till exempel att uppgifterna pa de nationella proven kréaver
mer eget tankande, att de oftare ar 6ppna eller att de tes-
tar flera mal samtidigt. Uppgifterna pa de nationella proven
méter manga olika typer av méal, &ven kompetensmal, och
larare som grupp verkar inte ha en enhetlig uppfattning
kring vilka dessa mal &r.

Bedémning och betygsattning

Endast vid enstaka skolor finns en strukturerad uppféljning
och beddmning som ligger i linje med laroplanen. Detta
trots att laroplanen anger att lararen pa allsidigt sétt ska
utvardera varje elevs kunskapsutveckling utifran kurs-
planernas krav avseende bade mal att uppna och mal att
strava mot, kompetensmalen.

Betygsattningen i matematik &r ofta till stor del baserad
pa elevers resultat pa prov. Utifran att manga larare inte
ser vad de nationella proven testar &r inte heller dessa prov
en hjélp vid arbetet med bedémning. De nationella proven
rymmer exempel pa flera forméagor exempelvis problem-
I6sning, som granskningen av undervisningen pekar ut
som ett omrade dér eleverna far for lite 6vning. Vidare kan
larares egna prov vara mera begransade i vilka kunskaper
de testar. Detta far till f6ljd att de betyg som eleven far inte
ger en rattvisande bild av de kunskaper som eleven har.

Granskningen visar, att pa flera skolor &r skillnaderna
mellan resultat pa nationella &mnesprov och slutbetyg i
matematik anmérkningsvért stor. Det finns exempel déar
cirka 70 procent av eleverna far ett hégre betyg i mate-
matik &n vad resultaten pa de nationella proven anger.

Sammantaget finner Skolinspektionen pa flertalet
skolor brister i kvalitetssakring av en réattvis och likvardig
betygsattning.

4.3 | Undervisningens
innehall och form

Utbildningen inom varje skolform ska vara likvéardig, oavsett
var i landet den ordnas. Normerna for likvardigheten anges
genom de nationella mélen. En likvérdig utbildning inne-
bér inte att undervisningen ska utformas pa samma sétt
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overallt eller att skolans resurser ska férdelas lika. Det finns
ocksa olika vagar att na malen.

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsét-
tningar och behov. Den ska med utgdngspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.
For att framgangsrikt kunna utéva matematik kravs en
balans mellan kreativa, problemlésande aktiviteter och
kunskaper om matematikens begrepp, metoder och ut-
trycksformer. Detta géller alla elever, s&val de som &r i
behov av sarskilt stéd som elever i behov av sérskilda
utmaningar.

Lararna ska organisera och genomféra arbetet s att
eleverna utvecklas efter sina férutsattningar och samtidigt
stimuleras att anvénda och utveckla hela sin formaga.
Skolan ska ta ett sarskilt ansvar fér de elever som av olika
anledningar har svarigheter att nd malen.

| Skolinspektionens kvalitetsgranskning av mate-
matikundervisningen har fokus varit pd &ndamaélsenligheten
i de I6sningar skolorna valt for att ge eleverna de
kompetenser som anges i laroplanen och kursplanen.

| tidigare utbildningsinspektioner och nationella ut-
varderingar framkommer att méanga larare tycker att det ar
svart att hitta arbetssatt och arbetsformer dér de 6ver-
gripande kompetenser som finns i kursplanen kan tranas
och bli till bestaende férmagor hos eleverna. Anda anser
storre delen av lararna i denna granskning att kursplanen
paverkar deras undervisning d&ven om manga har svart fér
att precisera hur denna paverkan ser ut. Larare pa skolor
som har gjort lokala bearbetningar av kursplanen namner
ofta dem som mer centrala dokument for deras arbete.
Lararna tolkar eller forséker tolka kursplanen, men det ar
oklart vad detta konkret resulterar i nér det géller under-
visningens innehall och form.

Manga larare anser att deras undervisning i huvudsak
vagleds av laroboken och att den &r en paverkansfaktor nar
det géller malen for elevernas larande. Andra kéllor som
namns ar laroplanen, lararutbildning, fortbildning, dialog
med kollegor, nationella prov samt egen reflektion. En
grupp larare menar att det &r eleverna som framst paverkat
deras undervisning. Denna paverkan bestar enligt lararna
till exempel av att de nu generellt sett har mer heterogena
grupper och en hégre andel svaga elever, ndgot som far
ldrarna att fokusera pa procedurmél, att "rékna i boken”
efter kdnda regler, i hégre grad.

Hur arbetar ldararna for att hjalpa

eleverna att na malen?

Lararna ger mycket olika typer av svar pa frdgan om hur
de arbetar for att hjdlpa eleverna att nd malen. De namner
sammanlagt en stor méngd olika uppléagg, till exempel att
de later sig vagledas av laroboken och litar pa att den ska
se till att eleverna nar sina mal. De arbetar verklighetsnara,
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laborativt, varierat och de diskuterar mycket med eleverna.

Méanga larare ndmner laroboken som ett viktigt stéd
dven om en del av dem gér det pé ett lite ursdktande sétt,
som om de upplever eller tror att det inte &r riktigt fint. En
mindre andel larare har en tydlig bild av vilken roll [&ro-
boken spelar f6r dem, till exempel att boken ger dem
organisatoriskt eller planeringsméssigt stéd eller héaller
elever sysselsatta pa egen hand sa att lararen far tid att
dgna sig at enskilda elever eller mindre grupper.

Manga lérare férmedlar under intervjun ocksa ett intryck
av att inte ha reflekterat &ver relationen mellan mal och
arbetssétt, bland annat genom att inte beskriva hur deras
arbetssétt kopplas till malen.

Slutsatsen blir att lararna inte planerar aktiviteterna i
klassrummet utifran kursplanens och laroplanens samtliga
mal och att eleverna darmed riskerar att inte fa den under-
visning de ska ha.

Anser lararna att kompetensmalen

aterspeglas i undervisningen?

Naér ldrarna som djupintervjuats efter lektionsbestk ska
beskriva om den besokta lektionen innehdll ndgot som
kunde kopplas till kompetensmalen sa blir svaren mycket
varierande. En del larare har svart att 6verhuvudtaget svara
pa fragan. Andra namner en eller flera kompetenser men
beskriver inte hur undervisningsaktiviteten relaterar till
kompetensen, vilket kan tyda pa att de gor en ytlig tolkning
av vad kompetensmalen innebér. Det finns dock flera larare
som ger tydliga svar. Till exempel angédende resonemang:
"Jag krévde ju att de skulle motivera varfér de gjorde pa ett
visst satt".

De flesta larare sager att det inte ar svart, eller inte
borde vara svart, att arbeta med kompetensmalen i under-
visningen, men manga av dessa &dr samtidigt mycket
otydliga nér de beskriver hur de arbetar i sin egen lektion
med samtliga kompetenser, sarskilt stravansmalen, vilket
gor det svart att veta hur de egentligen tolkar fragan. Bade
bland larare som anser att det ar |&tt och bland de som
anser att det &r svart att arbeta med kompetensmalen i
undervisningen &r det ovanligt att det anges nagot skél for
det ena eller andra.

Av de som anger nagot skél namner en del att det &r
latt for att "det &r inbakat” i lararens vanliga undervisning
eller att det &r svart for att man maste lamna laroboken och
for att det &r svart att &ndra gamla tankesétt.

Aven kursplanens struktur med tydligare beskriv-
ningar av mal att uppna samt eventuella lokalt bearbetade
kursplaner med stort fokus pa mal av innehallskaraktér, kan
gora det svarare att fokusera pa kompetensmalen.

Det finns exempel pé att l&rare som bedéms ha for-
hallandevis god kunskap om kompetenser av skilda slag
ocksa ger tydligare beskrivningar av svarigheter att hitta
metoder for att undervisa, sa att eleverna far tréana sig i



olika kompetenser.

Aven om det finns lirare som menar att sndrade
forutsattningar, till exempel mer tid, mindre elevgrupper
eller mer homogena elevgrupper, skulle paverka under-
visningens innehall och form s& menar de flesta att det
snarare skulle paverka méaluppfyllelsen eller méjligen deras
arbetsmetoder: "jag skulle ha samma mal, men jag skulle
sikta pa att eleverna ska na langre” och "Malen skulle vara
desamma men man kanske skulle jobba pa andra satt". Det
finns larare som uttrycker att de antagligen skulle under-
visa annorlunda om de hade mer kunskaper i matematik.
Svaren pa denna fraga indikerar dock att franvaro av
kompetensaktiviteter inte beror pa att lararna anser sig
begrénsade av yttre férutsattningar.

Hur genomfors undervisningen?

Enskilt arbete eller arbete i liten grupp med matematik-
uppgifter ar den vanligaste arbetsformen i de klassrum
som har observerats. Det omfattade ca 59 procent av
tiden. Detta arbete férdelar sig pa arbete med matematik-
uppgifter i den egna laroboken (ca 60 procent) och arbete
med matematikuppgifter som eleverna far av ldraren (ca 40
procent).

Det innebér att eleverna i de observerade situation-
erna arbetar i genomsnitt drygt 33 procent av tiden med
laroboksuppgifter (11 procent fér skolar 1-3, 31 procent
for skolar 4—6 och 47 procent for skolar 7-9). Har finns en
markant skillnad nér det géller aktiviteter relaterade till olika
kompetenser, férmagor. Vid arbete i den egna laroboken
férekommer att utféra procedurer, "rakna i boken enligt
givna regler”, vid 90 procent av observationerna och att
tréna andra kompetenser, exempelvis problemlésning,
mellan 9 procent och 14 procent.

Nar uppgifterna kommer fran andra kéllor som |6sblad,
uppgifter pa tavlan etc. férekommer procedurhantering,
"raknar efter regler i boken”, vid 64 procent av observation-
erna och att eleverna trénar sig i 6vriga kompetenser
mellan 40 procent och 47 procent. Den stora skillnaden
beror pa att den klart vanligaste uppgiftstypen i laromedlen
ar att eleven utgaende fran en given regel och/eller ett
|6st exempel ska rékna ett antal likadana exempel. Detta
innebér att eleven ensidigt 6var procedurhantering. Hur
larare véljer och hanterar laromedel &r avgérande f6r om
eleverna far mojlighet att tréna andra kompetenser.

Skillnad mellan aldersgrupper

En annan observation gillande elevernas arbete med
matematikuppgifter enskilt eller i sma grupper &r att det
ar en skillnad som relaterar till skolar. De uppgifter som
eleverna arbetar med i skolar 1-3 innehéller generellt sett
fler dvningar i olika kompetenser &n i senare skolar. | vissa
fall & det en markant skillnad, t.ex. nar det géller resone-
mang. Det handlar da ofta om att eleverna méaste motivera

sina svar eller argumentera for en viss |6sning. Detta f6re-
kommer i 47 procent av uppgifterna i skolar 1-3, 15 pro-
cent i skolar 4-6 och 24 procent i skolar 7-9. Av analyser-
na framkommer att |l&rarnas instruktioner till eleverna inte
skiljer sig &t namnvart nér det géller formuleringar. Daremot
ar det betydligt vanligare att lararen papekar vikten av att
skriva fullstandiga |6sningar och att argumentera for sina
svar i skolar 1-3

Det tydligaste resultatet frAn analysen av klass-
rumsobservationerna &r att traning i procedurer, rakning
efter givna regler, ar den klart vanligaste kompetensen som
eleverna 6var. Detta galler sérskilt i arbete med laroboks-
uppgifter. Den &ar ocksa vanligare i skolar 4-9 an i skolar
1-3. Det finns en stark positiv korrelation mellan anvand-
ning av ldroboken och 6vning i att hantera procedurer,
samt en stark negativ korrelation mellan laroboken och
ovriga kompetenser. | den lararledda undervisningen fére-
kommer stérre méjligheter for eleverna att tréna sina andra
férmagor, kompetenser, an i vissa andra arbetsformer,
sarskilt i arbete med laroboksuppgifter. Det kan ses som
ett argument mot det som kan kallas en trivialiserad individ-
ualisering: att eleverna hela lektionerna arbetar enskilt eller
i smagrupper med laroboken

Laroboken ndmns av ménga larare som ett viktigt
stéd och pa de flesta skolor viljs laroboken relativt fritt av
lararna efter diskussion mellan kollegorna. Kriterierna fér
valet varierar stort men de flesta av dessa visar att boken
véljs for att sammanfalla med ett visst urval av innehalls-
mal, i huvudsak 6vningar kopplade till procedurhantering.
Dessa &r d& uttolkade ur till exempel de nationella proven
eller lokalt bearbetade eller nationella kursplaner.

Manga av ldrarna, som uppvisar stor osékerhet nar det
géller syftet med de olika delarna i kursplanen och deras
roll i undervisningen férutom nér det géller uppnaende-
malen, ser laroboken som ett vagledande stod. De litar pa
att laroboken tolkar kursplanen pa ett rimligt satt.

Larobokens innehall

Larobockerna &r dock skevt fokuserade pa att eleverna ska
rakna utifran |6sta exempel och inbjuder séllan till traning
av andra kompetenser. Detta &r allvarligt eftersom elevers
arbete med laroboksuppgifter & omfattande. Det verkar
rimligt att de dominerande uppgifterna i laromedlen, vilka
Ovar procedurer, i stérre utstrackning borde kompletteras
med andra uppgifter, som ger eleverna béttre méjligheter
att utveckla &ven andra kompetenser.

En central fraga for utvecklingen av matematikunder-
visningen &r varfér inte larobdckerna kan tillhandahalla
rikare matematikuppgifter nér andra uppgiftskallor, t.ex. de
I6sblad med uppgifter som lérarna ibland anvénder, gor
det? Kritiken mot matematikutbildningens laromedelsbun-
denhet framférs ofta i debatten, men det klargors séllan
vad denna egentligen bestéar av betraffande vad eleverna
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faktiskt gor nar de |6ser uppgifter.

Goda exempel, men...

Pa flera av de besdékta skolorna finns det ndgra goda
exempel pé larare som lyckas forverkliga stora delar av
laroplanens och kursplanens intentioner. Undervisning

vid skolorna ger dock inte alla elever férutsattningar att
utveckla olika férmagor sdsom problemldsning, férmaga att
se samband, resonera och uttrycka sig saval muntligt som
skriftligt eller hantera matematiska algoritmer och proce-
durer. Undervisningen utformas inte efter varje elevs behov
och férutsattningar och eleverna ges inte méjlighet till ett
varierande arbetssatt.

Sammantaget medfor lararnas fokusering pa mal att
uppna fran kursplanen, tillsammans med starkt fokus pa
att eleverna enskilt ska rakna i boken att eleverena far mest
6vning i hantering av procedurer for att |6sa olika typer
av relativt kdnda uppgifter. Detta kan ocksa forstarkas
av att ldrarna inte ser de &vriga kompetenserna som mal
for undervisningen, ndgot som ocksa framkommer i och
med att 6vriga kompetenser néastan aldrig ndmns eller
diskuteras i klassrummet. Skolinspektionens granskning
visar att undervisningen i stort ger eleverna begrénsade
méjligheter att utveckla fem av de sex kompetenserna.
Kompetenser, som ingar i kursplanens stravansmal, far
alltsa ett begransat utrymme i undervisningen pa flertalet
granskade skolor.

4.4 | Elevernas medvetenhet
om malen for matematik
och elevernas mojlighet

att paverka studierna i
matematik

Tydliga kommunicerade mal, syften och resultat i studi-
erna i matematik &r viktiga férutséttningar fér elevernas
medvetenhet om sin kunskapsutveckling liksom for att de
ska fa en 6kad tillit till sin f6rmaga att lara och att s6ka ny
kunskap. | det ligger ocksa faktorer betraffande elevernas
mojlighet att ta ansvar fér och paverka sina studier och sitt
ldrande.
| laroplanen anges att lararen ska se till att elever far ett
reellt inflytande pa arbetssatt, arbetsformer och under-
visningens innehall samt att detta inflytande ékar med
stigande alder och mognad.

| flera fall visar granskningen att eleverna sitter for sig
sjalva och arbetar med uppgifter och &r glada for varje nytt
moment som de kan lagga i hégen av avklarade uppgifter.
Med aren avtar gléddjen och matematik blir nAgot som &r
meningsldst och svart att forsta.
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| intervjuer och samtal med elever och larare i de granska-
de skolorna framkommer att elevernas mdgjligheter till
inflytande &ar begrénsade. Vecko- och lektionsplaner-

ingar gors till stérsta delen av lararna utan medverkan av
eleverna. Eleverna upplever att det &r lararna som planerar
undervisningen bade vad géller innehall och arbetsformer.
Vid vissa aktiviteter kan de vélja bland laromedel av olika
slag.

| de besokta klassrummen har inspektorerna sett
exempel pa att malen &r anslagna. P4 andra skolor har
skapats sa kallade malmatriser som eleverna kénner via
utvecklingssamtalen. Lérarna vid flertalet av skolorna be-
rattar for eleverna, oftast vid terminsstart och vid inledn-
ing av ett nytt avsnitt i laroboken, vad de ska kunna. Vid
savél elev- som lararintervjuer refereras oftare till mal att
uppna, innehallsmal, &n till andra kompetenser pa fragor
om vad man bér ldra sig i matematikundervisningen. N&r
eleverna ska beskriva mélen anvander de ord som ex. tiotal,
decimaltal och area, addition, subtraktion, division och
multiplikation.

Nagra elever i intervjuerna beskriver att de ska lara sig [6sa
problem, en kompetens som ingar bland mal att stréava mot.
En insiktsfull elev sa: "Det racker inte med att gora, man
maste tanka sjélv ocksa".

Da larare har en bristande insikt i kursplanens mal och
laroplanen, &r det sannolikt att l&rares undervisning och
beddmning och betygsattning inte rymmer samtliga mal.
Det medfér vidare att elever saknar tillracklig kunskap om
och i malen i matematik och att elever far betyg som inte
omfattar den kunskap, som kursplanen och laroplanen
forutsatter.

Sammanfattningsvis framgar av granskningen att
eleverna pa flertalet skolor inte allsidigt k&nner till och kan
beskriva malen i matematik. Detta géller sérskilt malen att
stréva mot, kompetensmalen, vilket gor det svart for elev-
erna att utveckla dessa férmagor. Det &r alltsa inte tydligt
for eleverna vad de ska kunna och vad lérarna ska bedéma
och betygsitta.

Eleverna har ddrmed svért att paverka undervisningen
och kan inte fullt ut ta ansvar och ha inflytande 6ver sitt
larande.

4.5 | Progression for eleverna i
utbildningen

Foér att eleverna ska uppleva kontinuitet och progression i
larandet krévs att lararen har kunskap om utbildningsmalen
i matematik for alla delar i skolsystemet. Det ar ocksa
viktigt att alla inom férskole- och skolverksamheterna sam-
verkar kring undervisningen och att det finns goda rutiner
for dvergangar mellan arskurser och vid skolbyten.
Konferenser fér 6verlamnande férekommer i begrénsad



omfattning och avser ofta elever i behov av sérskilt stod.
Detta sker nar eleverna byter larare, vilket blir mellan for-
skola och férskoleklass, efter arskurs 3 och arskurs 5 eller
6. Arbetet med dverlamnande har dock férbéttrats av den
nya lagstiftningen om individuella utvecklingsplaner, IUP,
och skriftliga omdémen. Moétesplats for larare har skapats
for att ta fram kravnivaer for de olika arskurserna Detta
arbete har inte sallan bedrivits i olika grupperingar, saval i
ett F — 9- perspektiv som i arskursbundna grupperingar.

Granskningen visar emellertid att det &r ovanligt i de
inspekterade skolorna att tid avsétts for pedagogiska
och didaktiska matematikdiskussioner. Detta innebér att
innehallsfragor och arbetssatt sallan berdrs systematiskt
och planerat. Manga av de konferenser som trots allt fére-
kommer anvands for praktiska I6sningar av nara handelser.
Pa flera skolor kan inspektérerna dessutom konstatera att
lararna pa skolorna har begransad kunskap om resultaten
som eleverna nar i matematik i andra aldergrupper och
skolformer &n i de man sjélv undervisar.

Inspektorerna har granskat skolans egna maldokument
med kravnivaer och kan i dessa se nagra exempel pa att
det funnits en medvetenhet om att skapa progression i
utvecklingen av férstaelsen for ett matematiskt begrepp.
Men det &r vanligare att kravnivderna bygger pa innehalls-
moment fran larob6cker. Denna bundenhet till innehalls-
moment har inneburit att det inte tydligt framgar f6r larare
som arbetar med olika aldersgrupper hur kunskapen om
matematiska begrepp byggs upp.

Enligt intervjuerna med lérare ar kontakten och sam-
verkan mellan skolformer inom skolan och i kommunen
bristfallig. Det finns ofta endast ett par nétverk och da
framst inom elevhélsa och specialpedagogisk verksamhet.
Det finns oftast fungerande rutiner fér 6verlamningar av
elever i svarigheter. Amnestriffar, dir exempelvis mate-
matikdmnet och undervisningen diskuteras och utvecklas,
féorekommer mycket sparsamt.

4.6 | Rektors ansvarstagande
for skolans maluppfyllelse

For att eleverna ska kunna uppna goda kunskapsresultat
behover lararna vara skickliga savél pa att diagnostisera in-
larning, finna varierande I6sningar pa hur elever ska kunna
lara sig och klara av att systematiskt f6lja upp elevernas
kunskapsutveckling. For detta kravs att rektor har en néra
kontakt med skolans personal i deras verksamhet. Det &r ju
mitt i verksamheten som behov av pedagogiska féréandring-
ar kan identifieras och som behov av stdd, stimulans och
korrigeringar kan bli tydliga.

| vissa avseenden kan rektor som chef for sin skola
paminna om vilken annan féretagsledare som helst. Men
rektor har ansvar och skyldigheter enlig férfattningarna; ett

ansvar att ta hansyn till det unika i skolverksamheten.
Rektor ska enligt skollagen halla sig fértrogen med det
dagliga arbetet i skolan och har ocksa ett sérskilt ansvar
for att skapa goda forutséttningar for utvecklingen av
verksamheten i skolan. Ansvaret omfattar savél utbildning-
ens kvalitet som likvardighet och rattssékerhet. Rektors
kompetens har diarmed en avgérande betydelse fér skolans
utveckling.

Rektor svarar fér den dagliga ledningen av utbildningen
i skolan och ska dédrmed se till sa att bestammelserna om
utbildningen uppfylls bade avseende den direkta under-
visningen och skolans fostrande roll. Detta kraver att
rektorn har en god kdnnedom om och insikt i utbildningens
villkor. Det ansvar som lararna har att se till att eleverna
nar undervisningsmalen och att satta betyg goér det viktigt
att ocksa den narmaste ledningen, rektorn, har insikt i vad
larararbetet innebar. Om en skola ska kunna ta tillvara och
sprida de exempel pa god undervisning som férekommer
maste det finnas en rektor som ar fértrogen med verksam-
heten och som fungerar som pedagogisk ledare. Rektor
maste kunna stédja och utmana ldrarna i deras arbete med
att utveckla sin undervisning och ddrmed framja elevernas
larande. Alla elever har ratt till en god och likvardig under-
visning.

Prioriterar inte det pedagogiska ledarskapet
Granskningen pa de besokta skolorna visar att fa skolor
har en rektor som i tillrdckligt h6g grad prioriterar det
pedagogiska ledarskapet och som &r fértrogna med

vad som pagar inne i skolan, i klassrummen. Fa rektorer
engagerar sig i hur undervisningen bedrivs och hur &mnes-
integration och samverkan mellan arbetslag och skolor kan
skapas. Fa rektorer fér en dialog med lararna om skolans
viktigaste uppdrag, undervisningen. Fa rektorer tar fullt
ansvar for att skolan har en uppféljning och utvérdering

av resultaten i matematik och beslutar om atgérder. Det
framkommer ofta i intervjuer med lararna att man saknar
den pedagogiska debatten pa sin skola, att fa méjlighet

att diskutera metoder och innehall. Lararna anser att allt
mer tid anvands till att konferera, vilket medfért att tiden for
egen planering minskat och dnda saknas tid fér pedagog-
iska diskussioner.

Enligt intervjuade larare tar dock flertalet rektorer pa
de granskade skolorna ansvar for att lararna har férut-
sattningar i form av l&romedel, datorer etc. och det finns
dven exempel pa rektorer som utifrdn svaga resultat ser till
att personalen pé bred front far den kompetensutveckling
som kravs for att de ska kunna utféra sina uppgifter
professionellt.

Foljande exempel kan illustrera hur det kan se ut pa en
"vanlig" skola. Lararna pa skolan féljer elevernas kunskaps-
utveckling pa individniva. Skolans rektorer féljer elevernas
resultat i matematik via de konferenser som dger rum varje
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termin. Skolans rektorer fljer ocksa upp resultaten pa de
nationella &mnesproven i matematik. Diskrepansen mellan
provbetyg och slutbetyg i arskurs 9 &r anmarkningsvart
stor. De diagnoser som gérs i matematik sammanstalls
bade pa individ- och gruppniva. Dessa resultat finns dock
inte redovisade i skolans kvalitetsredovisning. Nagon 6vrig
skriftlig systematisk dokumentation av resultaten i mate-
matik begérs inte in fran rektorerna. Detta innebér att det
inte finns ndgon systematik i uppféljningen av elevernas
kunskapsutveckling och kunskapsresultat i matematik pa
skolniva. Inte heller g6rs ndgon utvérdering av det spe-
cialpedagogiska stédet i matematik eller av det stéd som
ges till elever i matematik av olika larare. Skolans resultat
férmedlas inte till personalen i syfte att utveckla verksam-
heten eller for att férandra organisation eller arbetsformer
utifran resultaten.

Eftersom skolan ar savél mal- som processtyrd récker
det inte med att rektor tolkar och f6r fram mélen. Det
géller ocksa att driva en utveckling mot arbetsformer som
ar férenliga med laroplanen. Detta ar en kénslig uppgift
eftersom rektor kommer in pa vad lararna upplever som
sina revir. Det géller att fa igang en fortldpande pedagogisk
dialog pa skolan, som alla larare ar engagerade i och dar
diskussionen férs i en anda av 6ppenhet

Mal- och resultatstyrningen kréver att man ser helheter
och sammanhang och inte tappar perspektivet pa vad som
ar rektors roll fér att nd uppsatta mal. Mal- och resultat-
styrningens ansvarsférdelning innebér att rektor har ett
sérskilt ansvar for att "malstyrningens kretslopp” fungerar
pa avsett satt. Uppféljning och utvardering spelar hér en
avgorande roll.

De méal som skolan vill uppna ska vara tydliga. Man
brukar prata om tva slag av utvdrdering — process-
utvardering och resultatutvdrdering. Om formuleringen av
mal &r otydlig leder det latt till att istéllet for att utvardera
om malet uppnatts utvérderar man de atgérder man vid-
tagit for att nd malet. D& &r det i stéllet processen pa véagen
till malet som utvérderats.

Granskningen visar att rektorerna pa flertalet skolor
inte intar en tillrackligt aktiv roll i sitt ansvarstagande som
pedagogisk ledare fér skolans kdrnverksamhet, under-
visningen.
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5 | Skolinspektionens

slutsatser och

rekommendationer

Undervisningen i matematik kan mycket ofta beskrivas med
att det pa en skola finns nagra goda exempel. Men enstaka
exempel pa god undervisning ar inte tillrackligt. Alla elever
har ratt att fa en god och likvardig undervisning i matematik. .

Alla elever ska kunna I6sa vanliga problem i vardagen.
Matematikkunnandet ska bidra till sjalvfértroende, kom-
petens och mdjligheter att paverka och delta i samhallet.

Atgérder fér forbattring av undervisningen i mate-
matik behdver genomféras pa flertalet granskade skolor.
Huvudmannen har det 6vergripande ansvaret fér skolor-
nas verksamhet och skolornas méjligheter till n6dvéndig
utveckling. Skolornas rektorer och larare har stort ansvar
for att utvecklingen kommer till stand. Det &r angeldget
att olika arbetssatt och arbetsformer blir féremal for en
sténdigt pagéende pedagogisk diskussion, som utgar fran
elevernas och skolans maluppfyllelse och med rektor som
pedagogisk ledare.

Ett forstarkt kvalitetsarbete under rektors ledning kravs
pa flertalet granskade skolor.

5.1 | Progression for eleverna i
utbildningen

Skolinspektionen kan konstatera att flertalet av lararna i de
granskade skolorna har en pedagogisk htgskoleexamen
och &r behériga for den undervisning de i huvudsak be-
driver. Bland annat klasslararsystemet gor dock att elever

i vissa fall undervisas av larare som inte har utbildning i

matematik. Vidare har de flesta ldrare otillrédckliga kunskap-

er om kursplanen och laroplanen. Se vidare Under-

visningens innehall och form nedan.

Rektor behdver se 6ver tjansteférdelningen pa en del
av de granskade skolorna sa att elever far undervisning av
larare med utbildning i matematik.

5.2 | Bedomning och
betygsattning i matematik

Det &r endast enstaka skolor dér uppféljning och be-
doémning av de enskilda elevernas maluppfyllelse ar
strukturerad och vél i linje med laroplanens riktlinjer om att
lararen allsidigt séatt ska utvérdera varje elevs kunskaps-
utveckling utifrdn kursplanernas krav avseende bade mal
att uppné och mal att stréva mot, kompetensmalen. Betyg-
sattning dr en myndighetsutévning, som rektor har det
Overgripande ansvaret for.

Lararna méaste vid planering och genomférandet av sin
undervisning samt vid bedémningar och andra former av
kunskapsuppféljningar tillsammans diskutera om dessa
ligger i linje med kursplanens mal och laroplanen. Det
ar viktigt att lararna fér en kontinuerlig diskussion om
beddmning och betygséttning och inte bara infér termin-
ssluten samt att man samarbetar med andra skolor fér
att sékerstélla en réattvis och likvardig bedémning och
betygséttning. Det &r ett rimligt antagande att manga larare
inte gor en allsidig bedémning av elevernas kunskaper
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avseende bade mal att uppna och stravansmalen. | detta
sammanhang ska dven de nationella proven anvindas.

Larare maste dven i hogre grad analysera resultatet
i syfte att utveckla undervisningens innehall och form.
Skolans ldrare, dven de som inte genomfér de nationella
proven, bor ta fasta pa de kunskaper som prévas i de
nationella &mnesproven och sétta dessa i relation till hur
undervisningen planeras och genomfors sa att eleverna
erbjuds mdjligheten att n& samtliga mal i kursplanen.

Skolorna maste ocksé analysera de skillnader som finns
mellan elevernas slutbetyg i matematik och provresultat pa
de nationella proven i matematik i arskurs 9. Pa flera skolor
ar skillnaderna mellan resultat pa nationella &mnesprov och
avgangsbetyg i matematik anméarkningsvért stor.

Rektor och larare maste arbeta med kvalitetssakringen
av bedémning och betygsattning.

5.3 | Undervisningens
innehall och form

Eleverna maste erbjudas mer omfattande, béttre utveckla-
de och mer systematiska méjligheter att engagera sig i
aktiviteter som gar utéver att rakna i boken enligt givna
regler och |6sta exempel, sa kallad procedurhantering. Det
verkar dock inte finnas nagon enkel vag till detta, och for-
modligen ar det flera samverkande satsningar som maste
till.

For det forsta maste malen klargéras och da behovs va-
gledning. Fér det andra, om larobdckerna ska fortsatta att i
sa stor del styra undervisningen sa maste dven de utveck-
las. Alternativet ar att komplettera larobéckerna med andra
laromedel. Men det racker nog inte med att laromedlen
ar "alternativa” i ndgon otydlig mening. Det bor finnas en
tydligare koppling mellan mal och arbetsmetoder an vad
som framgar att lararna i granskningen har.

Granskningen visar att i stora drag &r undervisningen
otillracklig nér det géller mojligheterna for eleverna att
utveckla centrala matematiska kompetenser. Man kan
tanka sig att inte ens hanteringen av procedurer utvecklas
vél, eftersom enbart begréansad matematisk forstaelse
(t.ex. via grundlaggande resonemang, representationer
och samband) utvecklas, vilket leder till att eleverna lr sig
procedurerna, "reglerna”, i huvudsak utantill.

Vilken arbetsform som viljs paverkar inte, med nagra fa
undantag, sarskilt starkt traningen av olika kompetenser.
De sma skillnader som finns &r att eleverna tranar flera
féormagor exempelvis matematiskt tdnkande och
kommunikation i lararledd undervisning &n i t.ex. arbete
med laroboksuppgifter. Daremot finns det vissa skillnader
mellan olika skolar, men inte heller ur den aspekten ar det
speciellt stora skillnader.

En observation &r att med 6kad alder pa eleverna sa
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minskar férekomsten av matematiska resonemang samtid-
igt som fokus pa att hantera procedurer 6kar.
Granskningen visar att eleverna inte far den under-
visning de har ratt till. Detta foljer av att fa larare har till-
racklig kunskap om malen i kursplanen och laroplanen. Pa
flera av de besokta skolorna finns det ndgra goda exempel
pa larare som lyckas forverkliga stora delar av laroplanens
och kursplanens intentioner. Undervisning vid de granska-
de skolorna ger dock inte alla elever férutsattningar att
utveckla olika férmagor sdsom problemlésning, férmaga att
se samband, resonera och uttrycka sig saval muntligt som
skriftligt eller hantera matematiska algoritmer, procedurer.
Lararna i matematik maste skaffa sig goda kunskaper
i kursplanens mal och betygskriteriernas och laroplanens
innehall samt hur detta ska tillampas i undervisningen.
Lararna ska erbjuda eleverna en varierad undervisning
med mer omfattande, battre utvecklade och mer system-
atiska mojligheter att engagera sig i de mal i kursplanen
som gar utover att trdna procedurer.
Lararna maste f6lja upp och utvdrdera undervisningens
organisation, arbetssétt och former for att hoja kvaliteten
i undervisningen och inte minst for att 6ka intresset for
matematik hos eleverna.

5.4 | Elevernas medvetenhet
om malen for matematik
och elevernas maojlighet

att paverka studierna i
matematik

Flertalet elever har inte tillrdckligt goda kunskaper om
malen for utbildningen i matematik. Detta géller i viss
utstrackning mal att uppnd, men sarskilt malen att stréava
mot, kompetensmaélen. Exempel pa kompetenser som lyfts
fram i kursplanen och i avsnittet Bedémningens inriktning
som inleder grundskolans betygskriterier &r férméga att
férsta och préva resonemang, férmagan att reflektera 6ver
matematikens betydelse f6r kultur och samhallsliv samt
formulera och 16sa olika typer av problem. Eleverna far
svart for att utveckla dessa formagor, da mélen &r oklara
for dem.

Granskningen visar alltsé att det inte &r tydligt for
eleverna vad de ska kunna och vad lararna kommer att
beddma och betygsétta. Larares bristande kunskap om
malen i matematik kan dven innebéra att den beddmning
och det betyg eleven far ger eleven en felaktig bild av vad
hon/han kan i férhallande till vad som kravs i kursplanen
och laroplanen.

Detta medfér att eleverna inte har férutsattningar att
paverka undervisningen och ta ansvar och ha inflytande



Over sitt larande.

Lararna maste pa ett begripligt satt beskriva malen fér
eleverna sa att eleverna ges battre verktyg for att kunna ta
ansvar och ha ett reellt inflytande &ver sitt larande.

5.5 | Progression for eleverna i
utbildningen

Overliamnande av elever till andra larare, 6vergangen
mellan forskola, férskoleklass och grundskola samt gym-
nasieskolan behdver 6verlag forbattras for att eleverna ska
uppleva kontinuitet och progression i larandet. Larares in-
sikter om resultat, méal och arbetsmetoder i andra arskurser
och skolformer an den egna &r bristfilliga.

Bade innehéll och undervisningsformer ska tas upp till
diskussion vid konferenserna kring éverldmnandet, nadgot
som sdllan sker.

Rektor och ldarare maste arbeta for att Gverlamnandet av
elever forbattras.

5.6 | Rektors ansvarstagande
for skolans maluppfyllelse

Skolans ledarskap &r avgoérande for en skolas utveckling.
Granskningen visar med enstaka undantag att rektorers
férmagor och/eller méjligheter inte récker till fér att rektor
bade ska skapa férutsattningar for larares arbete med
undervisning och larande samt utveckla och stédja larares
arbete genom att leda skolans karnprocesser, undervisning
och larande.

Skolinspektionen vill sammanfattningsvis betona vikten
av att rektorerna som pedagogiska ledare och chefer for
lararna och 6vrig personal tar ansvar for att skolans resultat
i &mnet matematik systematiskt f6ljs upp, utvarderas och
analyseras. Beslut om &tgarder ska tas med anledning av
dessa resultat.

Detta kvalitetsarbete innefattar saval skolans kunska-
psresultat i matematik, som arbete med styrdokumenten,
elevinflytande, likvardighet i bedémning och betygs-
séttning, kompetensutveckling, arbetet med sarskilt stéd,
samverkan, progression i larandet och ldrarnas kompetens.
Skolans rektorer maste ocksa ta ett 6kat ansvar f6r vad
som hander i klassrummet och fa 6kad k&nnedom om hur
larare planerar och genomfér sin undervisning i syfte att na
hégre maluppfyllelse i matematik. Likas& maste rektorerna
gora en Gversyn av skolans gemensamma kompeten-
sutveckling och skapa mdéjligheter fér skolans larare att
diskutera utveckling av matematikundervisningen. Detta i
syfte att 6ka kunskapen om laroplanen och kursplanerna s&
att skolans undervisning tydligare inriktas mot att utveckla
elevernas férméagor. Alla elever ska erbjudas mdgjlighet att
6va malen i kursplanen och laroplanen samt fa en likvardig
och rattvis bedémning av sina kunskaper.

Sammantaget &r detta ndgot som maste diskuteras
Oppet pa skolor och i kommuner.

Rektorerna méaste ha formaga och kunskaper och
ges férutsadttningar att kunna fungera som pedagogiska
ledare. Det ar nédvandigt att alla rektorer har de resurser
som behovs for att ha tid och majlighet att fullt ut fungera
som ledare for skolans karnverksamhet, undervisning och
larande.
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6 | Bilagor

1. Kommuner och skolor som granskats
2. Deltagarlista
3. Deltagarlista
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Bilaga 6.1

Kommuner och

skolor som granskats

Kommun

Nyndshamn

Tyres6

Lycksele

Haparanda

Helsingborg

Eksjo

Stréangnés

Moénsteras

Kungalv

Goéteborg

Skola

Kyrkskolan
Viaskolan

Njupkérrs skola
Kumla skola
Kunskapsskolan

Forsdalaskolan
Finnbacksskolan

Gransskolan
Marielundsskolan

Vastra Raml6sa skola
Dahlhemsskolan

Grevhagsskolan
Furulundsskolan

Langbergsskolan
Stallarholmsskolan
Friskolan Asken

Ljungnasskolan
Krungardsskolan

Ytterbyskolan
Kérna skola

Lévgardesskolan
Tretjarnsskolan
Montessoriskolan Skaret

Huvudman

Kommun
Kommun

Kommun
Kommun
Fristaende

Kommun
Kommun

Kommun
Kommun

Kommun
Kommun

Kommun
Kommun

Kommun
Kommun
Fristdende

Kommun
Kommun

Kommun
Kommun

Kommun
Kommun
Fristaende
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Bilaga 6.2

Deltagarlista inspektorer fran
Skolinspektionens regionala
avdelningar

Bergstrand, Anette, Linkoping
de la Motte, Per Ingvar, Lund
Erlandsson, Tomas, Goteborg
Gillenius, Monica, Goteborg
Johansson, Alf, Goteborg
Lindberg, Ewa, Umea
Pettersson, Ewa, Linkoping
Rostenius, Cecilia, Lund
Svensson, Lasse, Stockholm
Wennberg, Agneta, Goteborg
Winbladh, Malin, Stockholm
Alander, Lena, Umed

Asgard, Ingrid, Stockholm

26 SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2009:5



Bilaga 6.3

Deltagarlista expertgruppen

Bergqvist, Ewa, UFM, Umea universitet
Bergqvist, Tomas, UFM, Umea universitet
Boesen, Jesper, NCM, Goteborgs universitet
Helenius, Ola, NCM, Goteborgs universitet
Haggstrom, Johan, NCM, Goteborgs universitet
Lithner Johan, UFM, Ume3a universitet

Palm Torulf, UFM, Umea universitet

Palmberg, Bjorn, UFM, Umea universitet
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Uppdrag: en battre skola

Alla barn och ungdomar har ratt till en skola med
trygghet och kunskap i fokus. Alla ska fa likvardiga
forutsattningar att nd malen oberoende av kon,
geografisk hemvist eller sociala och ekonomiska
forhallanden.

Skolinspektionens uppgift ar att kontrollera att varje
enskild skola lever upp till dessa krav.

Med kvalitetsgranskningarna gar Skolinspektionen
pa djupet inom sarskilt avgransade omraden.

Analyser av brister i forskola och skola ligger till
grund for vilka omraden som ska kvalitetsgranskas.

)\

www.skolinspektionen.se SkOlinSP EktiOnen



