Kvalitetsgranskning
Rapport 2011:5

Musik 1 Grundskolan

- Ar du med pé noterna rektorn?

)\

Skolinspektionen



Skolinspektionens rapport 2011:5
Diarienummer 40-2010:362
Stockholm 2011

Foto: Ryno Quantz

Bildbyra: Scanpix

Foto: Denny Lorentzen

Foto: Uwe Umstatter



Kvalitetsgranskning
Rapport 2011:5

Innehall

1. Sammanfattning
2.Inledning
3. Nagra begrepp

4. Granskningens resultat

4.1 Musikdmnet stiller hoga krav pa musiklararna
4.2 Betydelsen av en sammanhallen musikutbildning
4.3 Musikdmnet erbjuder manga méjligheter

5. Diskussion

6. Syfte och fragestillningar
7. Metod och genomférande
8. Referenser

9. Bilagor

10

12

14

14
18
26

32

35

38

41

43






Forord

Skolinspektionens uppdrag &r att granska kvaliteten i och ha tillsyn 6ver det offentliga skol-
véasendet och utbildningen vid fristdende skolor. Skolinspektionens kvalitetsgranskningar

ska bidra till forbattrad maluppfyllelse genom att granska hur skolhuvudman, rektorer och
larare tar ansvar fér undervisningens kvalitet och genom att ange vilka omradden som behdéver
utvecklas.

Musik ar centralt i ungas liv. | FN:s barnkonvention betonas vikten av barnets ratt att kunna
utvecklas och till fullo delta i det kulturella och konstnarliga livet. Skolans roll &r i samman-
hanget central eftersom skolan &r en arena dér alla barn kan méta olika uttryck fér kultur
oavsett elevernas bakgrund och villkor.

Tidigare utvarderingar av musikundervisningen har visat pa att musikédmnet &r ett omtyckt
amne bland eleverna, men att den musikundervisning eleverna far skiftar i kvalitet. Kvalitets-
granskningen har darfér undersékt hur skolornas musikundervisning skapar férutsattningar
och anpassas for att eleverna ska kunna né laroplanens och kursplanens mal for musik-
amnet.

| denna Gvergripande rapport redovisas resultatet fran kvalitetsgranskningen av 35 grund-
skolors musikundervisning. Innehéllet i rapporten ger inte en samlad nationell bild av hur
musikundervisningen bedrivs i grundskolan utan slutsatser och resonemang speglar musik-
undervisningen vid de granskade skolorna. Granskningen férvantas medféra 6kat fokus hos
skolor och huvudman p& hur musikundervisningen genomfors i grundskolan.

Resultatet av granskningen redovisas forutom i denna 6vergripande rapport dven med beslut
for varje granskad skola dér resultatet av granskningen framgar for respektive skola. Beslut
for varje enskild skola finns publicerad pa Skolinspektionens webbplats: www.skolinspektio-

nen.se

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit undervisningsradet Hakan Sandstrém, Skol-
inspektionen i Umea.

Stockholm 2011

Marie-Héléne Ahnborg Peter Ekborg
Inspektionsdirektor tf. Avdelningschef
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1 | Sammanfattning

Musikdmnet har en viktig roll att fylla i elevernas
utveckling och larande. Det ar ett uppskattat amne,
men eleverna far ofta inte den undervisning de har
ratt till, visar Skolinspektionens granskning.

Skolinspektionen har granskat musikundervisningen i 35 grundskolor. Rap-
porten avser inte att ge en generell bild av musikundervisningen i grund-
skolan, men resultatet &r i linje med tidigare undersokningar. Tyngdpunkten
ligger pa problembeskrivningar, men dven goda exempel lyfts fram. Syftet ar
att visa pd omraden dér musikundervisningen behdver forbéttras.

Laroplanen och kursplanen ger uttryck for att musikdmnet spelar en vik-
tig roll och har stora méjligheter. Amnets karaktir och begrinsade utrymme
i timplanen stéller samtidigt stora krav p& hur undervisningen organiseras
och genomférs for att eleverna ska kunna n& malen.

En viktig slutsats av granskningen &r att kvaliteten i musikundervisningen
varierar mellan skolor och dven inom skolorna. Atskilliga elever far inte den
musikundervisning de har réatt till. Deras mojligheter att utveckla kunskaper
inom dmnet och n& malen &r inte likvardiga. Musikdmnet far i manga fall inte
heller mojlighet att spela den viktiga roll som det skulle kunna géra, med
tanke p& hur betydelsefull musiken ofta ar i ungdomars liv.

Kvaliteten i musikundervisningen paverkas av en rad samverkande fakto-
rer, till exempel musiklérarnas utbildning, hur tiden disponeras, tillgadngen pa
instrument och vilka lokaler som finns. En viktig faktor & om det finns ett
1 — 9-perspektiv i undervisningen. Olika fardigheter i musik dr nara sam-
manbundna med det musikaliska utévandet. Elevernas mgjlighet att utveckla
de kunskaper och fardigheter som de behdver for att kunna nd malen |
musikdmnet &r i hg grad beroende av om skolornas lyckas ordna undervis-
ningen sa att eleverna successivt kan 6ka sina fardigheter och kunskaper.
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Skolornas arbete med mal och betygskriterier for musikdmnet har stor bety-
delse for kvaliteten, liksom uppf&ljningen av resultaten.

Rektorerna behdéver ta stérre ansvar for att skapa forutséttningar fér en
god och sammanhallen utbildning.

Det finns en viss polarisering pa skolorna i synen pa musikamnet: Ar det
ett kunskaps- eller ett rekreationsdmne? Var slutsats &r att det gar att be-
driva undervisning med ett tydligt kunskapsinnehéll och héga férvantningar
som samtidigt bidrar till elevernas vélbefinnande och starker deras person-
liga och sociala utveckling.

Skolinspektionens huvudsakliga iakttagelser:

Bristande organisation, samverkan och planering
Musikundervisningen organiseras och genomfors inte pa ett sddant satt att
elevernas kunskapsprogression framjas i tillrécklig utstrackning. En genom-
géende svarighet ar att skolorna inte samverkar kring musikamnet, vilket
leder till problem bland annat med hur tiden for &mnet disponeras och hur
maélen i kursplanen féljs. Bristande organisation, samverkan och pedagogisk
planering av musikdmnet gér att eleverna far sdmre forutsdttningar att lyckas.

Stora skillnader i kvalitet

Det finns stora variationer i vilka férutsattningar de granskade skolorna ger
eleverna att nd malen i musik&mnet. Elevernas mojlighet att musicera skiljer
sig stort, men musikskapande dr genomgaende det som undervisningen
ger minst mgjlighet till. Ofta lyser de musikskapande inslagen helt med sin
franvaro.

I madnga av skolorna har lararna inte utbildning fér den musikundervisning
de bedriver. Vid en del av skolorna har eleverna inte tillgang till instrument
eller lokaler som &ar anpassade for musikundervisning. | arskurserna 1 — 5 ar
det vanligt att eleverna f&r musikundervisning i sina klassrum utan tillgang
till instrument. Elever som inte far tillgang till utbildade larare i musik eller till
musikinstrument far mycket svart att n malen fér &mnet.

Kunskapsamne eller rekreationsamne - en polariserad fraga
Manga elever uppskattar &mnet, bland annat fér att de mar bra av att agna
sig &t musik och for att kraven upplevs som lagre &n i manga andra dmnen.
Detta leder samtidigt till att musikdmnet inte betraktas som ett kun-
e o skapsdmne. Elevernas uppfattning &r dock férmodligen narmast
Manga elever en spegling av hur skolan lyfter fram och betonar &mnet.
uppskattar Vi har sett att det finns stora brister i hur elevernas kunskap-
imnet .. ” er i musikdmnet f6ljs upp i relation till malen. Kraven kan vara
laga, vilket kan ses som ett uttryck for att skolan inte prioriterar
amnet. Det finns dven brister i underlagen for betygsséttning. En
annan iakttagelse som kan kopplas till &mnets status, ar att elever som be-
hover sarskilt stod for att nd méalen i musik sallan far detta. Vanligare &r att
man istéllet sénker kraven.

Slutsatsen &r att det inte finns nagon sjélvklar motséattning mellan att
bedriva en musikundervisning med ett tydligt kunskapsinnehall och héga
forvantningar och att d&mnet har effekter som gynnar och stérker eleverna pa
flera satt.

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2011:5



Musikldrarna behover fa diskutera arbetsséatt och metoder
Musiklararna har varierande formaga att planera och anpassa musikunder-
visningen utifrn elevernas olika behov och férutsattningar. Musikléararen &r
oftast ensam pé& skolan, samtidigt som dmnet séllan diskuteras i de kollegiala
sammanhangen. Vi ser ett stort behov av att musiklararna far mojlighet att
diskutera med andra musiklirare for att kunna utveckla undervisningen. Aven
bedémningsfragor behéver diskuteras musiklarare emellan. Behovet av kom-
petensutveckling &r stort.

Rektorerna behoéver ta ansvar for undervisningen

Vi har sett att kvaliteten i undervisningen och elevernas resultat inte
utvarderas i ndgon storre utstrackning. Rektorerna forefaller séllan bestka
musiklektioner. Manga rektorer verkar fa sin bild av musikundervisningen

fran framféranden vid olika hogtider. Dar har musiken en given plats och

hég status, medan @mnet ofta inte uppméarksammas under resten av laséret.
Rektorerna behover ta ett tydligare ansvar for att &mnet ingér i skolans peda-
gogiska sammanhang och utvérderas, som ett led i utvecklingen av &mnet.

Stora mojligheter att ta tillvara

Musikdmnet har manga kunskapsdimensioner, vilket laroplanen och kurs-
planen ger uttryck for. Det stora intresset f6r musik bland unga ger &mnet
unika férdelar. Trots att eleverna inte alltid far den musikundervisning de har
ratt till uppskattar de &mnet.

Men det finns hinder i hur musikundervisningen utformas som gor det
svarare att dra nytta av elevernas intresse. Amnets roll i skolan &r oklar och
mojligheten att arbeta amnesdvergripande anvands séllan. Estetiska lar-
processer kommer séllan till uttryck i skolans arbete. Eleverna far i liten
utstrackning mojlighet att anvénda ny teknik som exempelvis datorer med
sequencerprogram for musikskapande. Musik&mnets stora mojligheter kan
alltsa tas tillvara i langt hégre grad &n vad som gors idag.
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2 | Inledning

Vi dr pa olika satt omgivna av musik och for manga
ar det otankbart med en tillvaro utan musik.

Musikens betydelse, behovet av att kommunicera och uttrycka, sig ar inget
nytt utan finns djupt férankrat i ménniskan. | arkeologiska utgrévningar har
man bland annat hittat olika former av instrument som ar mycket gamla.

Musikéamnet har dock inte alltid varit s& omtyckt som det ar idag. Det
finns manga vittnesmal om den skrack elever kunde uppleva i samband
med den musikundervisning som fanns forr och som har préglat enskilda
personers forhallande till musik langt upp i vuxen alder. | samband med Lgr
69 bdrjade den tidigare mer traditionella musikundervisningen i Lgr 62 att
ersdttas med en modernare musikundervisning. Innehallet i musikunder-
visningen har darefter successivt foérandrats utifran rddande samhéllsfor-
andringar och genom inférandet av Lgr 80 och den malstyrning som Lpo 94
innebar.

Idag &r musikdmnet mycket populart bland de flesta elever och kanske
det &mne som tydligast knyter an till ungdomars kultur, vilket bade ar en
mojlighet och en utmaning for skolans musikundervisning. Musikens méj-
ligheter till upplevelser och @mnets karaktér i vrigt gor &mnet intressant
ur flera aspekter som vi kommer att berdra i denna rapport. Ny teknik har
gjort att det finns nya férutsattningar att skapa och mangfaldiga musik, vilket
Oppnar nya dorrar for kreativitet och skapande.

Skolinspektionen har granskat musikundervisningen i 35 grundskolor.
Granskningen visar att musikdmnets stora méjligheter i olika avseenden till-
varatas i liten omfattning. Resultaten indikerar i likhet med tidigare utvarde-
ringar att den musikundervisning som eleverna i grundskolan far tillgang till
haller olika kvalitet. Det gor att elevernas mojligheter att utveckla kunskaper
inom dmnet varierar och inte &r likvardiga. Elever har olika tillgang till instru-
ment hemma och deras mojligheter att musicera pa sin fritid i exempelvis
kulturskolan skiljer sig 4t. Om skolan inte ger eleverna den musikundervis-
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ning de har ratt till far andra faktorer stor betydelse for hur eleverna lyckas i
amnet som exempelvis mojligheten att fritidsmusicera, foréldrars instéllning
till &mnet och socioekonomiska faktorer som foréldrars utbildningsniva'.

Skolan har ett viktigt uppdrag att ge eleverna en likvardig utbildning och
att anpassa undervisningen efter elevernas olika behov och férutséattningar.
Skolinspektionen har darfor undersokt hur de granskade skolorna skapar for-
utsattningar fér en sammanhallen och god musikutbildning fran arskurs 1 — 9
utifran kursplanens och laroplanens mal.

1 Skolverket (2005) Nationella utvirderingen av grundskolan 2003
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3 | Nagra begrepp

Har forklaras nagra viktiga begrepp som kan vara bra att kénna till for det
fortsatta lasandet av rapporten.

Musicerande

For att kunna musicera krévs i forsta hand praktiska fardigheter, till exem-
pel i spel pa olika instrument eller i sdng. Musicerande och skapande ar
musikdmnets kérna, dar det gemensamma musikutévandet ar grunden for
musikupplevelse och larande.

Genom att musicera tillsammans far eleverna 6va samspelsférmagan, den
musikaliska kanslan och att kommunicera. Aven det gemensamma utévandet
och de musikupplevelser eleverna far ar viktiga och kan bidra till att de kan
starka sin personliga och sociala utveckling.

Musiklyssnande
Musiklyssnande innebar att lyssna till musik, och da inte bara att lyssna till
musik i storsta allmanhet utan att lyssna aktivt. Eleverna far mojligheten att
pa ett djupare satt trénga in i skilda musikaliska uttryck. Att kunna analysera
olika sammansatta rytmer, ackordfargningar och hur olika instrument later
ger eleverna 6kad forstaelse for musikens olika former. Reflektioner om hur
musiken later och upplevs ger méjlighet till gemensamma samtal om este-
tiska varden och uttryck. Att fa lyssna till musik fran skilda kulturella och
historiska sammanhang med olika stilarter, artister och kompositérer dkar
forstaelsen fér musikens stérre sammanhang.

| musiklyssnandet kan &ven ingd att kunna anvénda olika former av in-
spelningsutrustning och datorer som anvéands for musikproduktion. Det kan
bland annat innebéara att kunna lyssna till olika mixar och ljudbilder.
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Musikkunnande

| begreppet musikkunnande ingér olika grundldggande musikteoretiska
aspekter pad musikens uppbyggnad och bestandsdelar som exempelvis
noter. Eleverna far aven mojlighet att utveckla en allménbildning om musik
genom att 6ka sin fortrogenhet med olika musikkulturer, stilar och epoker
inom musikhistorien. | musikkunnande ingér &ven att lara sig om olika musik-
instrument. De kunskaper som eleverna utvecklar i musikkunnande kommer
aven till uttryck i musicerande, musiklyssnande och musikskapande.

Musikskapande

Nar kursplanerna reviderades ar 2000 ¢kades fokuseringen pa musicerande
och musikskapande. Det finns ocksa en néra férbindelse mellan musicerande
och musikskapande. Skapande av och i musik kan innebara att eleverna far
mojlighet att anvanda sin musikaliska kreativitet for att géra exempelvis egna
melodier och ljudbakgrunder. | det egna musikskapandet ska eleverna kunna
utveckla sina musikaliska idéer béde enskilt och i grupp. Den nya tekniken
ger ocksa forutsattningar for att skapa musik och musikaliska alster med
hjalp av datorer, sequencerprogram och olika ljudmoduler. Den moderna
tekniken gor det dven enkelt att dela och mangfaldiga musikaliska alster.

Estetiska larprocesser
Estetiska larprocesser &r ett satt att arbeta dér eleverna far knyta samman
kénslor, upplevelser, kunskaper, erfarenheter och analys till en helhet.
Alla sprak anvands: talsprak, skriftsprak och de estetiska

"Att arbeta med spraken (musik, bild, dans, teater, form, med mera) for att
estetiska lé_rprocesser formulera och gestalta larandet?.
innebar att nyttja Att arbeta med estetiska larprocesser innebér att pa

] H . ett medvetet sétt nyttja kreativa processer i larandet. Det
(__rea tva EIOCGSSEI ! gar att gora i alla &mnen. Det kan till exempel handla om
larandet. att eleverna arbetar med texter och musik och att de ge-
nom musiken och texterna kan ta del av varandras tankar och
asikter. | ett storre sammanhang kan frdgan om att utveckla estetik
och kultur i skolan ocksé handla om att bygga upp langsiktigt hallbara struk-
turer fér samarbete mellan omrédena utbildning och kultur. Vill man lasa mer
om estetiska larprocesser har Myndigheten f6r skolutveckling inom ramen
for ett regeringsuppdrag gett ut ett stédmaterial, "Den andra mojligheten —
estetik och kultur i skolans larande”.

2 Wiklund,U — Nar kulturen knackar pa skolans dorr.
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4 | Granskningens
resultat

| detta kapitel redovisas resultaten fran granskningen av musikdmnet i
grundskolan. | ett férsta avsnitt tar vi upp olika aspekter av den undervis-
ning vi sett. Darefter belyser vi hur olika ramfaktorer och strukturella fragor
paverkar férutsdttningarna foér den musikundervisning eleverna erbjuds. | ett
avslutande avsnitt redovisar vi hur skolorna forméar bedriva en musikunder-
visning som tillvaratar musikdmnets stora potential och breda register |
samklang med det syfte och den roll i utbildningen som l&roplanen och
kursplanen beskriver fér musikédmnet.

4.1 | Musikamnet staller hoga krav pa
musiklararna

Att undervisa i musik har helt klart sina utmaningar. Manga spelsugna elever,
manga viljor och manga instrument innebar att miljén fort blir ganska hég-
ljudd. Musikdmnet behover dga rum i en miljo som &r tilldtande och kreativ
samtidigt som det krévs en god organisation och ordning utan att kreativiteten
satts under lydighetens skappa.

En vanlig musiklektion — reflektioner kring den
musikundervisning vi sett

| detta avsnitt beskriver vi ndgra égonblicksbilder fran en musiklektion i ars-
kurs 9 som till innehall och genomférande kan ségas vara representativ for
flera lektioner som vi sett under granskningen.
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Klassen har under de senaste lektionerna arbetat med att spela latar inom
pop- och rockgenren. Undervisningen sker i helklass, men eleverna &r inde-
lade i mindre grupper bland annat utifran de latval de gjort. N&r inspektdrerna
besoker musiklektionen &r uppgiften att respektive grupp ska 6va in en lat som
ska framforas for klassen.

Lektionen, som &r 80 minuter lang, borjar med att lararen har en kort
samling dér han informerar eleverna om att de ska fortsatta att 6va pa latarna
i grupperna. Nagra elever kommer inte ihag vilken grupp de var med i och en
del har tappat sina notpapper med ackordsanalyser och text. Eleverna for-
delar sig i olika grupprum, men bara ett av grupprummen ligger i anslutning
till musiksalen, resten finns i olika delar av skolan. Efter en stund borjar elever
komma tillbaka till musiksalen for att fa hjalp, eftersom utrustning saknas eller
inte fungerar som den ska. Nér halva lektionstiden har gatt har en del grupp-
er av olika orsaker inte kommit igdng med sitt musicerande. Det kan handla
om fel pa instrument och utrustning eller om att man inte ar ense i grupperna
om vem som ska gora vad.

Nar inspektdrerna gar runt och lyssnar framgar det att flera av grupperna

har svart att f4 det gemensamma spelandet att fungera. Det &r upp-
’ enbart att manga elever inte har de grundlaggande kun-
Eleverna uppsger ... skaper och fardigheter de behéver for att kunna musicera
att de onskar att de tilsammans. Flera av eleverna vet inte hur de ska ta ackor-
kunde far mer hJalp " den. Det kan ocksa vara svarigheter med trumspelet, vilket
leder till problem med att f& grunden f6r det gemensamma
musicerandet att fungera. Resultatet blir att eleverna tappar
koncentrationen efter ett tag, eftersom de inte vet hur de ska spela laten. Det
blir snart ganska stokigt.

Musiklararen arbetar intensivt for att hinna runt till grupperna och visa och
ge instruktioner. Inspektdrerna kan lagga marke till hur betydelsefull musik-
lararens narvaro &r. Nar eleverna har fatt hjalp borjar de f& samspelet att
fungera, men det uppstar snart nya problem da de inte vet hur de ska spela
nasta ackordféljd. De kan dock inte fa hjélp, eftersom musiklararen redan
hunnit ivag till en annan grupp i ndgon annan del av skolan. Nar eleverna far
svart att ga vidare i sitt spelande aterfaller de efter en stund till att gora annat
an att 6va pa laten.

En annan grupp bestér av flera elever som musicerar pa sin fritid. Om
gruppsammanséttning &r en slump eller beror pa nagot annat vet inspek-
térerna inte. Elevernas kunskapsniva gor att de utan storre anstrangning
hunnit spela igenom alla latar som de kunde vilja bland. Intrycket &r snarare
att uppgiften inte varit tillrdckligt utmanande. Eleverna beréttar att de lart sig
spela utanfor skolan péa olika séatt.

| en tredje grupp ar eleverna oense, eftersom de tva elever som ska
sjunga inte tycker att 6vriga i gruppen spelar rétt, vilket gor att de inte kan
sjunga till ackompanjemanget. Precis innan lektionen ska ta slut hinner
musikléararen fram till gruppen. Efter att eleverna har forklarat situationen for
lararen &r tiden ute, vilket gor att musiklararen svarar att han far borja med
deras grupp nasta gang.

Lektionen som inspektdrerna besokte var en dubbeltimme i musik (80
minuter), men de flesta elever hann av olika orsaker 4nda inte spela sérskilt
mycket. Trots att musiklararen skyndade runt hann han inte till alla grupper.
Nar musiklararen var narvarande och kunde hjélpa eleverna héjdes kvaliteten
i spelandet patagligt. Problemet var att han inte hann hjalpa eleverna i till-
racklig utstrackning. Eleverna uppger att lektionen ar ganska typisk och att
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de onskar att de kunde far mer hjélp. De menar att det annars blir svart nar
de inte vet hur de ska spela och samspelet inte fungerar.

Beskrivningen av musiklektionen kan som tidigare ndmnts passa in pa
flera andra lektioner vi besokt. Det finns dterkommande monster i lektionerna
som kan behd&va problematiseras. Eleverna har ofta en oklar bild av malet
med lektionerna och hur innehéllet i dem &r kopplat till malen i kursplanen. En
annan aspekt som eleverna ofta lyfter fram &r att de &r osdkra pd om musik-
lararen egentligen vet vad de kan och att det kan vara svart att hinna visa vad
man kan. M&nga av de intervjuade musiklararna kénner sig otillréckliga. De
inser att arbetsformerna skulle behéva forandras, men tycker att det ar svart
att veta hur.

Tyngdpunkten i musicerandet vilar i de flesta fall vi har sett pa en reper-
toar av latar inom pop- och rockgenren. En aspekt som man for 6vrigt kan
fundera Over &r hur elever med andra musikaliska preferenser far sina 6nske-
mal tillgodosedda.

Eleverna delas pa olika séatt in i grupper och ska tréna in en lat som de
vanligtvis fatt vélja ur en férutbestdmd repertoar. Efter en kortare genomgéang
och introduktion av latarna borjar elevernas arbete med att ldra sig laten
och musikléraren férsoker hinna runt och hjédlpa dem. Det vi har sett &r att
elevernas forkunskaper i att musicera far stor betydelse for i vilken utstrack-
ning de klarar av arbetsséttet. Elever som inte har tillréckliga férkunskaper i
instrumentspel far svart att lara sig och delta i musicerandet om de inte far
mycket hjalp. De terminsplaneringar vi tagit del av visar att den har typen av
tematiskt spelande i grupper inom pop- och rockgenren kan stracka sig 6ver
en ganska lang tidsperiod under en termin.

De svarigheter vi sett nér det géller bland annat musi-
cerande pekar pa att det finns en risk for att en betydande ,, .
del av terminen gar utan att eleverna far en musikundervis- “ underv1sn1ngs-
ning dar de i tillrdicklig utstrackning kan utvecklas inom metoderna anpassas
musikdmnet. Musiklgraren hinner inte hjélpa alla elever inte tﬂh’éckligt till
sa mycket som behdvs. Elever och musiklarare beskriver elevernas behov och
aterkommande att undervisningen manga ganger i forsta
hand maste inriktas pa att repetera moment for att eleverna
ska f& mojlighet att utveckla kunskap och fardigheter. Detta
kan kopplas till en problematik som handlar om att eleverna inte haft reella
mojligheter uppna fardigheter i tidigare arskurser. Men det kan ocksa sattas
i forbindelse med att undervisningsmetoderna inte tillrackligt anpassas till
elevernas behov och férutsattningar. En slutsats av granskningen ar att mu-
sikundervisningen i manga av de granskade skolorna behéver anpassas och
béttre planeras efter elevernas olika férutséttningar.

Individanpassning och elevinflytande har identifierats som forbéttrings-
omraden vid manga av de granskade skolorna. Under lektionerna somi
exemplet ovan har vi sett att undervisningen individanpassas i liten utstrack-
ning. De flesta elever gor i stor utstrackning samma sak oberoende av tidi-
gare erfarenheter och kunskaper. Det resulterar i att undervisningen inte blir
tillrackligt utmanande for elever med goda kunskaper och for svar fér elever
med lite férkunskaper. Ett &terkommande svar fran elever som redan kan
spela &r att skolmusiken sallan lar dem nagot nytt.

Vid Savar skola i Sdvar, Umea kommun, har dock inspektérerna sett goda
exempel pa individanpassning i hogre arskurser. Dar fangar musiklararen
pa ett bra och medvetet sétt upp elever pa olika kunskapsnivder genom
att planera och anpassa lektionsinnehéllet i olika svarighetsgrader. Inspek-
térerna kunde lagga maérke till att musiklararen la stor vikt vid att tillmotesga

forutsattningar.”
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elevernas egna 6nskemal om latval eller stilar nér de skulle musicera. Lek-
tionsinnehallet var val anpassat till lektionstiden. Undervisningen bedrivs i
halvklass vilket gor det lattare att individanpassa den. Det lyfte musiklararen
fram som en viktig aspekt, som han anser vara till stor hjélp. Vid Savar skola
har eleverna dessutom god tillgang till instrument och bra musiklokaler med
grupprum som ar anpassade for musikdmnet.

Elevinflytandet inskranks manga ganger till att handla om att eleverna till
exempel far valja bland ett antal latar som de ska spela, eller vélja vilken kom-
positor de ska skriva om. Granskningen visar att eleverna har lite inflytande
over arbetssétt, arbetsformer och undervisningens innehall.

En annan brist &r att undervisningsmetoderna och musiklararens roll i
musikdmnet inte utvirderas pé skolorna i nagon storre utstrackning (se dven
avsnittet om skolans verksamhetsutveckling). Vi kan se att det finns tendens-
er till att musikundervisningen f6ljer samma ménster fran ar till ar. En del av
de intervjuade musiklédrarna uttrycker sjdlva att de kan se att det finns risk for
en viss slentrian vad géller formerna fér hur man bland annat musicerar.

Musiklararens roll kan manga ganger vara komplex. Den stréacker sig fran
att vara pedagog och instruktor till att vara ljudtekniker och instrumentteknik-
er. Ett samlat intryck fran lektionsbesoken &r att det finns stora variationer
mellan musiklarares forméaga att axla dessa roller. Likasa i deras forméga att
planera och leda lektionerna pa ett framgangsrikt satt. Mdnga musiklérare
onskar att de i hogre utstrackning skulle fa mojlighet att utbyta erfarenheter
och lara av andra musiklarare vad galler arbetssétt och metodik.

Musik handlar mycket om att lara genom att
uppleva och kanna

Musikens kérna ar den estetiska upplevelsen, oavsett musikalisk preferens.
Om vi inte fick upplevelser av musik skulle vi inte uppskatta musik pa det satt
vi gor. Kursplanen i musik tydliggor att utbildningen syftar till att ge varje elev
lust och mojlighet att utveckla sin musikalitet. | detta ryms olika estetiska
upplevelser och affektiva varden som musik frigér. Musik engagerar tanke
och kansla pa ett direkt satt vilket stimulerar elevens lust att lara.

Fran de musiklektioner vi observerat finns exempel pa betydelsen av
den estetiska upplevelsen for elevens larande och véxande. Inspektorernas
ogonblicksbilder berattar om den gladje och lust eleverna ger uttryck for nar
de kan anvénda sina musikkunskaper i gemensamt musicerande — pl6tsligt
stammer det och musiken klingar. Dessa upplevelser fungerar som viktiga
incitament for elevernas lust att vilja [ara mera. Vid en lektion dar eleverna
musicerade tillsammans forsokte till exempel en elev under stérre delen av
lektionen ta nagra gitarrackord utan att lyckas. Precis nér lektionen var slut
lyckades hon ta ackorden och hennes lycka gick inte att ta miste pa. Musik-
lararen fick emellertid det angenédma bekymret att fa henne att sluta spela
efter lektionen, eftersom en ny lektion skulle borja.

Det finns dock hinder som gor att musikundervisningen inte alltid utgér
en jordman for lust och estetiska upplevelser. Svarigheterna att anpassa
musikundervisningen efter elevernas olika behov och erfarenheter leder l4tt
till att alla elever gér samma sak oavsett kunskaper. Med tanke pa betydel-
sen av elevens musikupplevelse, och kopplingen mellan musikupplevelsen
och lusten att léra, &r det ett stort problem om eleven upplever musicerandet
som enformigt och inte tillrackligt utmanande. Det &r ocksa ett problem om
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eleven kénner sig inte ha tillrackliga kunskaper for att kunna delta i det ge-
mensamma musicerandet. Ifall eleven inte far utvecklas och de musikaliska
upplevelserna uteblir i musikundervisningen riskerar det i flera avseenden att
hindra elevens kunskapsutveckling.

Det &r inte &r s& vanligt att larare och elever pa ett mer strukturerat satt
samtalar om hur musiken later och om de olika klingande aspekterna som
ett resultat av gemensamt musicerande. Elever har exempelvis uttryckt vid
granskningen att trots att de sjélva tycker att det inte later som det ska nar
de musicerar far de alltid hora av sin musiklérare att det later bra. Musik-
lararen vill sdkert uppmuntra eleverna, men budskapet blir motstridigt efter-
som eleverna upplever att musiken inte klingar som den ska gora. Att inte
diskutera hur musiken later kan ocksa vara uttryck for laga férvantningar och
kan ytterligare bidra till att musikdmnet inte ses som ett kunskaps- eller laro-
amne. lakttagelserna under granskningen ligger @ven i linje med en studie
dér det bland annat framgér att musiklarare manga ganger hellre pratar om
elevernas uttryck &n om hur deras spel och sang later.®

4.2 | Betydelsen av en sammanhallen
musikutbildning

En central utgdngspunkt fér granskningen har varit att belysa hur de utvalda
skolorna organiserar och genomfér musikundervisningen sa att elevernas
kunskapsutveckling gynnas i ett arskurs 1 — 9-perspektiv i enlighet med
laroplanens och kursplanens mal.

Olika fardigheter i musik ar nara sammanbundna med det musikaliska
utévandet och utgors bland annat av sdng och spel pa instrument. Det prak-
tiska utévandet kopplat till olika fardigheter férenar dven musicerande och
musikskapande. Elevernas mojlighet att utveckla de kunskaper och féardig-
heter som de behdver for att kunna nd méalen i &mnet beror i h6g grad pa om
skolornas lyckas ordna undervisningen sé att eleverna successivt kan 6ka
sina fardigheter och kunskaper. | granskningen har vi upptéckt flera omstén-
digheter i skolornas sétt att organisera musikundervisningen som forsvarar
for eleverna att utveckla sin musikaliska formaga.

Manga samverkande faktorer paverkar
musikundervisningen

| denna kvalitetsgranskning belyser vi olika aspekter som paverkar kvaliteten
i musikundervisningen. Varje fraga vi stéllt eller aspekt som vi belyst &r
betydelsefull for kvaliteten i musikundervisning, men ett viktigt resultat &r be-
tydelsen av hur olika faktorer tillsammans paverkar elevernas mojlighet till en
god musikundervisning. Oavsett vilken fraga vi sokt svar pa ar det signifikant
hur olika betingelser ar kopplade till varandra. Det kan vara bra att kdnna till
som lasare, eftersom det inte finns utrymme i rapporten att redogéra for alla
samband vi sett vid granskningen.

Musikdmnet &r ett i flera avseenden mangfasetterat &mne. Det stélls stora
krav pa organisation och kontroll 6ver processer for att skapa goda forutsatt-

3 Olle Zandén: Samtal om samspel Kvalitetsuppfattningar i musiklsrares dialoger om ensemblespel pa
gymnasiet- Géteborg universitet 2010
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ningar for &mnet. | intervjuer med elever, musikléarare och rektorer framkom-
mer en mangd information och uppfattningar om vad som fungerar eller inte
fungerar i musikundervisningen pa bestkta skolor. Beskrivningarna pekar pa
komplexa orsakssammanhang, samtidigt som granskningen visar att skolorna
behdver ha battre kontroll dver hur olika faktorer paverkar férutséttningarna
for musikdmnet. Det kan till exempel handla om att skolorna inte har utbilda-
de musiklarare, att det saknas materiella forutsattningar samtidigt som det
saknas malséttningar for &mnet och en tydlig struktur fér hur tidsanvéndning-
en ska kopplas till den pedagogiska planeringen.

En negativ konsekvens av att skolorna inte har en tydlig bild av hur olika
faktorer tillsammans paverkar musikundervisningen ar att det blir otydligt vad
som behover goras for att &stadkomma férbéattringar och vem som har an-
svaret for det. Rektor har i detta sammanhang ett huvudansvar, men gransk-
ningen visar att ansvaret for att utveckla &mnet och 6verbrygga organisa-
toriska brister ofta hamnar hos den enskilda musiklédraren. Situationen for-
svarar en langsiktig utveckling av @mnet.

Avsaknaden av en helhetsanalys riskerar att leda till att schablonartade
|6sningar véxer fram som svar pa utvecklingsbehov. En slutsats av gransk-
ningen &r att skolornas kunskap behover 6ka om hur olika strukturella och
processuella faktorer samverkar och paverkar kvaliteten i musikundervisning-
en. Langre fram i rapporten lyfter vi fram exempel p4 samverkande faktorer
som visar pa betydelsen av att musikdmnet blir en del av skolans verksam-
hetsutveckling

Disponeringen av tid ar viktig for att eleverna ska
kunna na malen

Musikdmnet &r ett av de &mnen som har allra minst garanterad undervis-
ningstid. | timplanen &r totalt 230 timmar anslagna fér musikamnet, vilket kan
jamféras med idrottsdmnet som har 500 timmar eller svenskdmnet som har
1490 timmar. Musikdmnet forutsatter att eleverna ska f& utveckla musikaliska
fardigheter och trana sig att lyssna, vilket kréaver tid. Mot bakgrund av de fa
timmar som @&mnet har &r det synnerligen viktigt att tiden anvands effektivt
och att skolorna har en tydlig bild av hur tiden ska disponeras genom alla
arskurser sé att elevernas kunskapsutveckling gynnas pa basta sétt.

Under granskningen har vi sett att det finns flera problem med hur skolor-
na disponerar och fordelar tiden fér musikamnet. Det handlar om den kontroll
som skolorna har av att eleverna far den tid de har ratt till, men framférallt om
hur de strukturerar tiden i férhallande till &mnets innehall och den pedagogiska
planeringen. Ramfaktorer som tid och organisation paverkar musikundervis-
ningens innehall, arbetsmetoder och mal.

Manga skolor tycker att fragan om hur tiden fér musikédmnet ska dispo-
neras ar problematisk. Samtidigt kan vi inte se att skolorna narmare analyse-
rar hur de ska fordela tiden i relation till kursplanens innehall och elevernas
kunskapsprogression. En slutsats ar att manga av de granskade skolorna
fordelar tid schablonméssigt utan att ndrmare f6lja upp om dispositionen
fungerar bra.

Vi kan se att manga av de avlamnande och mottagande skolorna inte har
en fungerande dialog och samverkan om musikédmnet. Detta géller dven fragan
om hur tiden ska disponeras i relation till det pedagogiska innehallet. Vi har
till exempel besokt skolor dér eleverna far madnga timmar musik i &rskurserna
1 — 3 och fa timmar i arskurserna 5 — 9, vilket rimmar daligt med tanke pa
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kursplanens innehall. Problematiken med tidsanvandning géller &ven flera av
de granskade skolor som omfattar arskurserna 1 — 9, trots att de rimligtvis
borde ha battre férutsattningar att fa en fungerande planering f6r musikam-
net.

Frdgan om hur skolorna ska skapa kontinuitet i undervisningen 6ver tid
och genom arskurserna visar sig vara sarskilt problematisk. Man skulle
kunna séga att det &r en fraga om att fortéta eller glesa ut undervisningen i
musikdmnet. Manga musikléarare och elever lyfter vid intervjuer fram att det
ar problematiskt om musiklektionerna ar for korta, "man hinner inte komma
igang sa ska man sluta”. Manga skolor férsoker 16sa detta genom att kon-
centrera musikundervisningen till vissa arskurser for att f& mer tid vid varje
lektionstillfélle. Nackdelen &r att detta skapar sadmre kontinuitet i undervis-
ningen. Manga elever hinner gldmma det som de lart sig eftersom de inte
har musik i alla arskurser. En annan aspekt vi sett under lektionsbesoken ar
att langre lektionspass samtidigt kréver en god kompetens hos musiklararen
och en fungerande planering av lektionen. Det varierar hur musiklérare lyckas
planera och genomfé&ra lektionerna utifrdn den disponibla lektionstiden.

Det finns aven fler exempel pa hur tidsanvdndningen péaverkar musikam-
net och elevernas mdjlighet att fa en likvardig musikutbildning. Langre fram
i rapporten tar vi bland annat upp fragan om hur tidsanvandningen i forlang-
ningen kan paverka grunderna for betygséttning.

Eleverna far en musikutbildning som haller olika
kvalitet

Det finns stora variationer mellan de granskade skolorna vilka férutséttningar
de ger eleverna att nd malen i musikdmnet. Det handlar bAde om musiklérar-
nas kompetens och utbildning och om olika materiella och organisatoriska
villkor. Lararnas kompetens och utbildning &r avgérande for att eleverna ska
fa en god utbildning. | manga av de granskade skolorna bedrivs musikunder-
vishingen av larare som inte har utbildning fér den undervisningen de be-
driver. Storsta bristerna finns bland de ldrare som undervisar i de lagre ars-
kurserna, men flera av de ldarare som undervisar i hdgre arskurser ar inte
heller utbildade musiklarare. Flera larare uppger vid intervjuer att de péatalat
for rektor att de inte anser sig kunna undervisa i musik eftersom de inte har
ratt kompetens, eller som en del larare berattar, “det &r svart att undervisa

i musik nér man knappt kan spela ett instrument”. Betydelsen av musik-
lararnas kompetens kan dven askadliggdras av en grupp yngre elever som
numera fatt en utbildad musikldrare — “nu har musikundervisningen blivit
mycket roligare eftersom var nya musiklérare kan spela pa instrument, och
det later bral!”

Vi har sett att laroplanens och kursplanens mal styr planeringen och un-
dervisningen i begrédnsad eller liten omfattning. Det finns brister i hur skolor-
na tolkar mal och betygskriterier. Det &r aven tydligt att det i hog utstréackning
ar mal att uppna som ligger till grund fér planeringen av undervisningen och
inte mal att strdva emot. L&rarnas olika kompetens och intressen verkar i hog
grad avgora hur undervisningen planeras och genomfors.

En ytterligare aspekt som forsvarar for eleverna att na malen ar att av-
lamnande och mottagande skolor inte samordnar sitt arbete med kursplane-
malen i ett arskurs 1 — 9-perspektiv. Skolor som omfattar arskurserna 1 — 9
har &ven brister i hur de arbetar och samverkar kring malen for musikdmnet
genom arskurserna.
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Det finns stora skillnader mellan olika skolor avseende utrustning, lokaler och
instrument. Vid en del av de granskade skolorna har eleverna inte tillgang

till instrument eller lokaler som &r anpassade f6r musikundervisning. Det ar
vanligt att eleverna i arskurserna 1 — 5 far musikundervisning i sina klassrum
utan eller med liten tillgang till instrument. En vanlig musiklektion kan besta
av att eleverna sjunger sanger till en forinspelad musikbakgrund. Konsekven-
sen kan bli att eleverna far en musikundervisning utan tillgang till vare sig
instrument eller utbildade larare i musik.

Ett rimligt antagande &r att elever som far en sddan musikundervisning

far mycket svart att nd mélen f6r &mnet. Det ar ocksé skéligt
” stora skillnader att anta att det blir svart for en ldrare som inte har ritt
mellan olika skolor utbildni.ng .eIIer kompetens fér &mnet, att u.tvecklall musik-
. undervisningen och verka for att det ska finnas tillgang
UtIUStnlng’ lokaler till instrument och an de lokaler. Folj [
. passade lokaler. Féljden kan bli
och instrument.” att musikdmnet hamnar i skymundan och ansatser att
utveckla dmnet uteblir. Det har vi sett flera exempel pd i
granskningen.

Musikundervisningen kan vara mycket olika for eleverna beroende pa vil-
ken skola de gar i. Kvaliteten och innehallet i musikundervisningen i tidiga
arskurser far ocksa betydelse for elevernas fortsatta mojligheter att tillgodo-
gora sig nya kunskaper nar de bdrjar i hdgre arskurser och byter skola. Vi har
sett flera exempel péa att elever kan ha helt olika kunskaper i musik beroende
pa vilken skola de kommer ifrdn. Det har blivit tydligt nér klasser fran olika
skolor slds samman i exempelvis arskurs 7 och den ena halvan har haft till-
gang till musiklarare och instrument med mdjlighet att musicera, medan den
andra halvan inte haft den mojligheten.

Forhallandet visar att eleverna inte har likvardiga foérutséttningar och
mojligheter till en god musikundervisning. En allvarlig konsekvens av det ar
att elever som inte har tillgang till instrument eller pa annat séatt kan fritids-
musicera blir forlorare i sammanhanget. Detta harmoniserar inte med l&ro-
planens intentioner. En annan aspekt &r att musikundervisningen forsvaras av
att eleverna har helt olika férkunskaper, vilket drabbar alla elever oavsett hur
langt de kommit i sin kunskapsutveckling.

Viktigt hur samverkan med kulturskolan utformas

Samverkan med kulturskolan/musikskolan kan pa flera sétt bidra till att
utveckla musikundervisningen. Samarbete mellan grundskolan och kultur-
skolan i form av kompanjonlararskap var tidigare relativt vanligt. Det innebar i
korthet att en instrumental-/ensemblelérare understddde med sin kompetens
under musiklektionerna, men att det var musiklararen som var ansvarig for
musiklektionen.

Vi har dock sett exempel pa att kulturskolans larare delvis har fatt en
ny roll genom att en del skolor anlitar musiklérare frdn kommunens kultur-
skola for att bedriva musikundervisning. | de fall dér det saknas en utbildad
musiklarare kan det sakert innebéara en kvalitetshdjning, men det finns &ven
problem med att organisera musikundervisningen pa ett sadant satt. Sam-
verkan mellan skolan och kulturskolan har komplicerats, eftersom lararen fran
kulturskolan i regel har sma mojligheter att delta i skolans olika pedagog-
iska sammanhang. Nar musikldrarna inte har en tydlig koppling till skolans
verksamhet forsvaras arbetet med att pa ett medvetet satt férbinda innehallet
i musikunderundervisningen till skolans pedagogiska planering eller till kurs-
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planens mal. Kulturskolans larare har i regel ocksa en annan organisatorisk
tillherighet i kommunen, vilket gor det annu svérare for dem att delta i skolans
pedagogiska planeringsarbete. Detta skapar olika problem till exempel vid
arbetet med skriftiga omddmen dér kulturskolans l&rare inte alltid &r insatta

i arbetet. Instrumental- och ensemblelérare har i regel inte heller utbildning
for att bedriva klassundervisning som en utbildad musiklarare fér grundskola/
gymnasium har.

Ett mer 6vergripande problem med att musikundervisningen bedrivs av
musikldrare som inte har en tillhorighet till skolan &r att det riskerar att fér-
svara arbetet med att skapa héallbara och langsiktiga organisationsformer f6r
musikundervisningen som kan kopplas till skolans 6vergripande pedagogiska
arbete. Ett utvecklat samarbete med kulturskolan kan pé ett synnerligen
lyckat sétt hoja kvaliteten i musikundervisningen, men kan inte franta skolan
ansvaret for att organisera en musikundervisning utifran styrdokumentens
bestammelser.

Kunskapsamne eller rekreationsamne — en
polariserad fraga

Fragan om musikdmnet som ett kunskapsdmne eller rekreationsdmne
handlar dels om synen pa @mnet som sadant, men ocksa i hog grad om
hur elevernas kunskaper foljs upp. Laroplan och kursplan &r tydliga med
att musikdmnet &r ett kunskapséamne och att &mnets upplevelsebaserade
vérden i sjilva verket &r en viktig del i kunskapsinhamtandet.

Under granskningen har det framkommit att eleverna uppskattar musik-
amnet. De uttrycker ofta att de méar bra av musik och att &mnet &r ett viktigt
andningshal som en kontrast till mer teoretiska &mnen. Att eleverna upplever
musik och musikdmnet som positivt &r intressant med tanke pa att forskning*
visar att musik kan ge positiva fysiologiska och psykologiska effekter som
bland annat kan minska stress. Andra studier visar att den psykiska ohal-
san bland elever 6kat 6ver en langre period, och da sarskilt bland flickor.®
Av studier framgar att eleverna anser att skolan och kraven i skolan skapar
stress. Om musikamnet kan forbattra skolsituationen och elevers hélsa &r det
naturligtvis mycket bra och det kan dven gynna skolarbetet i stort.

Risken med den rekreationsmaéssiga instéllningen till musikdmnet ar att
amnet inte betraktas som ett kunskapsémne, vilket kan undergrava dmnets
status och forsvara elevernas kunskapsutveckling i musik. | intervjuer med
elever, musiklarare och rektorer kan vi mérka att det finns en viss polarisering
kring de tva synsétten. En del musikldrare kan kénna sig splittrade mellan att
stélla tydliga kunskapskrav och "riskera att eleverna tappar gléadjen och lus-
ten for &mnet” som de uttrycker det. Den typen av uttryck stdmmer val med
resultatet i den nationella utvéarderingen® (NU-03) dar manga musiklirare
skattar de sociala malen och olika sociala aspekter av @mnet hogt i relation
till de rena kunskapsmalen. Men frdgan ar om synsétten maste vara sa pola-
riserade som de ibland framstalls? Vi aterkommer till det.

En bild som véxt sig tydlig under granskningen ar att eleverna uppskat-
tar amnet. Samtidigt tycker manga av dem att kraven &r laga och att det &r

4 Professor- P. Juslin, Nya Horisonter-Tema: Hjarna Uppsala Universitet, Emotional Responses to Music: The
Need to Consider Underlying Mechanisms. Behavioral and Brain Sciences 31 (5):559-575.

5 SOU 2006:77 Ungdomar, stress och psykisk ohlsa

6 Skolverket (2005) Nationella utvarderingen av grundskolan 2003
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ganska otydligt vad man ska kunna i &mnet. Faktum &r att flera elever vid
intervjuer séger att det i princip récker med att nérvara vid lektionerna for att
fa ett godkant betyg. Musikléarare pa olika skolor bekréftar detta, men uppger
att det &r ndgot man inte pratar sd mycket om.

Eleverna har en otydlig bild av hur deras kunskap méts och betygsétts
och &ven vi har i granskningen sett manga exempel pa oklarheter pa vilka
grunder elevernas betyg satts. En uppfattning som inte &r férenlig med laro-
planens intentioner, men som finns hos en del musiklérare ar att “med tanke
hur lite tid &mnet har och beroende pa vilken musikutbildning eleverna fatt i
tidiga arskurser ar det i princip ett maste att eleverna fritidsmusicerar for att
kunna nd de hdgsta betygsstegen”.

Tidigare i rapporten har vi beskrivit hur disponeringen av tid ar en nyckel-
fraga. Vi kan dven se hur férdelningen av tid for &mnet paverkar férutsatt-
ningarna for betygséttning. Vi har under granskningen sett att skolor valt
att fordela tiden s& att eleverna exempelvis har musik i &rskurs 7, men att
huvuddelen av musikundervisningen férlagts till varterminen i arskurs 9, da
man koncentrationslaser musik. Elever som inte har haft ndgon musik sedan
arskurs 7 far alltsd ateranknyta bekantskapen med dmnet i arskurs 9. Det
framgar vid elevintervjuer att manga da har glomt det mesta de lart sig.
Eleverna ifrdgasétter ocksé pé vilka underlag betygen sétts och hur allsidiga
betygsunderlagen egentligen ar. Ytterligare en aspekt ar att det blir svart for
eleverna att kunna férandra och péverka sina betyg.

Vi kan &ven konstatera att det finns brister i hur mal och betygskriterier
konkretiseras och anvénds i musikundervisningen. Inte minst behover de
nationella méalen for arskurs 5 uppméarksammas mycket tydligare i musikun-
dervisningen vid de granskade skolorna. Vi har till exempel sett skolor som i
arskurs 6 arbetar och planerar musikundervisningen utifrdn méalen i kursplan-
en som skulle ha uppnatts i arskurs 5.

Vi kan inte gora ansprak pa att ge nagon tackande bild av hur skolorna
gor vid betygséttning av eleverna nar det géller musikdmnet, men vi kan
konstatera att de granskade skolorna gor p4 manga olika satt. Med tanke pa
bristerna i hur skolorna arbetar med méal och betygskriterier finns en uppen-
bar risk att kraven for att fa ett visst betyg i musik kan skilja sig mycket at
mellan olika skolor och larare.

Eleverna behover tydligt fa veta hur de utvecklas

Infor skolbesdken tog vi in cirka 175 individuella utvecklingsplaner, [UP, med
skriftiga omddmen fran skolorna. Syftet var att se hur musikdmnet behand-
las i dokumenten, om de 6verensstammer med de nationella malen och om
de &r kopplade till en lokal pedagogisk planering. Granskningen visar att
det finns stora brister i hur skolorna anvéander de skriftliga omdémena. |
flera fall beskrivs inte musikédmnet alls trots att eleven har haft undervisning
i musik. En stor andel av omddmena &r s& knapphéandigt eller schablonmas-
sigt utformade att de knappast kan hjélpa eleven att utvecklas i musikdmnet.
| samband med att vi granskat IUP och omddmen har vi dven upptéckt att
det séllan sker ndgon kunskapsdéverféring mellan skolor om hur det gar for
eleverna i musikédmnet.

Nér det inte finns nagra skriftiga omdémen i musikdmnet har vi kunnat
konstatera att de organisatoriska rutinerna for hur de skriftiga omdémena
ska tas fram &r otillrdckliga. En forklaring som skolorna har gett &r att mu-
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sikldrarna inte &r anstéllda pa skolan, eller att musiklararna pa kulturskolan

ar ansvariga men att rutinerna inte fungerat. Inspekttrerna har d&ven métt
musiklarare som varit helt omedvetna om att de ska medverka till att skriftliga
omdomen skrivs for musikdmnet. Granskningen visar tydligt att det brister i
rutiner, kompetens och ansvarsfordelning.

En annan aspekt som tydliggjorts ar att stodinsatser inte sétts in i de fall
dér det forekommit beskrivningar om att eleven riskerar att inte nd malen i
musikamnet. Intervjuer med elever och musiklarare bekréftas den bilden.
Losningen blir i manga fall att man istéllet sanker kraven, eftersom det a&nda
inte finns n&got extra stod att sétta in for eleven i musikdmnet. En musikla-
rare séger “man forséker inom ramen for undervisningen hjalpa eleven, men
eleven skulle egentligen behdva mer hjalp om kravnivan ska héllas”. Den
kunskapssyn som finns for &mnet paverkar alltsa &ven hur kunskaper f6ljs
upp och elevernas mojlighet att fa stod for att kunna n& mélen.

Viktigt att forsta vad som ligger bakom resultaten

Nar vi tittat narmare pa resultatbilden for varje skola i musikdmnet och dis-
kuterat resultaten med skolan ar det i manga fall utmarkande att rektor och
musikldrare inte har en tydlig bild av resultaten och varfér de ser ut som de
gor. Skolorna tycks inte analysera betygsresultaten eller andra resultat for att
fa en aggregerad bild av hur det gar for eleverna i musikdmnet. En resultat-
bild kan till exempel vara att néstan alla elever &r godkanda fran ar till ar, men
att nastan ingen nar de hogre betygsstegen. Nar inspektdrerna stallt sig
undrande till detta lamnar skolorna ofta diffusa svar som tyder pa att de inte
utvarderar kunskapsresultaten. Flera musiklarare och rektorer uppger ocksa
att de skulle behdva sétta sig in i resultaten béttre. En viktig aspekt som vi
skulle vilja lyfta fram i sammanhanget ar att manga musiklarare inte deltar,
eller inte har mojlighet att delta, i gemensamma forum fér musiklarare, dar
bland annat betygséttning och kunskapsinnehall kan diskuteras.

For att ateranknyta till den tidigare stéllda fragan om musikédmnets status
som kunskapsémne kan vi i granskningen se att det ar en sammansatt fraga.
Skolorna beskriver aterkommande att eleverna inte tycker att musikdmnet &r
ett kunskaps@mne. En reflektion som kan goras &r att elevernas uppfattning
vid narmare eftertanke kanske inte &r helt ologisk. Skolornas satt att hantera
amnet och folja upp elevernas resultat signalerar inte att &mnet &r ett kun-
skapsamne. Elevernas uppfattning om musikdmnet kan darfér snarare vara
ett resultat av skolans eget satt att lyfta fram d&mnet.

Vi kan tydligt se att det finns brister i hur elevernas kunskaper féljs upp
och att manga elever tycker kraven ar laga och manga ganger otydliga. Att
kraven &r laga kan mojligtvis kortsiktigt ge eleverna en kénsla av lattnad i
skolans pressade vardag. Samtidigt 4r risken uppenbar att laga krav och
otydlighet om vad man ska kunna missgynnar elevens musikaliska utveckling
och lust att lara. Laga krav riskerar dven att dolja eller legitimera en under-
malig musikundervisning. Mot bakgrund av detta &r det viktigt att skolorna
analyserar vilka mekanismer som styr undervisningen och vad som ligger
bakom resultaten.
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Musikamnet behover utvarderas som en del av
skolans verksamhetsutveckling

Musiklarare p4 manga av de granskade skolorna beskriver att musikdmnet
uppméarksammas mycket och har en hog status i samband med hogtider dar
musik har en given funktion, till exempel skolavslutningar och Lucia. Under
ovriga delar av lasaret upplever manga musiklarare att amnet far betydligt
mindre uppmarksamhet. Inte heller i skolornas egna strategiska dokument
verkar uppmarksamheten kring &mnet vara sa stor. Vi har studerat arbets-
planer, kvalitetsredovisningar och andra dokument som de granskade
skolorna sjélva har skickat in och som de anser har beréring till musikdmnet.
Syftet var att studera i vilken utstrdckning &mnet beskrivs och utvarderas
som ett led i arbetet med att hoja kvaliteten i musikundervisningen samt om
skolorna forscker systematisera sin kunskap om musikédmnet pa skolan for
att skapa strategier och uttalade malsattningar for &mnet. | det vi har sett av
skolornas dokument ar det svart att hitta ndgot som beskriver musikdmnet,
an mindre nagon ansats till utvardering.
| Skolverkets lagesbedémning fran 2006 framgar att skolornas syste-
matiska uppf6ljning av &mnen inskréanker sig till matematik, svenska och
engelska. Den bild vi har fatt ar att idén om att utvardera kvaliteten i musik-
amnet ar ganska avldgsen pad manga av de granskade skolorna. En reflek-
tion ar att musikdmnet kanske &r ett av de &mnen som bést skulle behdva
utvérderas av skolorna och huvudménnen, med tanke pa granskningens
resultat och dmnets organisatoriska komplexitet. Inte minst bor huvudmén-
nen uppmarksamma och f6lja upp att kvaliteten och férutsattningarna fér den
musikundervisning eleverna far i hog grad kan skilja sig at mellan olika skolor
inom samma kommun, vilket &r ett likvérdighetsproblem.
Vi kan konstatera att musikdmnet inte utvérderas pa en aggregerad niva.
Musikundervisningen forefaller dock inte heller i ndgon storre utstréckning
utvarderas av elever och musiklarare tillsammans. | flera av intervjusvaren
fran musiklarare framkommer "att elevernas uppfattning om dmnet ar nagot
som musikléararna snappar upp under lektionerna”. | enstaka fall har det han-
visats till enk&ter, men resultaten av dessa har inte inspektorerna fatt se. Ett
aterkommande svar vid elevintervjuer &r att det inte gérs ndgra gemensanna
utvarderingar av musikédmnet.
Rektor har det 6vergripande ansvaret for att verksamheten héller god kva-
litet och inriktas pa att na de nationella malen. | skollagen framgar
” detar ovanligt att rektor ska halla sig fértrogen med det dagliga arbetet och
att rektorer besoker verka fbr att Lftbildningen ufvecklas. !den férdjﬂpadg lararstudie
iklektioner.” som gjordes inom ramgr.m for den natpnella l.Jtvarderlngen 2003
musikie ’ framgar att rektorerna i liten utstrackning foljer upp skolans
resultat och varje larares insats. Studien visar dven pa betydelsen
av att rektor &r insatt och visar engagemang for lararens arbetssituation.

En samlad bild av granskningsresultaten &r att rektorerna i allmanhet har
liten kunskap och en vag uppfattning om hur musikundervisningen bedrivs
och vilken kvalitet den haller. Intervjuerna visar att det &r ovanligt att rektorer
besdker musiklektioner. Manga rektorer far darfér sin bild av musikundervis-
ningen genom de olika musikaliska arrangemang som framférs vid exempel-
vis avslutningar. De kan knappast ses som representativa fér musikundervis-
ningen som helhet.

Rektor och musiklarare ger ofta divergerande svar pad samma fragor. Det
framkommer nér vi analyserar intervjusvar och de frdgor om musikundervis-
ningen som rektorer och musiklarare var for sig fick besvara fore gransk-
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ningen. Det kanske beror pa att de varderar saker olika, eller att rektor inte
ar insatt i férhallanden som rér musikdmnet som ett resultat av att man inte
kommunicerar om &mnet. Flera musiklarare anser att samtalen med rektor
mer handlar om resurser fér &mnet &n om dmnesinnehéllet. Det finns exem-
pel frdn granskningen pa att rektor uppenbart inte &r insatt i forhallanden
som ror musikundervisningen som exempelvis att musiklararen inte har den
utbildning som krévs for den undervisning som han eller hon bedriver.

Kvalitetsgranskningen har visat att rektorerna har en central funktion for
att skapa forutsattningar for att eleverna ska fa en god och sammanhallen
musikutbildning. Samtidigt visar granskningen att rektorerna inte tar det
ansvar fér amnet som de ska gora. Vi vill sarskilt lyfta fram att rektorerna i
storre utstrackning behodver skapa forutsattningar for samverkan inom skolan
och mellan skolor om musikdmnets innehall och ramar.

4.3 | Musikamnet erbjuder manga moijligheter

Musikéamnet &r ur flera perspektiv ett synnerligen intressant &mne. Forst och
framst har musiken en formaga att genom upplevelser engagera tanke och
kénsla pa ett omedelbart satt. Barn och ungdomar har ofta stort intresse

fér musik och musikdmnet ar som helhet populdrt. Musikdmnet kan ocksa
utgdra en viktig lank mellan skolans och ungdomars kulturer. De flesta elever
lyssnar pa musik och en del musicerar pa sin fritid utifran ett eget férhallande
till musik som det &r viktigt att skolan tar fasta pa. Ny teknik erbjuder ocksa
nya mojligheter f6r unga att skapa och mangfaldiga egen musik, vilket stéller
krav pa skolan att bedriva en tidsenlig utbildning.

Elevers stora intresse for musik skapar mojligheter, men ocks& utmaning-
ar att tillvara deras lust och mojligheter att utveckla sitt musikaliska kunnan-
de. Granskningen visar att skolorna av olika skl har svart att inom skol-
musiken i tillracklig omfattning tillvarata elevers musikintresse och &mnets
stora potential. | Skolverkets nationella utviardering (NU-03) redovisas ett
ganska talande enkatresultat som en metafor fér detta. En undersékning om
elevers intresse och attityd till musikdmnet visade att elever som inte &nnu
fatt godkénda betyg i musikdmnet kdpte fler skivor 4&n genomsnittet. Det kan
tolkas som att skolans musikundervisning inte lyckas fdnga upp alla elevers
intresse for musik. En 6vergripande slutsats vi &ven kan dra av gransknings-
resultaten ar att manga skolor har svart att tillvarata elevers intresse och olika
erfarenheter av musik.

Intresset for de estetiska &mnena i skolan okar i ett internationellt per-
spektiv. Det framgar efter den andra varldskonferensen fér Art Education,
som hélls i Seoul, Sydkorea, i maj 2010 dar 193 lander deltog. Estetiska
uttrycksformer och anvéndningen av estetiska larprocesser i skolan tycks ha
fatt allt stérre betydelse for att utveckla utbildningen i de stora ekonomierna.
Satsningar pa att nyttja musikdmnet och estetiska larprocesser pa ett struk-
turerat sétt for att utveckla skolan férekommer relativt séllan i det urval av
skolor som ingatt i var granskning. Det ar ndgot férvdnande om man betén-
ker vilken betydelsefull roll musik kan ha for att exempelvis bidra till elevers
sprakutveckling.
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Musikdmnet behover finnas i skolans pedagogiska
sammanhang

Musikdmnet behover vara en naturlig del av skolans pedagogiska samman-
hang for att kunna utvecklas, men dmnet har dven en viktig funktion att fylla
for uppnaendet av skolans Gvergripande mal.

Ett utmarkande resultat som granskningen visar pa &r att musikdmnet och
dess roll inte diskuteras i skolornas olika pedagogiska forum. Den bild vi har

fatt ar att musikdmnet manga ganger lever atskilt fran skolans
” elevernalar Sig ovriga pedagogiska verksamhet. Flera av de intervjuade
biattre och under- musiklararna deltar 6verhuvudtaget inte skolans arbetslag,
.. . amneslag eller andra forum dér pedagogiska fragor disku-
Visningen blir mer teras. Flera av dem upplever att musikdmnet inte uppfattas
lustfylld.” som viktigt i det kollegiala sammanhanget. Att musikdmnet
i s& liten utstrackning finns pa skolornas agendor gor att det
inte far den betydelse som styrdokumenten beskriver att det ska ha. Det
forlorar musikdmnet pa, men dven skolans verksamhet i stort.

Kursplanen i musik lyfter fram musikdmnets méjligheter att fungera som
en konkret utgangspunkt och ett stdd f6r larande i andra &mnen. Laroplanen
tar fasta pa betydelsen av att undervisningen i olika &mnesomraden samord-
nas sé att eleverna far mojlighet att uppfatta storre kunskapsomraden som
en helhet. | granskningen har vi sett att det séllan férekommer ett medvetet
och strukturerat &mnesovergripande arbete. En forsvarande omsténdighet
kan just vara att musikdmnet inte inbegrips i de pedagogiska diskussionerna
och sammanhangen. Flera av de intervjuade musiklararna ar ocksa radda for
att musikdmnet blir underordnat i relation till andra @mnen i ett &mnesover-
gripande sammanhang dér planeringen av arbetet riskerar att inte ske utifran
musikdmnets mal.

| Slestadsskolan i Linkdpings kommun har dock inspektdrerna sett goda
exempel pa &mnesdvergripande arbete i lagre arskurser, dar undervisningen
i de naturorienterande &mnena framgangsrikt kombinerats med musik och
svenska. | undervisningen har d&ven musik och matematik kombinerats, vilket
resulterade i en siffermusikal som eleverna framférde bland annat fér sina
foraldrar. | musikalen fick barnen tillfélle att dansa ringdans, dansa parvis,
rora sig och klappa i takt for att klargéra matematiska begrepp som exem-
pelvis halften, dubbelt, lika manga, fler och flest. Nar eleverna till exempel
Iar multiplikation, sjunger de en visa till varje tabell. Samtidigt som de lar sig
matematik utvecklar de tillit till sin sdngférmaga. Nér eleverna lar in bok-
staverna i arskurs ett, anvénds alfabetssanger for att forstarka bokstavsin-
larningen. L&rarna upplever att eleverna lar sig battre och undervisningen blir
mer lustfylld.

Musikamnet och den nya tekniken

| kursplanen fér musik ges en bred och allsidig syn pa vilka kunskapsformer
som skolans arbete ska ge utrymme till, ddr musicerande, musiklyssnande,
musikskapande och musikkunnande &r fyra viktiga kunskapsbegrepp. Vi
har tidigare i rapporten berort att elevernas mojlighet att musicera varierar
mellan skolor, men &ven inom skolor beroende vilken kompetens |drarna har.
Musikskapande ar dock det som eleverna far minst méjlighet till i musik-
undervisningen. De musikskapande inslagen lyser med sin franvaro vid
manga av de granskade skolorna. Tullgardsskolan i Stockholms kommun &r
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dock ett gott exempel, dar eleverna far skapa musik saval enskilt som i grupp
och dar musikskapande sammanflatas med musicerande pa ett bra sétt. En
viktig bidragande orsak till det lyckade resultatet var enligt inspektorerna

att lektionerna var vélplanerade och att lararen lyckats skapa en kreativ och
trygg larandemiljé dar eleverna vagar ta ut svangarna och vara skapande.

Ny teknologi har 6ppnat nya mojligheter att skapa musik. | kursplanen for
musik framgar att eleverna ska fa utveckla sin formaga att anvanda IT som
ett stéd for bade larande och musicerande samt som
redskap for skapande i olika former. | sammanhanget ” .
kan ndmnas att Laroplanskommittén redan 1992 i sitt Ny :I_:eknOlogl
huvudbeténkande (SOU 1992:94) beskrev hur den nya har oppnat nya
tekniken férandrar den musikaliska bildningsstrukturen m('jjlighetel’ att
och v!llkoren for muS|kprodukt|.on. Sedanl dess ha.r det skapa musik.”
onekligen skett en enorm teknisk utveckling och tillamp-
ning av hur datorer och olika mjukvaruprogram anvands
i skapande och produktion av musik. Den nya tekniken har inneburit helt nya
mojligheter att musicera och skapa egna musikproduktioner som tidigare
skulle ha kravt stora ekonomiska resurser. Mdnga ungdomar agnar sig dven
at att skapa musik med synthar, samplingsteknik och datorer. Flera av de
stora musikaliska exportframgangar som Sverige haft under senare ar har
haft sin linda i den lilla hemmastudion med datorn som inspelningskalla och
hjalpmedel.

Ungdomars forhaliningssétt och vanor gor ocksa att de snabbt tillagnar
sig ny teknik, ofta langt tidigare an vuxenvérlden. Detta utmanar och staller
krav pa att musikundervisningen hanger med sin samtid. Granskningen visar
tydligt att IT inte anvands i musikundervisningen vid de granskade skolorna
pa det sétt som kursplanen foreskriver. Det verkar uppenbart vara svart for
skolorna att hitta goda former for hur IT ska anvindas i musikundervisningen.
Bristerna géller savél avsaknaden av datorer som att datorer inte anvénds
som det redskap som kursplanen fér musik beskriver. Aven om det finns
datorer kan det saknas programvaror i form av exempelvis sequencer-
program, eller s saknar musikléararna utbildning att anvénda programmen.
Manga musiklarare uppger att de behover utbildning i att anvénda datorer
och programvaror i musikundervisningen. Tiden upplevs ocksa som ett hin-
der. Aven manga elever uttrycker att de skulle vilja skapa musik med hjlp av
dator, eftersom de har egna positiva erfarenheter av det utanfor skolan.

| likhet med den Nationella utvarderingen? visar granskningen att eget
musikskapandet férekommer i liten utstrackning. Trots att begreppet mu-
sikskapande sjalvklart inte far likstéllas med anvéndandet av datorer i musik-
undervisningen visar forskning att datorer kan vara ett vardefullt hjalpmedel
for elever att skapa musik.? Inte minst géller detta for elever som inte har sa
utvecklade fardigheter i instrumentspel da bristen pa instrumentella fardighe-
ter inte behdver vara ett hinder vid musikskapande med hjélp av dator.

Den tekniska utvecklingen och satsningen pa datoranvandning i manga
skolor har inte paverkat musikundervisningen i den riktning som kursplanen
foreskriver nér det géller IT, vilket man hade kunnat tro. Det har varit svart att i
granskningen hitta goda exempel dar datorer anvdnds i musikundervisningen
for att skapa musik. En tydlig slutsats &r att den nya tekniken som ett stéd for
att skapa musik till stor del &r en outnyttjad potential i musikundervisningen.

Stenungssunds kommun har bestéamt att alla elever ska ha egna béarbara

7 Skolverket (2005) Nationella utvarderingen av grundskolan 2003
8 Folkestad 1996; Nilsson 2002
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datorer frdn och med arskurs 6, vilket ocksa har gjort det enklare att anvinda
datorerna i musikundervisningen. Kopperskolan i Stenungssunds kommun
haller pa att utveckla former for att anvénda datorerna vid bland annat mu-
sikskapande i musikundervisningen.

Musiken som en samlande och utvecklande kraft

Musikens estetiska upplevelser &r en stark kraft i sig som &r kdnsloméassigt
och historiskt férankrad i méanniska och kulturer. Samtidigt paverkar musik
oss pa manga olika nivaer. Kursplanen fér musik uttrycker att musik ocksa
ar ett socialt och allméankulturellt redskap. Musik ar ett granséverskridande
sprék som framjar forstaelse och tolerans.

For att anknyta kursplanetexten till ett vidare och internationellt samman-
hang kan det vara intressant att uppmérksamma Polarpristagaren José
Abreus och det arbete i Venezuela som han bel6nats for. Under 1970-ta-
let startade han El Sistema f6r att hjélpa barn i slumomraden ur fattigdom
genom att lara dem spela instrument. Trots att El Sistema i olika avseenden
ar ett socialt projekt har flera av varldens idag mest hyllade musiker och
dirigenter fatt sin skolning och start i El Sistema. En av dessa &r orkester-
dirigenten Gustavo Dudamel. Den forsta svenska varianten av El Sistema
har nyligen startats i Hammarkullen i Goteborg med hjélp av bland andra
Gustavo Dudamel. El Sistema har funnits en tid i Skottland och USA dar
arbetet blivit mycket uppskattat. Det blir intressant att se hur det kommer att
utvecklas i en svensk samhallskontext.

De mojligheter som kursplanen for musik vill peka pa har vi ocksa fatt
olika utsagor om och exempel pa vid de granskade skolorna, om an i mindre
format an i El Sistema. Vid en del av de granskade skolorna har man under
flera &r arbetat med musikalprojekt i olika former. Trots att detta &r mycket ar-
betskravande har musiklérare och elever berattat att férdelarna uppvager allt
merarbete. De férdelar man vill peka pa &r bland annat att sammanhaliningen
pa skolan starks, att musikdmnet blir synliggjort och far en 6kad status samt
att arbetet mot ett gemensamt mal kan betyda mycket for enskilda elevers
motivation att |&ra sig spela och sjunga.

Vid Skérgardsskolan i Holmsund, Umea kommun, har man under flera
lasar arbetat med en musikal som framférs arligen pa skolan och offentligt pa
orten. Nagra elever uttrycker "att vi har aldrig 6vat s& mycket pa att spela och

det ar tack och vare musikalen”. En annan elev sédger att "jag
v stémningen kunde inte spela ndgot instrument innan, men nér jag skulle
spela i musikalen 6vade jag varje dag och larde mig att
spela”. Eleverna vid Skargardskolan lyfter ocksa fram att
efter arbetet med stdmningen blev battre i klassen efter arbetet med musika-
musikalen” len. De upplever ocksa att fler elever blir motiverade att lara
sig spela och sjunga efter att ha sett sina kamrater i musikalen.
Eller som nagra elever uttryckte saken "man blev sjélv peppad nédr man
ség de aldre eleverna framféra musikalen ndr man var yngre. Da ville man
sjalv sta pa scenen”.

Liknande positiva erfarenheter har uttryckts vid flera av de granskade
skolorna. Arbetet med ett gemensamt mal tycks enligt elever och personal
kunna gynna sammanhallningen och intresset fér musikdmnet upplevs fa ett
uppsving. Vi kan inte dra nagra slutsatser utifran ett sa litet material, men
elevers och larares upplevelser &r intressanta och viktiga for att forsta olika
mekanismer i arbetet med att forbattra musikundervisningen.

blev battre i klassen
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Samtidigt som det framkommer mycket positivt med att arbeta med ett
gemensamt musikaliskt projekt p& skolan kan vi dven se att det finns risker
om det inte sker pd ett medvetet satt. En tendens vi kan se &r att arbetet inte
kopplas till malen for musikdmnet, eller att det i varje fall inte blir tydligt for
eleverna hur arbetet kopplas till malen. Ytterligare en risk ar att projektarbe-
tet blir vasensskilt fran den ordinarie musikundervisningen och att arbetets
omfattning gor att den ordinarie undervisningen blir lidande, vilket drabbar
elever som inte omfattas av musikalarbetet. Vi anser darfor att det &r viktigt
att skolor som arbetar med den hér typen av satsningar gor det pa ett tydligt
och medvetet satt utifrdn kursplanens mal.

| skolans uppdrag ligger att ge alla barn och elever basta méjliga férut-
sdttningar att utifrdn sina behov och forutsattningar utvecklas sa langt som
mojligt i enlighet med utbildningens mal. | detta ligger att skolan har ett kom-
pensatoriskt uppdrag och att val av metoder och arbetssatt ska anpassas till
barns och elevers skilda forutséttningar och behov. En reflektion som géar att
goOra &r att den nya skollagen tydliggdr skolans uppdrag i detta avseende an
mer. | Skollagsberedningens skrivning géar att utldsa att kunskapsbegreppet
ska ges en bred innebdrd. Utbildningen ska ockséa framja barns och elevers
allsidiga personliga utveckling till att bli aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskannande individer. En sadan allsidig personlig utveckling kan bland
annat handla om utvecklande av den kreativa férmégan, lusten att skapa,
férmagan att ta initiativ och omsatta idéer till handling.

Om man kopplar ihop skrivningarna fran Skollagsberedningen med iakt-
tagelser fran granskningen véxer en intressant bild fram av musikédmnets
inneboende mojligheter. Elever, musikléarare och rektorer har vid flera tillféllen
gett exempel dér musikdmnet haft en central betydelse
for att motivera skoltrotta elever tillbaka till skolgéng. 7 ... musikamnet haft
De elever som beskrivs har ofta tappat orken och lusten ey central betydelse
for skolarbetet, men har haft gtt stgrt intresse for musik f6r att motivera
och skapande. Sammanfattningsvis har eleverna kun- .
nat komma tilloaka till skolarbetet, f4 lusten tilbaka och ~ SKOltrotta elever
kunnat ta ansvar for sina studier genom att musikadmnet tillbaka till skolgéng.”
pa olika sétt integrerats i skolarbetet. Vinsten har varit,
menar man, att samtidigt som eleverna fér tillfélle att
utveckla sitt musikaliska kunnande far de mojlighet att komma tillbaka i 6vriga
amnen och i skolarbetet via anpassningar dar musikdmnet ingéar. Vi kan inte
vérdera hur framgangsrika insatserna varit, men utsagor fran enskilda elever,
som berattar hur viktigt musikdmnet varit for att de ska aterfa lusten for skol-
arbetet, visar pa att musikdmnet kan ha en potentiell betydelse pa flera satt.

Ett av flera intressanta projekt i landet som tillvaratar elevers musikintres-
se pa det har sattet bedrivs bland annat i Malmo av Radda Barnen. Dar &r
malséttningen att eleverna ska komma in pa ett nationellt program i gymna-
sieskolan. Arbetet och resultatet finns beskrivit i en metodbok®.

Sammantaget kan vi se att musikdmnets olika mojligheter tillvaratas i be-
gransad omfattning i de granskade skolorna. Forklaringarna kan vara méanga.

En viktig orsak kan vara att &mnets roll i skolan inte diskuteras i de pedago-
giska sammanhangen. Det finns intressanta exempel pa hur skolorna arbetar
med gemensamma musiksatsningar och tillvaratar enskilda elevers stora
intresse fér musik som en del av skolans kompensatoriska uppdrag. Samti-
digt kan vi se att skolorna behover arbeta mer systematiskt och battre folja

9 Vagen tillbaka, Radda barnen 2010
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upp olika stodinsatser déar musikdmnet ingar. Den bild vi har fatt &r att det i
hog utstrackning &r tillfalligheter som avgor vilka insatser som séatts in och
vilka elever som kommer ifrdga for dem. Att skolorna inte foljer upp arbetet
gor att de missar vardefull kunskap om vilken effekt arbetet har och vad som
gér att utveckla. Ytterligare en synpunkt som tidigare ndmnts i rapporten &r
att elever inte i ndgon storre utstrackning kan fa sérskilt stéd i musik om de
har problem med musikdmnet. Ifall elever har problem med andra &mnen kan
musikdmnet dock utgora ett stéd i dessa @mnen. Det sdager en del om att
amnets status och roll behéver diskuteras pa skolorna.
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5 | Diskussion

I den har granskningen har vi belyst hur musik-
undervisningen i ett antal grundskolor fungerar.
Under processen har viktiga fragor vackts som
handlar om musikdamnets innehall och &mnets
funktion i skolans sammanhang.

Vi har sett den stora betydelse och gladje musikdmnet sprider pa skolorna
samtidigt som vi sett att musikundervisningen behéver férbattras pd manga
skolor. Eleverna tycker om @mnet trots att de inte alltid f&r den musikunder-
visning som de har rétt till, vilket séger en hel del. Det skulle dven kunna
uttryckas som att musikdmnet har en stor utvecklingspotential pA manga
skolor.

En aterkommande diskussion ror frdgan om @mnets status. Statusfragan
ar intressant, men inte for att den som sé&dan &r viktig utan snarare for vad
diskussionen om dmnets status representerar. | granskningen har vi sett en
méngd brister i musikundervisningen som dessutom samverkar och forstérk-
er varandra. Vi anser att grunden for att komma till ratta med problemen ar
att synen pa d&mnet uppgraderas, sa att musikédmnet far den roll i skolan som
styrdokumenten ger uttryck for.

En forutséttning for att fa igang ett forbattringsarbete ar att rektorerna tar
ett stérre ansvar for att musikundervisningen utvecklas och héller hég kvali-
tet. Idag Gverldmnas en stor del av ansvaret fér att utveckla &mnet till den
enskilde musiklararen. Samtidigt styrs rektorer av beslut och riktlinjer som
fattas pa huvudmannaniva. | granskningen kan vi se att elever inom samma
kommun far en musikundervisning som haller helt olika kvalitet, vilket inte ar
acceptabelt. Rektorerna har ansvar for att eleverna far den utbildning som de
har ratt till, men det ar uppenbart att arbetet med att forbattra musikunder-
visningen dven maste ske i samverkan pa huvudmannaniva. | ett nationellt
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sammanhang behover det dven foras en diskussion om vilka insatser som
krévs for att ge eleverna en battre musikundervisning. Onekligen befinner vi
oss i ett intressant ldge med implementeringen av en ny skollag, nya kurspla-
ner och ny lararutbildning.

En aspekt som 16pt som en rod trdd genom granskningen &r att skolorna
anser att &mnet har lite tid i timplanen i relation till malen. Ett satt att se pa
fradgan om tid &r att den tid som getts till &mnet kan ses som en aterspegling

av samhdllets grundldggande vérdering av musikens betydelse.
. Musiklararnas syn pa vilka effekter tidsaspekten far for musik-
skolorna anser att undervisningen far inte nonchaleras utan &r viktig kunskap
amnet har lite tid i och maste flitigt diskuteras. Samtidigt kan vi se att skolorna
timplanen i relation inte har strategier f6r hur tiden ska anvéndas i relation till
kunskapsinnehallet och att de sallan nyttjar de mojligheter
som finns att ge &mnet mer tid som exempelvis inom skolans
val. Ett viktigt forsta steg méaste darfor vara att rektor och personal pa
skolorna sjélva startar en diskussion om vilken betydelse och roll musik&mnet
ska ha i deras skola. | detta finns vagval att géra. Granskningen visar att dis-
kussionen om musikdmnets kvalitet och betydelse i skolan har en underord-
nad roll pd manga skolor. Samtalet och larandet om hur musikundervisningen
ska utvecklas maste ocksé ske i ndra samarbete mellan skolor, vilket kréver
en medveten langsiktighet i planeringsarbetet.

En tendens som vi har upptackt &r att det finns en viss polarisering i
synen pa dmnets roll som kunskapsimne eller rekreationsdmne. Diskussio-
nen som sadan &r nyttig och lyfter fram viktiga aspekter kring &mnet, men
samtidigt &r det olyckligt om det byggs vallgravar mellan synsatten. Eleverna
har rétt att fa en god musikutbildning dér de kan utveckla sina musikaliska
kunskaper s langt som mgjligt utifrén sina olika forutsattningar. Samtidigt ar
det uppenbart att musikdmnet kan bidra till positiva effekter som far eleverna
att ma bra, vilket kan hjalpa dem och skolan som helhet att utvecklas positivt.
Musikdmnets karaktar gor att det dven har intressanta kopplingar till andra
amnen. Amnets estetik kan bidra till att utveckla olika larprocesser. | detta
finns en synergi och inte en motsattning. | ett globalt sammanhang blir kom-
petenser som kreativitet och skapande férméga allt viktigare och musikédmnet
ger eleverna stora mojligheter att utveckla dessa férmagor.

Nordiska radet har i en studie 6ver landsgrénserna slagit fast att kreativa
amnen har stor betydelse for skolelevers trivsel och prestationer i teoretiska
amnen'®. En brittisk studie har bland annat undersékt hur undervisning i
estetiska amnen paverkar elevernas skolresultat, med slutsatsen att eleverna
behover alla &mnena for att resultatet ska bli s& bra som mgjligt'’. Anne Bam-
ford, professor vid Wimbledon University i London och chef fér den engelska
regeringens kulturprogram Creativity, Culture and Education, har i sin forsk-
ning belyst sambandet mellan en god kulturverksamhet i skolan och skolans
maluppfyllelse'?. En viktig férutsattning i detta sammanhang ar att musikam-
net ges en stark roll i skolan. Granskningen visar att musikdmnet inte har den
starka rollen pd ménga av de granskade skolorna. Da uppstar heller inte den
helhet och positiva synergi som &r efterstravansvard.

Oavsett &mne krévs att skolan har en helhetssyn pa elevernas utveckling
och larande. For att eleverna ska kunna utvecklas och lara optimalt maste

till malen.”

10 Nordiska radet (2008). Kreativa amnen i skolan leder till battre PISA-resultat.

11 Harland, J. (2000). Arts Education in Secondary Schools: Effects and Effectiveness. Slough [Berkshire]:
National Foundation for Educational Research.

12 Bamford, A. “The Wow-Factor, Global research compendium on the impact of the arts in education”
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ocksa de ma bra'®. Unga idag lever manga ganger under stressade och
utsatta forhallanden. | skolans uppdrag att framja larande krévs att skolan
kan tillvarata elevernas olika intressen och formagor for att de ska kunna
utvecklas och kanna lust att lara. Skolan behover uppmérksamma savél de
intellektuella som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna i arbetet.
Avslutningsvis kan vi konstatera att musikdmnet har en viktig funktion att fylla
for att framja elevernas utveckling och att amnets mgjligheter i detta avse-
ende kan tillvaratas i langt hogre utstrackning &n vad som gors idag.

13 Regeringens prop.2001/02:14 — Halsa, larande och trygghet
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6 | Syfte och
fragestallningar

Syfte

| syfte att férbattra kvaliteten pad musikundervisningen i grundskolan ska
Skolinspektionen granska musikundervisningen i ett antal skolor. Genom att
synliggtra brister och styrkor for skolor och huvudman ar malet att Skol-
inspektionens granskning ska bidra till forbattringar som leder till att eleverna
far en béattre musikundervisning genom alla arskurser. Resultaten fran gransk-
ningen, saval identifierade brister som framgangsfaktorer, ska kunna vara en
hjalp for att utveckla musikdmnet bade for de skolor som granskas och fér
skolor och huvudméan som inte deltagit i granskningen.

Fragestillningar

| tidigare granskningar av musikdmnet har konstaterats att det finns stora
skillnader i vilka musikkunskaper som utvecklas hos eleverna bade mellan
skolor och inom skolor. Forutsattningarna fér en god musikundervisning ar
inte desamma for alla elever och skiljer sig at bade vad galler lararnas kom-
petens, gruppstorlekar, lokaler och utrustning. Det saknas ofta en langsiktig
strategi for &mnet sett dver grundskolans samtliga arskurser. Manga samver-
kande faktorer gér med andra ord att eleverna inte far en likvardig musikut-
bildning."

Utgangspunkt for granskningen har varit elevernas rétt till en samman-
hallen och god musikutbildning fran arskurs 1 — 9 utifran kursplanen och
laroplanens mal. Fokus har varit att granska musikundervisningens innehall
och kvalitet med andra ord om undervisningen ger eleverna lust att lara och

14 Jmf Skolverket (2005b). Nationella utvirderingen av grundskolan 2003 (NU-03):
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mojlighet att kunna utvecklas samt nd méalen fér musikdmnet. Rektors ansvar
for att musikundervisningen &r av god kvalitet och att det finns centrala forut-
sattningar for &mnet ar ytterligare viktiga aspekter fér granskningen.

Foljande overgripande fragestiallining har stéllts inom kvalitets-
granskningen:

Far eleverna mojlighet att utveckla kunskaper i &mnet musik i enlighet med
kursplanens och laroplanens mal?

Den 6vergripande fragestélliningen har delats upp i tre under-
liggande fragestéllningar enligt féljande:

= Ger musikundervisningens innehall och genomférande eleverna
mojlighet att utvecklas inom samtliga kunskapsformer och synliggérs
musik&mnets koppling till andra &mnen?

= Sker bedémning och betygsséttning i musik utifrdn styrdokumentens
krav?

= Finns centrala férutséttningar for att bedriva en musikundervisning av
hog kvalitet?

Foljande kriterier har tagits fram for varje omrade:

Ger musikundervisningens innehall och genomférande eleverna majlighet
att utvecklas inom samtliga kunskapsformer och synliggdrs musikémnets
koppling till andra &mnen?

= Eleverna ges mojlighet att utveckla kunskaper inom samtliga kun-
skapsformer; musicerande, musiklyssnande, musikskapande och
musikkunnande.

= Eleverna ges mojlighet att utveckla fértrogenhet med musikens
beréringspunkter med andra kunskapsomraden. (En medveten dm-
nesdvergripande undervisning sker.)

= Larandemiljon praglas av ett gott klimat dar eleverna kénner trygghet
och lust att l&ra.

= Undervisningen individanpassas sa att elevernas erfarenheter och
motivation tillvaratas.

= Eleverna ges inflytande &ver hur deras utbildning utformas.

Sker bedémning och betygssattning i musik utifran styrdokumentens krav?

= Lararen foljer upp elevernas utveckling och kunskaper for att séker-
stélla att eleverna nar malen i arskurs 5 och 9.

= Lararen gor en allsidig bedémning av elevernas kunskaper utifran
styrdokumentens krav.

= Eleverna har kdnnedom om mal och betygskriterier.

= Rektorn tar ansvar for att bedomning och betygssattning i musik sker
utifrdn styrdokumentens krav.
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Finns centrala férutsattningar for att bedriva en musikundervisning av hég
kvalitet?

= Rektorn tar ansvar fér att musikundervisningen och musikdmnet &r av
god kvalitet.

= Skolan har material, utrustning och lokaler som ger férutsattningar for
att bedriva en god musikundervisning.

= Skolans organisation och tidsanvéndning i musikdmnet skapar goda
férutsdttningar for eleverna att nd mélen.

= Det finns ett langsiktigt tdnkande pa dvergripande niva for att ut-
veckla musikédmnet.
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7 | Metod och
genomforande

| denna kvalitetsgranskning har 35 skolor, varav tva fristdende skolor, i 20
kommuner ingétt. Granskningarna har genomforts av inspektorer vid Skol-
inspektionens avdelningar i Lund, Géteborg, Linkdping, Stockholm och
Umea. Varje skolbesdk har genomforts av tva inspekttrer under tva till tre
dagar.

Intervjuer och observationer

Musiklektioner har besokts i flera olika &rskurser pa varje skola. Intervjuer
har gjorts med elever, larare som undervisar i musik, och rektorer. Intervjuer
med eleverna har gjorts i grupp medan rektorerna har intervjuats enskilt.
Undervisande larare i musik har intervjuats bade enskilt och grupp beroende
pa hur musikundervisningen varit organiserad. Med tanke pa granskningens
inriktning pa att fanga in elevernas mdjlighet att f& en god musikutbildning
i ett rskurs 1 — 9-perspektiv har sarskilda fragor stéllts som handlar om
samverkan mellan avlimnande och mottagande skolor géllande musikdmnet.
Undervisande larare i musik och rektorer har innan Skolinspektionens bestk
aven fatt svara pé ett antal fragor i ett formular om musikundervisningen pa
skolan. Svaren fran frageformularet har anvants vid de olika intervjuerna.
Inspektorerna har observerat musiklektioner enligt ett framtaget observa-
tionsschema med ett tjugotal observationspunkter. Inspektérerna har bland
annat observerat hur undervisningen laggs upp och om larandeklimatet
uppmuntrar eleverna att vilja lara sig musik. Under klassrumsbeséken har in-
spektorerna foljit undervisningen saval i hel grupp som nér eleverna delades
upp | mindre grupper for att musicera. lakttagelser frdn observationerna har
ocksa utgjort underlag for ytterligare fragestaliningar vid intervjuer.
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Den 6vergripande kvalitetsgranskningsrapporten grundar sig pa de bedom-
ningar som gjorts vid varje skola vilket innefattar kvalitativa bedémningar av
musikundervisningens genomférande, dokument och intervjusvar. Analyser
av resultaten har dven gjorts vid gemensamma seminarier dér inblandade
inspektorer, och referensgrupp deltagit vilket varit ett vardefullt inslag for att
fa en djupare och samlad bild av resultaten.

Efter genomférd granskning har varje skola fatt ett beslut med férslag
eller krav pa atgarder i syfte att hoja kvaliteten p& musikundervisningen.
Skolinspektionen kommer att efter tre till sex manader efter beslutsdatum att
folja upp skolbesluten for att kontrollera hur skolorna atgéardat de brister som
rapporterna tagit upp.

Dokumentstudier

Fore skolbestken har ett flertal dokument begérts in som en férberedelse
infér skolbesdket. Undervisande larare i musikdmnet och rektor har var for
sig i ett frAgeformular &ven fatt svara pa ett antal fragor rérande musikdmnet.

Foljande dokument har begérts in fran skolorna:

Kvalitetsredovisning och lokal arbetsplan

De tva senaste arens kvalitetsredovisningar och lokala arbetsplaner har
begérts in for att f& en bild av om det finns strategier och uttalade mal for
musikdmnet pa skolan. | kvalitetsredovisningen har fokus varit att studera
i vilken utstrackning &mnet utvarderas som ett led i att hoja kvaliteten i
musikundervisningen och tillvarata &mnets olika potentiella méjligheter.

Lokalt bearbetade kursplaner och betygskriterier

Lokalt bearbetade kursplaner och betygskriterier har hamtats in for att se

om de lokala bearbetningarna harmoniserar med de nationella malen och
betygskriterierna. | intervjuer med elever och larare samt vid lektionsobserva-
tioner har beddmts i vilken utstrackning mélen f6r musikdmnet styr under-
visningen och dr férankrade hos eleverna.

Skolans timplan, scheman och larares planering

For att undersdka om eleverna far den undervisningstid som de har ratt till i
musikdmnet har rubricerade dokument tagits in. Dokumenten har &ven legat
till grund fér diskussion och analys av tiden disponeras pa ett medvetet sétt
i forhallande till den pedagogiska planeringen och elevernas kunskapspro-
gression.

Individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdémen
For att se om eleverna far en tydlig information om sin kunskapsutveckling i
musikdmnet har ett slumpmassigt urval av individuella utvecklingsplaner med
skriftiga omdémen begérts in. Omdomena har ockséa granskats avseende
huruvida de &verensstdmmer med de nationella malen och hur de konkretis-
erats i en lokal pedagogisk planering. De skriftiga omdémena kan ocksa ge
en bild av hur skolan agerar nar stod behovs.

| 6vrigt har exempel pa skriftliga bedémningar géllande elever som inte
fatt slutbetyg i musik inhdmtats.
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Frageformular till larare som undervisar i musik och till rektor

For att fa svar pa ytterligare fragor, som inte andra inhamtade dokument kan
ge svar pa, har undervisande larare i musik och rektorer fatt svara pa ett
antal frdgor innan granskningen. Frageformularet har anvants for triangu-
lering av uppgifter och for att synliggéra divergerande uppgifter om hur
musikundervisningen bedrivs.

Urval

Initialt valdes 40 skolor ut fér granskningen. Antalet justerades sé att det
slutligen blev 35 skolor som granskades.

Att utifran betygsstatistik rikta urvalet for granskningen mot skolor med
hog eller lag maluppfyllelse ar inte oproblematiskt. Betygsséattningen i musik-
amnet &r en frdga som bland annat problematiseras i NU-03 eftersom
betygsattningen gar till pa olika satt pa olika skolor och att kraven for att fa
ett visst betyg kan skilja sig godtyckligt at fran skola till skola. Hoga betyg
behover darfor inte betyda att musikundervisningen &r av god kvalitet.
Granskningen har heller inte varit inriktad pa att géra jamférelser mellan sko-
lor i vilken utstrackning betyg kan anses vara likvardigt satta.

Tre olika tillvagagangssatt for att vélja ut skolor har anvénts:

= Slumpmassigt urval

= Skolor med signifikant hdga eller laga betyg i musikdmnet f6r arskurs
9

= Avdelningarnas och inspektérernas egna erfarenheter och kunskaper
om olika skolors musikundervisning. Resultat fran tidigare gransk-
ningar kan dven komma ifrdga. Denna metod kan vara betydelsefull
for att hitta goda exempel.

Granskningen visar inte att urvalet haft nadgon betydelse for resultaten. Vare
sig urval eller resultat i denna rapport ar generaliserbara.

| granskningens inriktning att titta pa elevernas méjlighet att f& en sam-
manhéllen och god musikutbildning genom skolaren har mottagande och
avlamnade skolor valts ut. Aven skolor med arskurserna 1 — 9 har ingatt i
granskningen.

Exempel 1

Violinskolan &rskurs 6 — 9 viljs ut fér granskning (mottagande skola fér
Trombonskolan 1 — 5)

Trombonskolan arskurs 1 — 5 vljs ut fér granskning (avlidmnande skola
till Violinskolan)

Exempel 2
Celloskolan 1 — 9 viljs ut fér granskning (erbjuder eleverna musikunder-
visning fran &rskurs 1 — 9)
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Frageformular till larare som undervisar i musik
Insamling av information fran larare som undervisar i musik

Via det hédr formuléret samlar Skolinspektionen in vissa uppgifter fran larare som
undervisar i musik i grundskolan. Insamlingen utgor en del av den kvalitetsgranskning
som Skolinspektionen gor pa ett storre antal skolor runt om i Sverige i syfte att
forbattra kvalitén pa musikundervisningen i grundskolan.

Formuléret ifylles av alla ldrare som undervisar i musik pa skolan.

Informationen kommer att anvandas som ett bakgrundsmaterial och som
diskussionsunderlag for intervjuer med musikldrare.

Du far garna kontakta Skolinspektionen om du har fragor.

Formularet ifylls och mailas till ansvarig inspektor

Stort tack for din medverkan!

Namn pa skrivansvarig
Inspektor
Skolinspektionen, avdelningen i ort

E-post: ........ @skolinspektionen.se

Telefon: 08-586 0......


mailto:anette.bergstrand@skolinspektionen.se

Insamling av information fran larare som undervisar i musik

Namn:
Skolan heter:

och ligger i: kommun

Kryssfragor besvaras genom att en ruta markeras och erstts av ett X. Fritextfragor
besvaras med obegransat utrymme i rutorna under fragorna.

Min kompetens

m] Jag har ingen ldrarexamen

O Jag har lararexamen men ej formell behorighet for att undervisa i musik i
ak 7-9

O Jag har lararexamen och formell behorighet for att undervisa i musik i dk
7-9

Om du last musik, ange hur ménga poang alt. hogskolepoang du har i musik:___

(Heltidsstudier en termin = 20 poang (p) alternativt 30 hogskolepoang (hp))

Min lararutbildning;:

| grundskolldrarutbildning 1-7, med amnesinriktning
med dmnesinriktning: ___

O grundskolldrarutbildning 4-9,
med dmnesinriktning:___

o folkskollararutbildning

O amnesldrarutbildning,
med dmnesinriktning:___

O gymnasieldrarutbildning,
med dmnesinriktning:___

O mellanstadieldrarutbildning

o lagstadielararutbildning

O smaskollararutbildning



m forskollarare/fritidspedagogutbildning

] annan utbildning, ndmligen:_

Lararexamen ar

Jag undervisar i musik lasaret 2010/11 i arskurserna ___

Erfarenhet av undervisning i musik, antal ar: 005 o06-10 ollel mer

Erfarenhet av undervisning oavsett &mne, antal ar: 00-5 ©06-10 011 el. mer

O Jag anser att jag har den kompetens som kravs for att bedriva
undervisningen sa att eleverna nar malen i musik.

o Jag anser att jag saknar viss kompetens som kravs for att bedriva
undervisningen sa att eleverna nar malen i musik, till exempel.....

Kompetensutveckling kopplad till musikundervisning (t.ex. avseende d@mnet, didaktik,
betyg och bedémning etc.) under din tid som lérare i musik:

] Ingen alls

o Jag har haft kompetensutveckling, namligen (beskriv vad som gjorts, nar
den skedde och omfattning tid):

Vad tycker du fungerar sarskilt bra med musikundervisningen pa
skolan?

Vad anser du behover forbattras i musikundervisningen?




Vad tycker du att du som larare behover utveckla for att
musikundervisningen pa skolan ska forbattras?

Finns centrala forutsattningar som paverkar genomforandet av
musikundervisningen pa skolan? (exempelvis samverkansformer,
resursanvandning,..)

Stort tack for din medverkan!



Frageformular till rektor
Insamling av information fran rektorn

Via det hér formuléret samlar Skolinspektionen in vissa uppgifter for den
kvalitetsgranskning som Skolinspektionen gor pa ett storre antal skolor runt om i
Sverige. Denna kvalitetsgranskning genomfdrs i syfte att forbéattra kvalitén pa
musikundervisningen i grundskolan.

Informationen kommer att anvandas som ett bakgrundsmaterial och som
diskussionsunderlag for intervjuer som gors med rektorer pa de skolor som deltar i
granskningen.

Du far garna kontakta Skolinspektionen om du har fragor.

Formularet ifylls och mailas till nedanstdende mailadress.

Stort tack for din medverkan!

Namn pa skrivansvarig

Utredare

Skolinspektionen, avdelningen i ort
E-post:

Telefon: 08-586 0.......



Bilaga 2

Insamling av information fran rektorn
Om skolan

Rektors namn: ___

Skolan heter: __

och liggeri: ___ kommun

Kryssfragor besvaras genom att en ruta markeras och ersatts av ett X. Fritextfragor
besvaras med obegransat utrymme i rutorna under fragorna.

Pa skolan finns arskurserna:
Fo 1o 2o 3o 4o 5o 6o 7o 8o 9o

Pa skolan finns: (antal) elever totalt

Klasserna ar:  aldershomogena o aldersblandade o

Om éldersblandade klasser, beskriv pa vilket satt

Vilken utbildning och yrkeserfarenhet har du?

Pa skolan undervisar: (antal) larare i musik

Beskriv hur undervisningen ar organiserad i musik (Avseende t.ex. klasstorlek,
gruppindelning, hur lararna anvénds, periodldsning...)

Uppfoljning och sammanstéllning av elevernas kunskapsutveckling och resultat i
forhallande till styrdokumentens krav:

m Uppfoljning i &mnet musik sker inte pa skolan



m Undervisande ldrare foljer upp och dokumenterar varje elevs kunskaper
i musik

o Pa skolan gors arligen (eller oftare) en uppfdljning pa skolniva over
elevernas kunskaper i musik. For vilka arskurser sker detta?

o Uppfoljning sker pa annat satt, ndmligen (beskriv hur)

Kompetensutveckling eller utvecklingsarbete kopplade till musikundervisning pa
skolan:

m Inget sddant har agt rum

o Kompetensutveckling och/eller utvecklingsarbete har gjorts. Beskriv vad
som gjorts, ndr det skedde, vilka arskurser som det gallde, omfattning i
tid och ungefarligt antal larare som var berorda:

Vilka forutsattningar har du som rektor for att utveckla musikdmnet pa
skolan?

Finns centrala forutsattningar som paverkar genomforandet av
musikundervisning (exempelvis samverkansformer, resursanvandning,
lararkompetens..)?

Vad tycker du fungerar sarskilt bra med musikundervisningen pa
skolan?

Vad anser du behover forbattras i musikundervisningen?



Stort tack for din medverkan!



Bilaga 3
Referensgrupper

| granskningen har det funnits tva referensgrupper. En grupp bestaende av
elever fran Hagaskolan och Midgardskolan i Umed, och en grupp med
amnesexperter:

Claes Ericsson, universitetslektor i utbildningsvetenskap och docent i
pedagogik med inriktning mot musik, verksam vid sektionen for lararutbild-
ning pa hogskolan i Halmstad

Monica Lindgren &r filosofie doktor och forskare i musikpedagogik vid
Musikhdgskolan i Goteborg

Lars Johansson, Rektor fér Musikskolan i Umed
Thomas Fredlander, musiklarare pa Tegs Centralskola i Umea
Ulrika Lundqvist, undervisningsrad pa Skolverkets utbildningsavdelning

Referensgruppen har tréffats en gang vid upptakten av granskningen och en
gang efter genomford granskning dér de preliminéra resultaten diskuterades
tillsammans med projektgrupp och de inspektérer som genomfért gransk-
ningarna.

Styrgrupp

Kjell Hedwall — avdelningschef, avdelningen i Stockholm
Anette Nybom — avdelningschef, avdelningen i Umea
Elisabeth Ahlgren — enhetschef, avdelningen i Umeé
Hakan Sandstrom — undervisningsrad, avdelningen i Umea
Projektledning

Elisabeth Ahlgren — enhetschef, avdelningen i Umeé

Sara Lyren&s — utredare, avdelningen i Umeé

Lena Johansson — utredare, avdelningen i Umea

Hakan Sandstrém — undervisningsrad, avdelningen i Umeé
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Kommun

Bastad

Falkoping

Gavle

Goteborg

Jonkdping

Kristianstad

Link6ping

Nykoping

Ronneby

Stenungsund

Stockholm

Ulricehamn

Umea

Uppsala

Skola

Strandéngsskolan F-6

Strandéngsskolan 7-9
Centralskolan

Bergby Centralskola
Ebba Petterson Friskola *
Prolympia *

Slattangsskolan F-5

Slattangsskolan 6-9

Berzeliusskolan
Slestadsskolan

Tokarpsskolan
Nicolaiskolan

Skogsgardsskolan

Snickebackskolan
Kopperskolan

Askebyskolan
Grimstaskolan
Rinkebyskolan
Tullgardsskolan

Asb grundskola

Stenbocksskolan

Ulrikaskolan

Sandviksskolan
Skargardsskolan

Sévar skola

Gottsundaskolan



Varberg Bosgéardsskolan

Véarmdo Djurd
Vastervik Overrumsskolan
Vaxjo Fagrabackskolan

Hogtorpsskolan

Ostersund Trealvsskolan
Osthammar Edsskolan
Frosakerskolan

* Fristdende skola






Regelbunden tillsyn av alla skolor
SKOLINSPEKTIONEN granskar l16pande all skolverksambhet,
nérmare 6 000 skolor. Tillsynen gar igenom manga
olika omraden i verksamheterna for att se om de
uppfyller det som lagar och regler kréaver.

Kvalitetsgranskning

inom avgrinsade omraden

SKOLINSPEKTIONEN granskar mer detaljerat kvaliteten
iskolverksamheten inom avgrédnsade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmilningar som géller

forhallandet foér enskilda elever

ELEVER, FORALDRAR och andra kan anméla missfor-
hallanden i en skola till Skolinspektionen, till exempel
krankande behandling eller uteblivet stod till en elev.

Fristaende skolor

—kontroll av grundldggande forutsattningar
SKOLINSPEKTIONEN beddmer ansékningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebér en grund-
laggande genomgang av skolans férutsattningar infor
start.

)\

www.skolinspektionen.se SkOllnSPEktIOnen



