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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag av regeringen att utféra kvalitetsgranskningar av skolvisendet,
forskoleverksamheten och skolbarnsomsorgen. Skolinspektionens kvalitetsgranskningar inne-
bar en noggrann undersokning av hur skolhuvudmén, rektorer, larare och annan pedagogisk
personal tar sitt ansvar fér verksamhetens kvalitet. Utgadngspunkten &r alla barns och elevers
lika rétt till en god utbildning i en trygg miljo.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen &r att bidra till en béattre verksamhet med forbattrade
resultat. Granskningen gor tydligt vad som behdver utvecklas for att i hogre grad na malen for
verksamheten.

Samtliga granskningar genomférs i ett urval av verksamheter. | férsta hand sker ett strategiskt
urval av verksamheter dar det finns indikationer pa utvecklingsbehov inom det aktuella gransk-
ningsomradet. Men &ven ett antal verksamheter med formodat god kvalitet ingéar i urvalet. De
iakttagelser, analyser och bedémningar som gors inom ramen for granskningarna redovisas
dels i form av enskilda beslut till de granskade verksamheterna, dels i en 6vergripande och
sammanfattande rapport fér varje granskningsomrade.

Denna rapport redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inriktning mot
huvudmaéns, forskolors och skolors insatser fér sprak- och kunskapsutveckling for barn och
elever med annat modersmal an svenska. lakttagelserna och slutsatserna galler de 21 forskolor
och 21 grundskolor i 12 kommuner som har granskats och avser inte att ge en nationell bild

av forhallandena. Vilka skolor som granskats framgar i bilaga. For att tydliggéra olika fenomen
lyfter rapporten fram exempel frAn de granskade verksamheterna. | dessa exempel namnges
ibland de férskolor och skolor varifran exemplen hamtas. Projektledningen &r medveten om att
dessa exempel inte ar unika, det finns flera férskolor och skolor som skulle kunna anviéndas
som exempel f6r samma sak. Det har dock varit nédvandigt att géra ett urval.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit undervisningsradet Agneta Ericsson, Skolin-
spektionen i Lund.

Stockholm 2010

Marie-Héléne Ahnborg Bjorn Persson
Inspektionsdirektor Avdelningschef
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1 | Sammanfattning

Projektet har undersokt om det finns ett arbetssatt
i de granskade forskolorna och skolorna som ut-
vecklar sprak och kunskaper och som ger flersprak-
iga barn och elever goda forutsattningar att na de
nationella malen.

Aven om granskningen ocksa sett exempel pa verksamhet och undervis-
ning av god kvalitet s& visar resultaten framfor allt att arbetet med att ge
flersprakiga barn férutséttningar for en optimal sprak- och kunskapsutveck-
ling pad manga hall har stora brister. Bristerna géller i de flesta fall generella
svagheter i forskolornas och skolornas arbete med sprak- och kunskaps-
utveckling. Aven om vi i granskningen har utgatt fran de flersprakiga barn-
ens behov kan vi se att samma arbetssatt som gagnar dessa barn ocksa
skulle gagna alla barn i férskola och skola, oavsett vilka modersmal barnen
har. Att utveckla sprak och kunskaper ar ndgot som barn gor kontinuerligt,
men den sprakutveckling som, exempelvis, sker under svenskdmnet &r ofta
isolerad fran 6vriga &mnen. Innehallet i &mnesundervisningen, som ofta foljer
den svenska skoltraditionen, anvénds ocksa séllan for att gora utblickar eller
ta upp diskussioner med eleverna utifran deras erfarenheter. For att kunna
bygga verksamheten pa det som barnen har med sig i form av sprékliga och
amnesrelaterade kunskaper méste ocksa barnen géras mera delaktiga i
utformningen bade nar det géller form och innehall.

Granskningen vill dock poéngtera, att brister i det sprak- och kunskaps-
utvecklande arbetet har vasentlig betydelse framfor allt for de flersprakiga
barnen som samtidigt ska utveckla det svenska spraket och &mneskunska-
per. De far sémre forutsattningar att nd de nationella malen.
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Vara huvudsakliga iakttagelser ar:

Saknar kunskap om barnens bakgrund och niva. Personalen saknar i
manga fall kunskap om barnens erfarenheter, behov, och intressen samt
sprakliga och kunskapsmassiga niva. Kunskap om barnens bakgrund &r
nodvandig for att kunna anpassa verksamheten. Den kunskap som finns hos
personalen har oftast enbart fokus péa vilka sprak barnen talar men innebar
ingen djupare kartlaggning.

Svagt flersprakigt och interkulturellt perspektiv. P4 manga hall finns ett
generellt intresse for de olika erfarenheter och kulturella bakgrunder som
barnen och deras familjer har med sig fran sina hemlénder. Detta
v ﬂerspré_kjga paverkar emellertid i liten utstrackning verksamheten i férsko-
barn behover lan och unc.ierwsnlngen i skolan, sc:m foIJak'tlllgen dé inte heller
.. knyter an till barnens erfarenhetsvérld. Aktiviteter och under-
framforallt visning i flertalet forskolor och skolor utformas i for liten ut-
trygghet L strackning utifrén ett flersprakigt eller interkulturellt perspektiv
och innehallet, som séllan relateras till nAgot som barnen k&nner
igen, saknar ocksd sammanhang och forstaelse fér manga. P4 manga
hall saknas kompetens for att arbeta sprék- och kunskapsutvecklande med
flersprakiga barn och elever.

Oklart om @mnet svenska som andrasprak. Kring amnet svenska som
andrasprak rader det oklarhet pad manga héll och har finns det olika uppfatt-
ningar bland skolledningar och larare. Amnet hanteras ofta som ren fardig-
hetstrédning utan sammanhang med det évriga innehallet i skolan.

Trygghet tar 6ver larandet. Arbetet i manga av forskolorna préaglas av en
instéllning att flersprakiga barn framférallt behover trygghet och férskolans
uppdrag att stimulera och utmana barnen i deras ldarande far déarmed inte det
utrymme det borde ha.

Modersmalsundervisningen lever sitt eget liv. Modersmélsundervisning-
en i skolan lever ofta ett eget liv utan samband eller samverkan med 6vrig
undervisning. Det finns visserligen en generellt positiv installning i bade
forskolor och skolor till att barnen ska utveckla en fungerande flerspréakighet
och bade personal och ledning inser modersmalets betydelse fér barnens
sprak- och kunskapsutveckling. Samtidigt ser inte skolan utvecklingen av ett
vélfungerande modersmal som allas angeldgenhet utan oftast som "négon
annans ansvar”, ibland en modersmalslarare, ibland foréldrarna. Skolan féljer
séllan upp resultaten i amnet och elevens kunskapsutveckling ndmns séllan i
utvecklingssamtalen eller i elevernas individuella utvecklingsplaner. | férsko-
lan ser personalen ofta uppdraget att medverka till barnens modersméls-
utveckling som en alltfor svar uppgift och dverlamnar darfér detta antingen
till externa modersmalstranare eller till fordldrarna.

De flersprakiga barnen &r en heterogen grupp med stora individuella skill-
nader, bland annat nar det géller erfarenheter, behov, intressen och, inte
minst, spraklig och kunskapsmassig niva. For att ge dessa barn optimala
forutsattningar att nd de nationella malen behéver de granskade férskolorna
och skolorna i hogre utstrackning:
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+/ Ha hoga férvantningar och utmana de flersprakiga barnen i deras
larande.

«/ Se larandet i forskolan som en viktig del i den helhet som bestér av
omsorg, fostran och larande.

/ Forbéttra kartlaggningen i forskolor och skolor av de flersprakiga
barnens erfarenheter, kunskaper, sprakliga férméagor och livsmiljo. Ta
tillvara denna information for att utforma en verksamhet respektive
undervisning som anpassas till barnen och har anknytning till deras
erfarenhetsvarld.

+/ Ha ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt i férskolor och skol-
or dar spraket sétts in i ett sammanhang som ger mening och forsta-
else.

J/ Skapa ett sammanhang, i skolornas undervisning, dar sprak- och kun-
skapsutveckling hanger ihop och arbetet med sprakutveckling ingar i
alla skolans dmnen i syfte att skapa mening och férstéelse hos eleven.

+/ Utveckla undervisningen i svenska som andrasprak och &ven arbeta
aktivt for att tydliggéra d@mnets betydelse for elevernas mojlighet att lara
sig férsta och anvénda det svenska spraket.

J Se till att de elever i grundskolan som behdver det, far studiehandled-
ning pa modersmalet.

+/ Utveckla samverkan mellan modersmalslérare och 6vriga ldrare sé att
modersmalsundervisningen far ett samband med undervisningen i 6v-
riga &mnen och blir en likvardig del i elevens totala undervisning.

 Ta ett storre ansvar fér uppdraget att forskolan ska medverka till att bar-
nen utvecklar sitt modersmal. Sa att detta blir allas uppdrag och sker
pa ett sdtt som &r i enlighet med laroplanens intentioner och ger barnet
sammanhang.
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2 | Inledning

Narmare en femtedel av eleverna i grundskolan?®
har utlandsk bakgrund, antingen ar de fodda
utomlands eller i Sverige av utlandsfodda foraldrar.

Det finns betydande skillnader i skolresultaten mellan olika elevgrupper i
grundskolan. Skillnaderna kan forklaras av en rad olika faktorer dér migra-
tionsbakgrund &r en faktor som har stor betydelse. Slutbetygen fran grund-
skolan lasaret 2009/10 visade att i gruppen elever med utlandsk bakgrund
l&mnade nastan var fjarde elev grundskolan utan grundldggande behérighet
till de nationella programmen i gymnasieskolan jamfért med var tionde elev

i grundskolan med svensk bakgrund?. Denna skillnad har generellt sett inte
minskat 6ver tid &ven om det finns exempel p& huvudmén och skolor som
lyckats minska skillnaderna.

Spraket har en avgérande betydelse for all kunskapsutveckling®. Att
utveckla kunskaper utan att férsta det sprak som lararen talar eller laromed-
len &r skrivna pa &r svart och sa lange elever med annat modersmal inte
behéarskar det svenska undervisningsspraket kommer de att ha sémre for-
utsattningar an elever med svenska som modersmal*. Att barnet, under sin
skoltid, dessutom kan mota olika syn pa vad kunskap och larande ar och att
foraldrarna, genom att de inte kénner igen sig i den svenska foérskolan eller
skolkulturen, saknar mojlighet att bekréfta och ge stod at sina barn ar exem-
pel pa andra faktorer som paverkar barnens férutséttningar att na malen.

For att de flersprakiga eleverna ska ha forutsattningar att klara av utma-
ningen att parallellt utveckla kunskaper i det svenska spraket och kunskaper
i skolans olika &mnen kravs en undervisning som innehéller ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt. For att forutsattningarna for sprakutveck-

1 Skolverkets statistik 2010-09-28 gillande ldséaret 2009/2010
2 Skolverkets statistik 2010-04-20

3 Till exempel Liberg, Hyltenstam, Myrberg, med flera 2007

4 Exempelvis Fredriksson & Taube, 2003,
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"I grunden handlar

ling ska vara s& gynnsamma som majligt kravs att innehall och arbetsfor-
mer i saval férskolans verksamhet som i skolans undervisning ger stod for
barnens sprék- och kunskapsutveckling i meningsskapande sammanhang.
Sammanhang dar sprakutvecklingen inte sker isolerat utan kopplas till ett for
barnet meningsfullt, férstaeligt innehall och att innehall i &mnesundervisningen
knyts an till vardagsliv och vardagliga ord och uttryck som ger eleven mgjlighet
att utveckla forstaelse. Att eleverna ges mojlighet att aktivt anvanda spraket,
muntligt och skriftligt, i olika sammanhang och genom interaktion med andra,
ar ocksa viktiga forutsattningar. Dessa forutséttningar &r vasentliga for alla
barns sprék- och kunskapsutveckling, men for de flersprakiga barnen har
brister p& detta omrade storre betydelse. De har inte samma méjlighet som
de barn som har svenska som modersmal, eftersom dessa atminstone pa en
kollektiv gruppniva har en viss forforstaelse och bekantskap med arbetsstt
och innehall i verksamheten. For att de flersprakiga barnen ska utveckla sina
kulturella identiteter och en stark sjélvkansla, har det stor betydelse att de
erfarenheter och sprék de har med sig vérderas och tas tillvara.
Modersmalets betydelse for andraspréksinlérning har debat-

det sjéilvklart om att terats mycket, inte minst i massmedia. Det rader dock enighet i
vilar bast pé_ ett Spl’ék forskarvarlden i denna fraga, dven om det finns olika &sikter om

som vi forstar.”

hur modersmals- och andraspraksundervisning bast ska organi-
seras och genomféras i praktiken. | omfattande, langsiktiga och val
genomférda studier har man jamfort undervisningsprogram som i olika grad
inbegripit undervisning i och pa modersmalet®. Jimforelserna visar att sats-
ningar pa modersmalet har en positiv och avgérande betydelse for tvaspra-
kiga elevers andraspraksutveckling och allménna skolframgéng. Resultaten
géller visserligen USA dar utbildningssystemet i manga avseenden skiljer sig
fran det svenska, men forskarna i var del av varlden &r eniga om dessa resul-
tats allménna giltighet eftersom de i hog grad bekréftar det man kommit fram
till i manga tidigare mindre undersékningar i skilda sammanhang. | grunden
handlar det sjélvklart om att vi lar bast pa ett sprak som vi forstar. Sa lange
de flersprakiga eleverna inte behéarskar undervisningsspréaket kommer de att
ha samre forutséttningar &n svensksprakiga elever som undervisas pa det
sprak de ar bast pa, nadmligen sitt modersmal. Forskarna rekommenderar
darfor att de flersprakiga eleverna ska fa méjlighet att i skolarbetet, paral-
lellt med svenskan, fa fortsétta att utveckla och anvianda det sprak de kan
bést. Annars hamnar de ohjélpligt efter i sin kunskapsutveckling. Detta stdds
ocksa av skolférfattningarna som ger eleverna ratt till undervisning i moders-
malet och till stéd p& modersmalet om eleven behdver det for att n& malen i
de olika kursplaneamnena. Aven férskolans laroplan lyfter fram vikten av att
forskolan medverkar till att barnen utvecklar sitt modersmal.

En annan frdga som ofta diskuterats &ar betydelsen av undervisning i
svenska som andrasprék. En del skolor, och ibland dven kommuner, havdar
att kursplanerna i svenska och svenska som andrasprak &r sa pass lika att
det ar battre att lata all undervisning for samtliga elever genomsyras av ett
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt istallet for att undervisa vissa
elever i svenska som andrasprak. Enligt grundskoleférordningen ska under-
visning i svenska som andrasprék anordnas om det behovs for elever som
har ett annat modersmal an svenska. En bedémning av behovet ska goras for
varje enskild individ. Skolinspektionen ser naturligtvis positivt pa att skolor
satsar pa en medveten och kvalificerad spraktréning. Detta maste emeller-
tid kombineras med att undervisningen i det svenska spréaket bedrivs enligt

5 Thomas & Collier 1997, 2002

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2010:16



kursplanen for svenska som andrasprak fér dem som behdéver det och att
dessa elever ocksa far sina kunskaper bedémda gentemot betygskriterierna
for detta &mne.

Tidigare inspektioner och granskningar gjorda av Skolinspektionen visar,
i likhet med en del andra utvérderingar®, att férskolor och skolor brister bade
avseende kompetens kring tvasprakighets- och mangfaldsfragor och hur de
tillgodoser de rattigheter som flerspréakiga barn och elever har enligt skolfor-
fattningarna.

Huvudfragan for denna kvalitetsgranskning har
varit

= Bedrivs det ett medvetet arbete for att stimulera flersprakiga barns
och elevers sprék- och kunskapsutveckling?

For att besvara huvudfragan valde Skolinspektionen, med utgangspunkt i
forfattningarna och de faktorer som olika forskningsrapporter lyfter fram som
vasentliga for att na framgang, att granska féljande delfragor.

= Har personalen kunskap om barnens/elevernas kulturella bakgrund
och livsmilj6, sprakliga och kunskapsmaéssiga niva och anpassas
arbetet till deras behov och intressen?

Om verksamheten och undervisningen, i enlighet med laroplanernas krav,
ska utga ifran barnen och deras erfarenheter, méste personalen ha kunskap
om vilka kunskaper och erfarenheter barnen har med sig i bagaget och hur
deras livsmiljo ser ut”. Har personalen den kunskapen?

Om personalen har kunskap om barnen, anvédnds den informationen nar
de planerar sin verksamhet/undervisning?

Om barnen ska forsta och utveckla kunskap maste verksamheten i for-
skolan och undervisningen i skolan anpassas sa att det skapas forstaelse
och sammanhang for det enskilda barnet®. Gérs det?

= Ges barnen/eleverna mojligheter att utveckla sitt modersmal?

Om barnen ska ha optimala férutséttningar att bade utveckla en flersprakig-
het och sin identitet och sjélvkansla ar det viktigt att utveckla modersmalet
parallellt med det svenska spraket®. Detta ar ocksé en réttighet som regleras
i forfattningarna. Ges barnen mgjlighet till detta?

= Har personalen i forskolan och lararna i skolan utbildning for sitt upp-
drag och erbjuds de relevant kompetensutveckling?

Om barnen ska ges optimala forutsattningar i sin sprak- och kunskaps-
utveckling méaste personalen ha kompetens for att utforma en verksamhet
och undervisning som gynnar de flersprakiga barnen. Har de det?

5 Thomas & Collier 1997, 2002

6 Till exempel Nyanlinda elever (Skolinspektionen 2009), Med annat modersmal (Skolverket
2008)

7 Exempelvis Calderon 2004, Norén 2008

8 Till exempel Calderon 2004, Gibbons 2006, Gréning 2006, Lorentz 2008

9 Till exempel Calderon 2004, Fredriksson & Taube 2008
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3 | Kvalitetsgranskningens
resultat

Ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt ar en
av framgangsfaktorerna i arbetet med flersprakiga
barn.

Som framgar av inledningen i denna rapport innebér ett sprak- och kunskaps-
utvecklande arbetssatt bland annat att personalen kénner till de flersprakiga
barnens sprékliga och kunskapsmaéssiga niva, deras erfarenheter och behov
och utgér ifrdn dessa. Detta i sin tur férutsétter att barnen ar delaktiga, far
utga ifrdn egna erfaren-heter, att det finns en dialog som ger barnen mgj-
lighet att relatera nya kunskaper till de egna begreppen och férsta de sam-
manhang som kunskaperna presenteras i. Val av innehall och arbetsformer

i savél forskolans verksamhet som i skolans undervisning maste ge stod for
barnens sprék- och kunskapsutveckling i meningsskapande sammanhang
dér sprakutvecklingen inte sker isolerat utan kopplas till ett fér barnet men-
ingsfullt innehall dar spraket hela tiden anvands och produceras av barnet
och eleven i olika sammanhang. Modersmalet fyller en stor funktion for
nyanldnda barns och elevers allsidiga larande, eftersom de ofta har bérjat
utveckla sin forstaelse och kunskap pa sitt hemsprak. Att befasta kunskaper
i det egna spraket ar en vég till att lara ocksa pa svenska.

Hdéga férvantningar &r en framgangsfaktor fér elevernas motivation och
prestationer i skolarbetet'® och har ocksa i férskolan betydelse for barnens
kunskapsutveckling. Att de flersprékiga barnens foréldrar har kinnedom om
forskolans och skolans arbetssétt och mal samt far information om barnens
kunskapsutveckling har stor betydelse for deras méjligheter att, utifran sin
foraldraroll, kunna motivera och stédja sina barn.

10 Till exempel Grosin 1999
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3.1 | Finns det ett medvetet arbete som stimulerar de
flersprakiga barnens sprak- och kunskapsutveckling?

Foér att kunna arbeta framgéngsrikt med flersprékiga barns sprak- och kun-
skapsutveckling behéver flertalet av de granskade forskolorna och skolorna

bli battre pa att kartlagga barnens sprakliga och kunskapsmassiga bakgrund
och i st6rre utstrackning informera sig om och intressera sig for deras erfaren-
heter och livsmiljé. Detta krévs for att kunna planera for och utforma en
verksamhet som utgar ifrdn och &r anpassad till varje barn och ger optimala
férutsattningar for barnets sprak- och kunskapsutveckling. | mdnga av de
granskade foérskolorna och skolorna paverkas inte planeringen av verksam-
heten i ndgon storre utstrackning av det faktum att manga av barnen har en
utlandsk bakgrund och &r flersprékiga.

Den kunskap som finns hos personalen i de granskade verksamheterna,
framst i form av en generell kunskap "i gruppen finns barn som har utlandsk
bakgrund” och pa det individuella planet "vilket land barnet kommer ifrdn och
vilka sprak barnet talar”, paverkar i liten utstrackning verksamheten. Att det
dessutom saknas dialog och diskussion innebar att det barnen har med sig i
form av kunskaper och erfarenheter inte tas tillvara. Barnen ges séllan mojlig-
het att relatera det som lararen sager eller det som star i laroboken till sddant
som de kénner till, vilket skulle underlatta deras forstaelse och kunskapsut-
veckling. For att kunna bygga verksamheten pa det som barnen har med sig i
form av sprékliga och dmnesrelaterade kunskaper maste ocksé barnen goras
mera delaktiga i utformningen bade nér det galler form och innehall.

Det sprakutvecklande arbetet behtver utvecklas sa att det genomsyrar all
verksamhet i férskolan och alla skolans &mnen. Att utveckla sprak och kun-
skaper &r ndgot som barn gor kontinuerligt, inte bara under vissa moment eller
under sérskilda lektioner. Den sprakutveckling som sker under svenskdmnet ar
ofta isolerad fran Ovriga &mnen och arbetet under svensklektionerna bestar ofta
av att |lasa eller reproducera fardiga texter. Innehallet i &mnesundervisningen,
som ofta foljer den svenska skoltraditionen, anvands séllan for att gora utblick-
ar, jamforelser eller ta upp diskussioner med eleverna utifran deras erfarenheter,
n&got som skulle kunna bidra till att 6ka deras férstaelse och utveckla deras
kunskaper. Modersmaélsundervisningen lever ofta sitt eget liv och kan da inte,
genom att jamfdra féreteelser, 6verfora begrepp och skapa foérstaelse fér sam-
manhang, optimalt bidra till att eleverna utvecklar kunskaper i 6vriga &mnen.

3.1.1 Har personalen tillracklig kunskap om barnen
och anvands denna kunskap for att anpassa verk-
samheten och undervisningen till deras behov och
intressen?

Vad vet forskolor och skolor om barnen?

En forutséttning for att forskola och skola ska kunna ta hansyn till barnens
sprakliga, sociala och kunskapsmaéssiga utvecklingsniva vid planeringen av
verksamheten &r att en kartlaggning sker nér barnen bérjar i verksamheten.
Kartlaggningen &ar nédvéndig for att kunna forma en verksamhet som stédjer
och stimulerar barnens fortsatta utveckling. Det &r ocksa viktigt att personal
i férskola och skola intresserar sig for barnens bakgrund och livsmiljo fér att
verksamhet och undervisning ska kunna utgé fran barnens erfarenheter och
sadant som de kan relatera till.
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Granskningen visar att det ofta saknas kunskap om barnens sprakliga

och kunskapsmassiga niva, bakgrund och erfarenheter. Bade ledning och
personal uttrycker i intervjuerna insikt om vardet av att skaffa sig kunskap
om barnen men det framgéar ocksa att intresset framst géller vilket eller vilka
sprak barnen talar. Den bristande kunskapen innebar att det saknas under-
lag som skulle kunna bidra till att utforma verksamheten och undervisningen
utifran det barnen varit med om och de referensramar de har.

Bristen pa information ar tydligare i skolan &n i férskolan. Bland de
granskade forskolorna har vi sett flera goda exempel pa hur verksamheten
skaffar sig kunskap om barnen, en kunskap som man ocksa anvénder vid
planeringen av verksamheten. Ett gott exempel &r Forskolan Snovit i Nas-
sj6 som arbetar systematiskt for att skapa en god relation till féraldrarna, fa
information om barnet och informera om férskolan bland annat med hjalp av
bilder och ord pa féréldrarnas modersmal for att underlétta forstaelsen. Har
tar ocksa personalen egna initiativ och skaffar sig kunskap om de léander
barnen kommer ifrn. Vi har ocksé besdkt forskolor som anvander sig av
figurer, till exempel Annebergs férskola i Partille, dar Barbapapa far folja
med barnet hem och dérefter far barnet beratta for gruppen vad de gjort
tillsammans i barnets hemmiljé. Goda exempel finns dven pa kommunnivan,
exempel Slussen i Kristianstads kommun, dér barnen och deras familjer far
en introduktionsperiod med information och kartlaggning i syfte att forbereda
den mottagande forskolan eller skolan s& bra som mgjligt.

Den kunskap personalen har om barnen, paverkar den verksamheten?
Laroplanerna uttrycker vad som ska vara utgangspunkt fér verksamheten i
forskola och skola. | forskolan ska verksamheten utga ifran barnens erfaren-
heter, intressen, behov och asikter. Skolans undervisning ska anpassas till
varje elevs férutsattningar och behov och ska med utgadngspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fort-
satta kunskapsutveckling.

Granskningen kan konstatera att det syns férvanansvart lite, i synnerhet i
skolan men &ven i férskolan, att vi lever i en varld dér det globala perspekti-
vet borde ingd som en sjélvklar del i barnens kunskapsutveckling. | den man
personalen i de granskade verksamheterna har kunskap om barnens olika
erfarenheter och bakgrund paverkar den oftast inte verksamheten i férskolan
eller undervisningen i skolan i ndgon sérskild riktning. Kunskapen om vilka
sprék barnen talar anviands framst for att organisera modersmalsundervis-
ningen och arbetet med barnens utveckling av det svenska spréket.

Vid granskningen ser vi en verksamhet i férskolan och en undervisning
i skolan som i liten utstrackning relaterar till barnens upplevelser och erfa-
renheter. Detta paverkar barnets férutséttningar fér att f& sammanhang och
forstaelse, eftersom det som hander eller formedlas inte kan relateras till det
som barnet varit med om tidigare.

| en del av de granskade férskolorna férekommer dock inslag bade i verk-
samheten och i miljén som anknyter till barnens bakgrund och sprék, exem-
pelvis i form av kartor, flaggor, ord och ramsor pa barnens olika modersmal
uppsatta pa viaggarna. Aven bocker och pussel som anknyter till barn eller
natur i andra lander forekommer i en del férskolor. Att det finns flersprakiga
barn i grupperna och barn med bristfélliga sprakkunskaper paverkar generellt
inte innehallet i férskolornas verksamhet, men vi har sett hur exempelvis nadgon
forskola arbetar med tecken for att alla barn ska kunna kommunicera pa ett
enkelt satt dven nér deras sprakkunskaper &r bristfélliga och hur personalen
konkretiserar innehéllet i de sagor man l&dser med hjélp av dskadningsmaterial.
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For varje &amne i grundskolan finns en kursplan som anger de mal undervis-
ningen ska strdva mot och de mél eleven ska ha uppnatt efter vissa, angiv-
na, arskurser. Nar det galler &mnenas syfte och roll i utbildningen anges

till exempel fér de samhallsorienterande &mnena att huvuduppgiften ar att
utveckla elevens kunskaper om manniskan och hennes verksamhet samt om
forandringar i landskapet och i samhéllet pa skilda platser och under skilda
tider. Syftet med dmnet &r bland annat att stimulera till reflektion 6ver mansk-
ligt tdnkande och handlande och Over foreteelser i samhaéllet. Lararens val av
innehall styrs emellertid ofta av lararens egen tradition eller av laromedlens
struktur och avsaknaden av anknytning till elevernas bakgrund och erfaren-
heter blir tydlig i merparten av de besokta skolorna. Innehallet, som oftast
tar sin utgdngspunkt i en svensk kultur och tradition diskuteras
séllan och det &r inte vanligt med utblickar eller jamférelser med ;..
hur fenomen kan se ut pa andra hall i varlden. Att utifran ett in- Lararens val av
nehall som tar sin utgdngspunkt i nationella kursplaner och tra- innehall StYIS ofta
dition diskutera, géra jamférelser och blicka ut i varlden, skulle v l3rarens egen
ge de flersprakiga barnen mojlighet att kdnna igen sig och bidra tradition ...”

till forstaelse och kunskapsutveckling. Att arbeta med konkreta,

laborativa 6vningar, exempelvis inom naturvetenskap, som ofta

betraktas som ett &mne som &r svart att forsta rent sprékligt for flersprakiga

barn, kan ocksa skapa mdjligheter for diskussioner och ett gemensamt

larande dar barnen ges mera jamlika forutsattningar.

Ar barnen delaktiga i hur verksamheten utformas?

Det &r viktigt att barnen i férskolan i takt med stigande alder och mognad

far mojlighet att vara delaktiga i planeringen av verksamheten. | skolan ska
lararen se till att alla elever far ett reellt inflytande pé arbetssétt, arbetsformer
och undervisningens innehall.

Barn och elever med flersprakig bakgrund &r en heterogen grupp i de
granskade verksamheterna. En standig frdga bor da vara hur verksamheten
genom att bygga pa deras olika erfarenheter och bakgrunder kan skapa
motivation och energi i deras larande. | det sammanhanget blir fragan om
barnens inflytande och delaktighet i hur verksamheten utformas central.
Laroplanerna lyfter ocksa fram delaktighet och inflytande som en viktig faktor
som frdmjar barnens motivation och kunskapsutveckling.

Granskningen kan konstatera, genom bade observationer i férskolan och
skolan och elevintervjuer, att barnen séllan har nagon stérre paverkan pa
innehall och arbetsformer. Darmed minskar ocksa férutsattningarna for att
verksamheten ska bygga pa deras behov och erfarenheter och skapa moti-
vation till larande.

| de granskade férskolorna har barnen vissa mojligheter att paverka, men i
manga fall &r det en paverkan i de smé, néra fragorna, exempelvis vilken lek-
plats gruppen ska ga till, vilkken sang barnen vill sjunga eller vad de vill géra
under den fria leken. Har saknas ofta dialog kring vilket innehall den peda-
gogiska verksamheten ska ha, vilka teman férskolan ska arbeta med och vad
barnen tycker skulle vara intressant att arbeta med inom olika omraden. Det
finns undantag, exempelvis férskolan Nyckelpigan i Norrképings kommun,
dér personalens syn pa barnen som utforskande och kompetenta individer
préaglar arbetet. Har arbetar man temainriktat och den pedagogiska dokumen-
tationen anvénds fortldpande for att, i dialog med barnen, utmana dem i deras
larande.
| synnerhet i skolornas undervisning &r elevernas erfarenheter oftast osynli-
ga. L&raren har planeringen klar, ofta byggd pa den egna traditionen, och det
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skapas inte nagot stérre utrymme for eleverna att paverka det som héander i
klassrummet.

Ar barnen trygga?
Trivsel och trygghet ar grundlaggande forutsattningar for alla barns och
elevers kunskapsutveckling och darfor ar ocksa en trygg miljé en viktig fram-
gangsfaktor i arbetet med flerspréakiga barn.

| huvuddelen av de granskade verksamheterna uppfattar vi att barnen
kénner sig trygga och trivs i forskolan respektive skolan. Det pagér ett arbete
som syftar till att skapa en god social samvaro och larandemilj.

| forskolorna &r uppdraget att skapa en trygg miljé for barnen tydligt
prioriterat, ofta pa bekostnad av att utmana och stimulera barnens utveckling
och larande. Det uttrycks ibland i intervjuerna att barnen har ett valdigt stort
behov av trygghet och personalen har en generell instéllning att trygghets-
behovet &r sérskilt stort bland de barn som har en annan bakgrund &n den
svenska utan att de alltid vet s& mycket om de enskilda barnen. Det varde-
grundsarbete som pagar i férskolor och skolor paverkas séllan av att barnen
har en mangkulturell bakgrund. | ett aktivt vardegrundsarbete som syftar till
att forankra de varden som vart samhalle vilar pa behover det ocksa finnas
inslag som behandlar olika uppfattningar och gor jamforelser i vardegrunds-
fragor.

| bade forskolor och skolor férekommer det att personalen uppmanar
barnen att tala svenska, oavsett deras modersmal. Ledning och personal
motiverar detta med att alla bor tala ett gemensamt sprak for att ingen ska
kénna sig utanfor. | en del av de granskade verksamheterna uppfattar barnen
detta ndrmast som ett férbud mot att tala ndgot annat sprak &n svenska. Att
forskolor och skolor stravar efter ett gemensamt sprak som alla kan férsta ar
véllovligt for att skapa en social gemenskap men personalen méaste forvissa
sig om att barnen inte uppfattar det som ett krav som utesluter dem som fak-
tiskt inte kan prata svenska och som darmed riskerar att kénna sig utanfor.
Har &r vart att namna Forskolan Snovit i Nassjo som aktivt anvidnder tecken-
kommunikation, TAKK", for att inte ndgon ska kanna sig utanfér och dar vi
ser hur sméa barn med ytterst begrénsad kunskap i bade sitt modersmal och
svenska spréket klarar av att kommunicera badde med varandra och med de
vuxna.

Hur ser ledning och personal pa uppdraget att stiarka barnens
flerkulturella identitet?

En viktig framgangsfaktor i arbetet med flersprékiga barn &r att personal-
en ser flersprakighet och mangkulturalitet som en tillgng. For att starka
flerkulturell identitet visar forskning'? ocksa pa vardet av att larare och Gvrig
personal har intresse fér barnens kultur och skiftande bakgrund och skapar
en mangkulturell miljé. Det &r vardefullt med ett innehall i verksamheten och
undervisningen som kan stirka barnens flerkulturella identitet.

Forskning' betonar vikten av att barnen upplever att de sprak de talar
och de erfarenheter de har med sig har ett varde och ockséa integreras i de
aktiviteter och i den milj6 de befinner sig. Granskningen kan konstatera att
personal, bade i férskolan och skolan, lyfter fram betydelsen av att arbeta for
att starka barnens sjélvkansla och de menar ockséa att detta sker. Det som
granskningen visar ar att detta arbete koncentreras kring att skapa trygghet

11 Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation
12 Exempelvis Calderon 2004, Cederberg 2006
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i miljon, att férankra att barnen har lika varde och att de duger. Arbetet for
att starka barnens sjélvkénsla och identitet handlar i praktiken mera om att
barnen ska utveckla goda relationer till varandra och kunna samarbeta utan
konflikter och mindre om att barnen ska utveckla sina olika identiteter. Den
dimension som handlar om vérdet av det sprak och den kultur man har med
sig fran sitt, eller foraldrarnas hemland, saknas ofta i de granskade verksam-
heternas arbete.

Finns det ett fungerande féridldrasamarbete?
En framgéngsfaktor i arbetet med flersprakiga barn &r ett ndra samarbete med
barnens foraldrar. Ett gott samarbete mellan férskolan, respektive skolan och
foraldrarna kan till exempel hjélpa personalen att f& en rikare bild av barnens
bakgrund, intressen osv. sa att verksamheten i stérre utstréack-ning kan anpas-
sas till barnens behov, men ocksa ge en bild av férdldrarnas installning till elev-
ernas skolgang och vilket stod forédldrarna kan ge eleverna i deras skolarbete.

| ménga av de granskade forskolorna och skolorna uttrycker bade ledning
och personal en dnskan och ambition att utveckla och fordjupa féréldrakon-
takten. I intervjuerna framfors ocksa att man soker sig fram och provar olika
modeller, men inte alltid k&nner att man lyckas i sina ambitioner att fa forald-
rarna engagerade i verksamheten.

| forskolan har personalen framforallt svart att fa forstaelse for férskolans
roll och uppdrag enligt laroplanen. Personalen upplever att de inte alltid
formar férmedla férskolans positiva effekter for barnens utveckling och 1a-
rande till féraldrarna som ofta ser férskolan enbart som ett stélle dar barnen
leker med jamnariga och ska lara sig det svenska spraket. Vi har dock sett
exempel, dér personalen lyckats fa till stdnd ett gott samarbete med foréld-
rarna som har god kdnnedom om, och &r engagerade i verksamheten. Det ar
viktigt att féraldrarna ges mojlighet att forsta férskolans verksamhet s att de
kan stodja, samtala om och forstérka det som barnen & med om i férskolan
sd att de olika sammanhang som barnet vistas i knyts samman.

| skolan menar ledning och personal att det svara &r att skapa forstaelse
hos foéréldrarna for deras betydelse som stdd fér barnen i deras skolgang.
Enligt personalen dverlamnar féréldrarna detta till skolan i stor utstrackning
och inser inte sin egen betydelse for att motivera och stimulera barnen i
deras kunskapsutveckling. Foraldrarna deltar i utvecklingssamtalen i bade
forskola och skola men inte i lika stor utstrackning i exempelvis informations-
moten och traditionella féréldramoten.

Uppfyller verksamheten kraven pa att vara meningsfull, motivations-
skapande och bygga pa sammanhang och helhet?
Val av innehall och arbetsformer i saval férskolans verksamhet som i skolans
undervisning méaste ge stod fér barnens sprék- och kunskapsutveckling i
meningsskapande sammanhang. Sprékutvecklingen sker inte isolerat utan
maste kopplas till ett for barnet meningsfullt innehall och anvindas och pro-
duceras av barnet och eleven i olika sammanhang.

| flera av de granskade verksamheterna framkommer, i intervjuer och
samtal, att ledning och personal inte har s hoga férvantningar pa barnen.
Granskningen visar ocksa att det, pd manga hall, saknas inslag som utmanar
barnens tankar och formagor. Ofta knyts inte inslag och aktiviteter ihop och
de relateras inte heller till andra foreteelser som skulle kunna bidra till att
skapa forstaelse hos barnen.

13 Exempelvis Calderon 2004, Cederberg 2006, Fredriksson och Taube 2008
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Forskolornas prioritering av arbetet fér att barnen ska vara trygga i gruppen
och fungera socialt sker ofta pa bekostnad av forskolans uppdrag att
stimulera och utmana barnen i deras kunskapsutveckling. | flera av férsko-
lorna dgnar barnen mycket tid at att leka fritt och gora egna val av aktiviteter
utan att det finns nagra inslag som stimulerar till att prova nya lekar eller ut-
forska nya omraden. Det finns undantag, férskolor dér till exempel personal-
en i dialog med barnen utformar verksamheten, introducerar nya aktiviteter
och material eller bygger upp temaarbeten dar barnen ar delaktiga och dar
det finns en helhet och ett sammanhang som barnen forstar. Betydelsen
av att generellt stimulera barnens sprdkutveckling i forskolan dr ndgot som
lyfts fram och betonas i arbetsplaner och policydokument av olika slag men
har saknas ofta perspektivet sprakutveckling for flersprakiga barn och i
vilken utstrackning det stéller krav pa kompetens, arbetssétt och innehall.
Arbetet med sprakutveckling i forskolan sker oftast genom att personalen
bendmner, laser sagor och &r angelagna om att, som nagon uttryckte i
intervjun, "barnen ska f& bada i ord”. Nar man i férskolan till exempel laser
sagan om den Lilla, lilla stugan fokuserar samtalet ofta enbart pa det som
syns pa bilderna. Sallan utvecklas samtal dar barnen exem-
) . pelvis far beskriva om de sett ndgon skog i verkligheten
... barnen ska fa (vilket inte alla barn har), vad en skog &r, finns det skogar
badaiord.” dér de kommer ifr&n, varfor det inte finns skogar 6verallt och
liknande resonemang som kan stimulera barnens tankar och
utveckla deras kunskaper.

Personalen uttrycker ofta att de har en stédndig dialog med barnen, men
under flera av besoken upplever vi att detta inte stammer. | stéllet har kom-
munikationen ofta mera formen av att de vuxna pratar till barnen &n med dem
och verkliga samtal forekommer inte s ofta.

| flera av de granskade skolorna far inte eleverna en undervisning som
later olika sprakliga fardigheter samspela péa ett funktionellt satt. Vi ser flera
exempel dar de flersprakiga elevernas sprakliga arbete domineras, oavsett
amne, av avskrifter och reproduktion och mindre av 6ppna uppgifter och
egen spraklig produktion som inkluderar deras egna tolkningar, forstaelse,
kénslor och erfarenheter. | flera av de granskade skolorna far andra ut-
trycksformer litet utrymme i det dagliga larandet och anpassas inte efter
elevernas behov och intressen. | manga klasser arbetar alla elever, oavsett
om de ér flersprakiga eller har svenska som modersmal, med i stort sett
samma uppgifter och samma innehall oavsett forutsattningar, intressen och
behov och flera av skolorna saknar systematik i det sprék- och kunskaps-
utvecklande arbetet. Eleverna uttrycker ocksé ibland att de har svart att
forsta instruktioner eller vad lararna beréttar. De forstar inte heller alla ord
och begrepp i texterna. Uppgifterna saknar ofta sammanhang och me-
ning och &r framst att betrakta som isolerad fardighetstraning. Eleverna lar
sig snabbt mekaniska strategier fér igenkénning av uppgifter, till exempel
principen for stavning i en uppgift men risken ar att sprak- och begrepps-
forstdelsen saknas. Viss fardighetstréaning behdvs, men en sddan undervis-
ning maste kompletteras med inslag som ger mgjlighet till begreppstraning
och en vidgad forstéelse av ord och uttryck. Den inriktning och planering
av verksamheten som stravansmalen uttrycker, med kunskaper i ett storre
sammanhang som kréaver férmagor och fardigheter kopplat till héga forvant-
ningar pa eleverna, syns i liten utstrackning i sddan undervisning. | flera av
de granskade skolorna behd&ver eleverna i hdgre grad ges forutsattningar
att genom tal och skrift erévra verktyg for att ténka, lara, kommunicera och
paverka.

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2010:16



Granskningen har ocksa sett ett antal goda exempel pa sprak- och kun-
skapsutvecklande arbete, dar det finns en variation i arbetsformerna och
dér dialog mellan savél larare och elever som mellan eleverna dominerar
undervisningen. Dar bildar ocksé elevernas fragor och utsagor bas for
planeringen som tydligt knyter an till deras erfarenhetsvarld. Ett exempel pa
detta ar Rorstorpskolan i Varnamo dar lararna i stor utstrackning integre-

rar sprakutveckling och &mnesinnehall pa ett féredomligt satt. De arbetar
medvetet for att bjuda in alla elever till reflektion och dialog kring kunskaper
som kréaver bade férméagor och fardigheter och eleverna &r sprékligt aktiva
och samspelar pé olika satt i klassrummen. Har sdg granskningen till exem-
pel hur barnen fick plocka uppfinningar ur pasar och fundera 6ver vad det
kunde vara for ndgonting. Var kommer det ifran, vad anvandes det till, har
jag sett ndgot sadant tidigare? Har fick barnen sjélva formulera sina tankar
och utga ifran sin egen erfarenhets- och begreppsvarld. Har férekommer det
sprakutvecklande arbetet inte enbart i svenskdmnet, utan i alla &mnen och
inte minst i musik- och i sléjddmnena. Ett annat exempel &r Hagebyskolan

i Norrképing dar lararna tydligt beskriver hur de under de senaste aren har
flyttat fokus fran elevernas sociala utveckling till deras sprék- och kunskaps-
utveckling.

Vad praglar innehallet?

| laroplanerna anges 6vergripande principer fér forskolornas och skolornas
arbetssétt och hér beskrivs ocksa vilka olika férmagor barn och elever ska
utveckla. | kursplanerna fér grundskolan beskrivs &ven de olika &mnenas
syfte och roll samt vilka kunskaper eleverna ska uppna.

Nar det géller det innehall som barnen méter i flera av de granskade for-
skolorna och skolorna sa préaglas det av en svensk tradition och &r anpassat
utifrdn en svensk kontext. Bade aktiviteter och laromedel i savél férskola som
skola &r oftast utformade i ett svenskt-kulturellt perspektiv och sprék- och
las/skrivinldrningen i skolan innehéller mangder av begrepp som &r kultur-
ellt betingade. Detta galler dven for de sagor, rim och ramsor och sanger
som forekommer i forskolan. Det &r naturligtvis viktigt att kdnna till sin egen
narmiljo, det land man bor i och dess historia och ett sddant innehéll &r den
sjélvklara basen i svensk férskola och skola. Men det méaste ocksa finnas
utblickar mot andra delar av varlden och innehdllet maste relateras till andra
kulturer och foreteelser. Ett sddant innehall och arbetssétt gagnar alla barn
och &r ocksa det som anges i laroplanerna och i beskrivningen av &mnenas
syfte och roll i grundskolans kursplaner. Aven om utblickar och jamforel-
ser med foreteelser i omvérlden, tillsammans med anpassning till barnens
erfarenheter och bakgrund generellt frimjar alla barns kunskapsutveckling
sd innebdér brister pa detta omrade storre svarigheter for de flersprékiga barn
som har en annan bakgrund. Fér de barn som &r familjara med den svenska
kulturen och traditionen finns det, pa gruppniva, ett igenkéannande och en
forforstaelse.

| de granskade skolorna utgér undervisningen ofta ifran ett forutbestamt
innehall for olika arskurser. Utgangspunkten dr mera séllan didaktiska over-
vaganden eller kopplingar mellan kursplanerna och elevernas erfarenheter
och behov. Skolan har i uppdrag att férmedla det svenska kulturarvet, men
konsekvensen av ensidigheten blir att man inte méter de flersprakiga elev-
erna dér de befinner sig sprak- och kunskapsméssigt eller tar tillvara deras
erfarenheter och fragor. Det saknas ofta djup och nya utblickar kring forete-
elser och kunskap som kan vidga och utmana de faststallda perspektiven, till
exempel frdgor om vilka erfarenheter eleverna, hur ett visst fenomen ser ut i
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andra lander, hur det var f6rr, hur det &r nu eller hur man kan skapa "sprak-
lust” genom att harleda ord och kanske rentav finna sléktskap eller andra
associationer.

Granskningen ser exempel pa hur ldrare i en del klassrum knyter an arbe-
tet till barnens erfarenheter och familjernas bakgrund, men den 6vervigande
delen, dven om de arbetar med varierande arbetsformer och material, utgar
ifrdn ett traditionellt svenskt innehall, exempelvis Sveriges landskap i arskurs
4 utan utblickar, associationer eller andra perspektiv.

Samarbetar man kring det pedagogiska ansvaret fér barnen?
Alla som arbetar i foérskolan ska, enligt laroplanen, samarbeta for att erbjuda
en god milj6 for utveckling, lek och ldrande. Aven i skolan ar det virdefullt for
de flersprakiga eleverna att lararna samverkar kring det pedagogiska an-
svaret for elevernas utveckling och ldrande. Det &r ocksa viktigt, och uttrycks
i laroplanen for férskolan, att det finns ett samarbete mellan férskola, for-
skoleklass och skola for att skapa helhet och kontinuitet i barnens kunskaps-
utveckling.

Granskningen visar att det sker vildigt lite samarbete mellan personalen
i bade forskola och skola. Personal i forskolan respektive skolan samverkar i
mycket liten utstrackning utifran olika kompetenser och det saknas &ven ett
pedagogiskt samarbete i syfte att skapa kontinuitet fér barnet. Bristen pa
samarbete innebéar ocksa att det enskilda barnet kan méta olika véarderingar
av vad kunskap och larande ar pa sin vég fran férskola till férskoleklass och
vidare genom grundskolan.

| en del av de granskade forskolorna arbetar avdelningarna helt isolerat
fran varandra och samarbetar inte heller utifran den kompetens i form av
tvasprakig personal som kan finnas. | skolorna, som ofta arbetar i ett klass-
lararsystem, prioriteras samarbetet inom eventuella arbetslag men det
saknas ofta ett samarbete som tar sin utgadngspunkt i lararnas olika kom-
petenser eller eventuella sprakkunskaper. | en del av intervjuerna forklarar
lararna det bristande samarbetet med att tiden inte racker till for samarbete
inom och mellan verksamheterna, men ockséa att det saknas rutiner som kan
ge stdd for samarbete i det pedagogiska ansvaret for eleverna mellan olika
lararkategorier.

| de allra flesta av de granskade kommunerna saknas ocksa ett fung-
erande samarbete mellan férskolor, férskoleklass och skolor som syftar till
att skapa en helhetssyn pa barnens ldrande i ett mera langsiktigt perspektiv.
Detta far som konsekvens att barn, som exempelvis kommer fran en Reggio
Emiliainspirerad forskola dar arbetssattet bygger pa barnens delaktighet och
inflytande, kan méta ett helt annat arbetssétt i férskoleklass och skola. Av
intervjuerna med ledningen i de granskade férskolorna och skolorna fram-
gér att uppgiften att se till att det skapas former fér samarbete bade inom
och mellan olika verksamheter ar inte ndgot som ledningen prioriterar. Detta
trots att manga kommunala dokument skriver om vikten av kontinuitet och ett
1-16-arsperspektiv i verksamheten.

Far elever den studiehandledning pa modersmalet de behdver?

Med studiehandledning p4 modersmalet ska eleverna kunna utveckla sina
kunskaper i olika kursplanedmnen trots att han eller hon inte behéarskar det
svenska spréket fullt ut. En medveten och vélplanerad studiehandledning kan
forbereda elevernas introduktion i &mnesundervisningen. Genom att eleverna
far hjélp att, pa sitt modersmal, forsta uttryck och begrepp som anvéands i
amnesundervisning, blir det mojligt fér dem att félja undervisningen och att
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utveckla kunskaperna i samtliga &mnen. Enligt grundskoleférordningen &r
studiehandledning pa modersmalet en réttighet for de elever som behdver
det.

Granskningen kan konstatera att det finns manga elever i de granskade
skolorna som inte helt och fullt forstar |ararens instruktioner eller det som
star i larobdckerna. Trots att skolan vet om detta erbjuds inte eleverna
studiehandledning pa modersmalet. Studiehandledning p& modersmalet &r,
enligt forfattning, ett stod som den elev har ratt till som inte beharskar det
svenska spréket tillrackligt for att kunna félja med i undervisningen. Det kan
handla om stdd i form av att dversétta lararens instruktioner och genom-
gangar till elevens modersmal eller stod for att forsta laromedlen. Aven for
att forsta skolans vardegrund, regler och normsystem kan den flersprékiga
eleven behova stod pa sitt modersmal.

Pa en del skolor verkar studiehandledning pa modersmalet ndrmast att
vara ett oként begrepp, pa andra uttrycker personalen osékerhet kring vilka
elever som behdver studiehandledning, vilket skulle kunna tolkas som att 18-
rarna inte vet om eleverna i klassen behérskar det svenska spraket tillrackligt
for att forsta och f6lja undervisningen. Vi méter ocksa skolor som héanvisar till
att de ekonomiska resurserna inte récker eller att skolan inte fatt den tilldel-
ning fran kommunens centrala organisation som rektorn begéart. | de skolor
dér det férekommer att elever far studiehandledning erbjuds det inte alltid
utifrdn elevens behov utan styrs av de rutiner man har. Rutiner som exem-
pelvis innebér att studiehandledning pa modersmalet inte erbjuds under den
forsta viktiga tiden i skolan eller att det enbart erbjuds under en kort, intensiv
period nar eleven borjat i skolan for att sedan helt upphéra. | de kommuner
dar resurserna tilldelas efter ansokan till en central enhet, ser inte rektorn det
som sitt ansvar att se till att eleverna far studiehandledning om de behover
det. Rektorn hanvisar da oftast till att den centrala enheten inte har beviljat
ansokan.

Undervisas de elever som har behov av det i @mnet svenska som
andrasprak?

Skolframgéng &r starkt kopplat till utveckling av det kunskapsrelaterade
spraket, det vill sdga, i svensk skola, det svenska spraket. Alltsa ar det viktigt
att uppna forstaspraksniva i svenska for att kunna prestera p4 samma niva
som andra elever. Syftet med @mnet svenska som andrasprak &r att eleverna
ska behérska det svenska spraket i niva med de elever som har svenska som
modersmal. Amnet svenska som andrasprak har en egen kursplan och elever
i behov av svenska som andrasprék har ratt att f& sddan undervisning i stéllet
for undervisning i svenska.

Svenska som andrasprak ar ett &mne som riktar sig till de elever som har
ett annat modersmal &n svenska och star infor uppgiften att lara sig svenska
som sitt andrasprak. Svenska som andrasprak har en kursplan som i en del
avseenden skiljer sig ifran den som galler for &mnet svenska. Det som exper-
ter menar skiljer &mnena &t ar att innehéllet i hég utstrackning maste an-
passas till den enskilde elevens behov och tidigare sprakkunskaper, men
framfor allt pekar de pa att metoden (didaktiken) fér att undervisa elever som
redan har ett sprak i ett annat sprak, ar en annan.

Granskningen visar att, pa flera hall, har varken skolledningar eller larare
en tydlig uppfattning nar det géller hur de ska identifiera vilka elever som
behover undervisning i svenska som andrasprak. Eftersom kunskaperna om
amnet svenska som andrasprak och andraspraksinldrning ofta ar svaga &r
ibland bade ledning och larare osékra pa vilka elever som skulle ha en férdel
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av att undervisas i svenska som andrasprak. Vanliga uppfattningar &r att det
ar de flersprakiga elever som mera allmant behover stod i svenska eller de
elever som behdver ett forenklat undervisningsspréak som bér komma i fraga.
| en del skolor undervisas elever i svenska som andrasprak tillsammans med
elever som laser &mnet svenska utan att det gors nagon storre atskillnad i
undervisningens innehall eller form, trots att det &r olika kursplaner som
géller och en annan metodik som krévs for andraspréksinléarning. | nagra
skolor dar huvuddelen av eleverna &r flersprakiga undervisas alla enligt
kursplanen fér svenska som andrasprak, dven de enstaka elever som har
svenska som modersmal. | andra skolor vet inte eleverna om de undervisas i
svenska eller i svenska som andrasprdk och det hdander &dven att larare svarar
svéavande pa frdgan. | en intervju blir svaret pa frdgan om det finns elever
som undervisas i svenska som andrasprak i lararens klass, "nej, svenska som
andrasprék har vi inte forrén i arskurs 7"

Granskningen kan ocksé konstatera att &mnet svenska som andrasprak
pa manga hall har 1ag status. Bland eleverna, och ibland dven bland l&rare
och skolledning, finns ofta en attityd till svenska som andrasprak som ett

amne som &r mindre vért och man har en ambition att eleverna sa
» smnet svenska snabbt som mojligt Dska 6vergé till amnet svenska.ul ?n del
o skolor uttrycker bade ledning och personal att férédldrarna
socm andrasprak har uppfattar att det &r en nackdel for deras barn att lasa
pa mé’mga hall lég svenska som andrasprék och pa en del hall har &mnet
status.” fatt sa lag status att det viljs bort av eleverna. | andra
skolor, i synnerhet i en del av de skolor dar andelen flersprakiga
elever &r stor, ar det mera naturligt att eleverna laser &mnet svenska som
andrasprak. Har har ofta bade ledning och personal genom att arbeta ak-
tivt med information, organisera undervisningen med utbildade larare och
kompetensutveckling for alla larare, skapat en positiv attityd hos bade for-
aldrar och elever. Ett exempel, bland andra, pa detta &r Gamlegardskolan
i Kristianstad, dar det betraktas som naturligt att undervisa de flersprakiga
eleverna i svenska som andrasprak. Har har ocksa satsningar gjorts for att
alla larare ska ha viss utbildning i svenska som andrasprék och nagra ha en
gedigen sadan. Har maste dock skolan i stallet fundera 6ver hur undervis-
ningen ska organiseras for att eleverna med svenska som modersmal ska
f& undervisning i &mnet svenska.

Bland de granskade kommunerna och skolorna finns ocksa olika upp-
fattningar om vardet av att eleverna far undervisning i &mnet svenska som
andrasprak. En uppfattning som finns péa sina hall, bland annat i Haninge
kommun, ar att ett valfungerande sprdkutvecklande arbete gynnar saval
de elever som har svenska som modersmal som de som har det som sitt
andrasprak. Att ett vélfungerande sprakutvecklande arbete, utformat utifran
varje elevs kunskapsniva och olika férutsattningar gagnar alla elever, ar en
uppfattning som Skolinspektionen delar. Granskningen kan dock konsta-
tera att det i f4 av de granskade skolorna finns personal med tillracklig
kompetens fér en sprakutvecklande undervisning som samtidigt omfattar
elever med svenska som modersmal och elever som ska lara sig svenska
som ett nytt sprak, ett andrasprak. Skolinspektionen har ocksa mott upp-
fattningen att &mnet svenska som andrasprak ar onddigt och dessutom kan
leda till sarskiljning och utanforskap. Detta motsédgs av att det finns skolor
som lyckas kombinera ett spradkutvecklande arbetssatt med undervisning i
svenska som andrasprék utan att detta leder till negativa konsekvenser for
eleverna.
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Inbegriper kunskapsuppfdljningen det som ar specifikt for de fler-
sprakiga barnen, exempelvis kunskaperna i modersmalet?

For att kunna utforma en verksamhet som bygger pa barnens behov och
intressen och stddjer deras kunskapsutveckling maste férskolan och skolan
folja barnens utveckling. | skolan ska, enligt grundskoleférordningen, en indi-
viduell utvecklingsplan uppréttas for eleverna. | planen ska lararen ge omdo-
men om elevens kunskapsutveckling i relation till malen i de &mnen eleven
undervisas i. Uppféljningar kravs ocksa for att utvardera verksamhetens
resultat i syfte att forbattra maluppfyllelsen.

Den uppf6ljning som sker i férskolan fokuserar framst p4 om barnet
upplever trivsel och trygghet samt utvecklar sociala férmagor. Manga av for-
skolorna féljer ocksa upp barnens sprakutveckling, ibland med hjalp av olika
beddmningsmaterial.

| skolorna foljer lararna, i viss utstrackning, upp elevernas maluppfyllelse i
de amnen eleverna fatt undervisning i. Granskningen har sett goda exempel
pa kunskapsuppfdéljning, exempelvis Lundaskolan i Haninge som gor syste-
matiska uppféljningar av elevernas kunskapsutveckling och dar uppféljning-
arna ocksa anvands for att anpassa undervisningen pa ett adekvat sétt.

Generellt kan granskningen konstatera att uppféljningen av de flerspraki-
ga elevernas kunskapsutveckling sallan omfattar det specifika kring flerspra-
kighet. Det framgar ocksa att bade undervisningen i &mnet modersmal och
elevernas maluppfyllelse i &mnet séllan foljs upp. | viss utstrackning féljs den
enskilde elevens kunskapsutveckling upp av modersmalslararen, men det
saknas koppling till 6vriga larare och @&mnen och det star i stort sett aldrig
nagonting om maluppfyllelsen i modersmaélet i elevernas individuella utveck-
lingsplaner.

3.1.2 Ges barnen/eleverna mojlighet att utveckla
sitt modersmal?

Hur ser ledning och personal pa modersmalets betydelse for barn-
ens kunskapsutveckling?

Stod och uppmuntran att anvdnda modersmalet ar en vardefull hjélp att
utveckla flersprakighet och stérka identitet och kunskapsutveckling'.

Det finns en allmént positiv instéllning hos personalen i bade forskolan och
skolan, till att barnen blir starka i sitt modersmal och det finns ocksa en sam-
syn pad modersmalets betydelse fér barnens sprék- och kunskapsutveckling.
Samtidigt ser personalen i férskolor och skolor det som problematiskt om bar-
nen talar ndgot annat &n svenska nér de vistas i férskolan eller skolan. Detta
forklaras med motiveringen att man inte ska utestdnga ndgon genom att tala
ett sprak som inte alla forstar, underforstatt att alla forstar svenska. Det finns
forskolor och skolor dér barnen tolkat signalerna fran de vuxna som en regel
att inte anvanda sitt modersmal. Fér barnen blir det da tydligt att det sprak
man talar hemma och som kanske &r det enda sprak féréldrarna kan ar mindre
vardefullt, ndgot man inte ska anvanda, tréna eller vara stolt dver att kunna.

Hur ser forskolorna pa sitt uppdrag att medverka till att barnen
utvecklar sitt modersmal?

Forskolan har ett uppdrag, enligt laroplanen, att medverka till att barnen far
en mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal.

14 Till exempel Beijer 2006
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Granskningen kan konstatera att en del av de granskade férskolorna tolkar
laroplanens uppdrag, att forskolan ska medverka till att barnen utvecklar sitt
modersmal, enbart som en uppmaning till att uppmuntra foraldrarna att tala
modersmalet hemma med barnen. | andra férskolor lamnas ansvaret for att
stddja barnens modersmal dver till modersmalstrénare eller modersmals-
pedagoger och for de barn dar dessa resurser saknas ser inte forskolan det
som sin arbetsuppgift att arbeta for att stédja barnens modersmal. | in-
tervjuerna framfor personalen att férskolan prioriterar att barnen lar sig sven-
ska med motiveringen att det ocksa &r fordldrarnas 6nskan, att personal-
en dessutom saknar férmaga att tala barnens sprék eller att barnen talar sa
manga olika sprak. | intervjuer uttrycks ocksé att personalen ser det svenska
spraket som det gemensamma spraket pa férskolan och att fordldrarna far ta
hand om modersmalet.

| flera av de granskade kommunerna har férskolorna tillgang till centrala
resurser i form av modersmalstranare eller modersmalspedagoger som
kommer till férskolan vid nagot tillfalle per vecka i syfte att stédja barnens
modersmalsutveckling. Denna resurs finns framforallt fér de barn som tillhor
de storsta sprakgrupperna i dessa kommuner. De modersmalstréanare som
erbjuds forskolebarn i en del kommuner har ofta ett "undervisande” arbets-
satt som inte integrerar modersmalet i forskolans verksamhet och darmed
blir det ingen helhet fér barnet. Modersmalstraningen kan, i dessa fall, inte
sdgas vara i enlighet med synen pa barns utveckling och larande i férskolan.

Ar modersmalsundervisningen en del av skolan?
En viktig framgangsfaktor i arbetet med de flersprakiga barnen &r att de ges
mojlighet att trdna och anvénda samtliga sina sprak’.

Som tidigare omnamnts konstaterar granskningen att saval ledning som
personal i alla de granskade skolorna ser ett valutvecklat modersmal som
en viktig framgangsfaktor fér elevernas kunskapsutveckling. Samtidigt kan
granskningen emellertid ocksa konstatera att modersmalsundervisningen
ofta ar ndgot som finns i marginalen utan samband med det 6vriga sprak-
och kunskapsutvecklande arbetet.

Modersmalsundervisning erbjuds i alla de kommuner som ingatt i gransk-
ningen men erbjuds inte till alla de elever som &r beréttigade. Kommunerna
hanvisar da till svarigheter med att rekrytera utbildade larare. | de granskade
kommunerna finns oftast en central organisation for att férdela resurserna
och samordna modersmalsundervisningen. En centralt placerad rektor &r
ofta ocksé arbetsledare for modersmalslararna. Modersmalslararna har
sallan mojlighet till samplanering med 6vriga undervisande larare och det
innebér att modersmalsundervisningen lever sitt eget liv dar innehéll och
arbetssatt sallan har ndgot samband med det som eleven méter i sin 6v-
riga undervisning. Fér de modersmalsléarare som hela tiden finns pa en och
samma skola finns mojligheter till viss samplanering med 6vriga larare, men
den mojligheten utnyttjas inte alltid. Det &r helt beroende pa synsétt och in-
stéllning hos skolledningen och de enskilda lararna, bdde modersmalslararna
och &vriga larare pé skolan. Flera av modersmaélslararna beréttar i intervju-
erna om goda erfarenheter av samarbete mellan olika lararkategorier for att
mota de flersprakiga elevernas utvecklingsbehov. Det samarbetet maste,
menar lararna, féregas av en noggrann kartlaggning av elevens tidigare
kunskaper och sprakférméga i modersmalet och mera studiehandledning pa
modersmalet nar eleven kommer till skolan.

151y exempel Calderon 2004
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Modersmalsundervisningen organiseras ibland sa att eleven gar miste om
undervisning i nagot annat &mne eller, kanske det vanligaste, utanfor skoltid
vilket kan upplevas som besvérligt for eleven som far en lang skoldag och
kanske missar ndgon annan aktivitet. Ibland &r undervisningen dessutom
férlagd till en lokal som finns en bit ifran elevens skola vilket ocksé kan
férsvaga elevens motivation till att delta.

Enligt intervjuerna med ledning och personal har nastan alla féraldrar en
positiv installning till att deras barn far modersmalsundervisning.

3.2 Har personalen i forskolan och lararna i skolan
utbildning for sitt uppdrag och erbjuds de relevant
kompetensutveckling?

Utbildningsniva och kompetens hos larare i skolan och personal i forsko-
lan ar en avgérande framgangsfaktor for barnens kunskapsutveckling och
framgangar i skolarbetet.

En viktig forutsattning for att kunna arbeta sprak- och kunskapsutvecklan-
de &r bland annat att personalen kanner till barnens sprakliga och kunskaps-
méssiga niva. Fér att kunna gora sddana bedémningar (till exempel genom
performanceanalys) krévs kvalificerad kompetens hos personalen.

Har personalen i forskolor och skolor tillrdcklig utbildning och kom-
petens?
Granskningen visar att det, till allra storsta delen, finns personal med adekvat
utbildning i de granskade forskolorna och att lararna i skolorna har lararut-
bildning och aven utbildning fér den undervisning de ansvarar fér. Daremot
saknas generell kompetens i ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt
nar det géller flersprakiga barn och elever.

Granskningen kan konstatera att det, i manga av de granskade sko-
lorna, saknas ldrare med gedigen utbildning for att undervisa i svenska som
andrasprék. | de flesta skolor finns det endast ndgon enstaka larare som har
mer an 5 hégskolepodng. En del skolor har satsat pa en allmédn kompetens
i svenska som andrasprak bland lararna och har har i stort sett alla larare 5
hégskolepoéng. Mot bakgrund av de brister granskningen visar nar det géller
undervisningen i svenska som andrasprak finns det stora behov av larare
med en mera omfattande utbildning.

Erbjuds personalen tillracklig kompetensutveckling nar det géller
flersprakighet och ett interkulturellt synsatt?

| granskningen framkommer att det finns stora behov av kompetensutveck-
ling nér det géller ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt for
flersprakiga barn och elever. | de grundutbildningar som skolledningar,
personal i forskolan och larare i skolan genomgéatt saknas i stor utstrack-
ning utbildning for att arbeta med och undervisa flersprakiga barn och
elever. Bestken i forskolor och skolor visar pa brister inom omradet och
bade ledning och personal uttrycker pa manga hall att de saknar tillrécklig
kunskap. De insatser som gors i kommunerna handlar ofta om punktin-
satser i form av nagra féreldasningar eller studiebesok. Har finns behov

av kvalificerade utbildningar och samverkan mellan f6rskolor, skolor och
kommuner for erfarenhetsutbyte. Behov av 6kad kunskap finns bland annat
nar det galler ett sprakutvecklande arbetssétt, flersprakighet, andraspraks-
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inlarning, ett interkulturellt forhaliningssétt och svenska som andraspraks-
undervisning.

3.3 Resultat fran foraldraenkaten

For att fa en uppfattning om foraldrarnas syn nar det géller nagra av gransk-
ningens fragestallningar utformades en enkét. Enkaterna, som &versattes till
cirka 30 olika sprak stélldes till fordldrar med flersprakiga barn i de gran-
skade forskolorna respektive skolorna. Den ldmnades ut till férskolorna och
skolorna for vidare befordran till férdldrarna som sedan skickade in svaren
direkt till Skolinspektionen. Av cirka 1000 mgjliga svar kom det in 625 svar,
230 fran foraldrar med barn i férskolan och 395 fran féréldrar med barn i
skolan. Aven om det, rent statistiskt inte &r nagon valdigt hog svarsfrekvens,
ar det en stor grupp foréldrar som pé detta sétt har uttryckt sina asikter i en
del av de frdgor som behandlas i granskningen.

Enkaten har gett vardefull information om féréldrarnas uppfattningar i vis-
sa fragor och svaren pa en del av frdgorna har ocksa bidragit till att bekréafta
den beddémning som granskningen gjort utifrin dokumentstudier, intervjuer
och verksamhetsbesok.

Bland de resultat som kan utldsas ur enkétsvaren ar det vart att lyfta fram
foraldrarnas positiva instéllning till att deras barn ges majlighet att utveckla
sina modersmal for att na skolframgéang.

Av enkétsvaren framgar vidare att:
De flesta av férdldrarna upplever att den information férskolor och skolor
efterfragar frimst handlar om vilka sprdk barnen talar.
Av de 395 svar som inkommit fran forédldrar med barn i skolan, svarar de
flesta forédldrarna ja pa fragan om skolan har bett dem att berétta
v merparten av vilket eller vilka sprék de pratar hemma i familjen medan
o e knappt halften har fatt fragor om barnens bakgrund och
foraldrarna svarar att ', ) 3 e
tidigare erfarenheter. | férskolan, dér det kommit in 230
de upplever att deras svar, ar det samma monster. Har svarar de allra flesta av
barn trivs i forskolan fsraldrarna att forskolans personal har bett dem beratta
ochiskolan...” vilket sprék de pratar hemma i familijen medan férre, men
betydligt fler &n i skolan, stéllt frAgor om barnets erfarenheter
och intressen.

Foréldrarna anser att barnen trivs
Den absoluta merparten av féréldrarna svarar att de upplever att deras barn
trivs i forskolan och i skolan och att miljon &r trygg.

Féréldrarna férstar den information de far fran férskolan och skolan

De allra flesta av de forédldrar som svarat pa enkéten anger ocksa att de
forstar den information de far ifran férskolan och skolan och flertalet anser
ocksé att de far tillrécklig information, men i férskolan &r andelen som anser
det nagot lagre &n i skolan.

Studiehandledning pd modersmalet?

Nastan hélften av de forédldrar som skickat in svar anger att deras barn far
studiehandledning p4 modersmalet, var tionde att deras barn inte far ndgon
studiehandledning men hade behovt och cirka en femtedel av fordldrarna
svarar att de inte vet om deras barn far studiehandledning pa modersmaélet.
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(Eftersom studiehandledning pa modersmalet férekommer i liten utstrackning
i de granskade verksamheterna, ar det mojligt att en del féraldrar uppfattat
det som att fragan handlar om modersmalsundervisning.)

Féréldrar som har barn som undervisas i svenska som andrasprak dr posi-
tiva till detta

| enkéten har cirka hélften av forédldrarna svarat att deras barn ldser &mnet
svenska som andrasprak. Av dessa anser en klar majoritet att det &r en fordel
for deras barn.

Utvecklingssamtal genomférs i bade férskola och skola, men modersmaéls-
utvecklingen diskuteras inte

De flesta av foraldrarna, bade de med barn i férskolan och i skolan, uppger
att de har deltagit i utvecklingssamtal. Bland féraldrarna med barn i férskolan
svarar de flesta att forskolans arbete for att barnet ska utveckla det svenska
spraket togs upp under samtalet. Endast hélften svarar att férskolans arbete
for att barnet ska utveckla sitt modersmal berdrdes. | néstan alla utveck-
lingssamtal i skolan diskuterades barnens kunskapsutveckling och den
individuella utvecklingsplanen men endast i hélften av utvecklingssamtalen
avsattes tid for att diskutera undervisningen i &mnet svenska som andrasprak
eller modersmalsundervisningen.

Féréldrarna &r positiva till att barnen far utveckla sina modersmal
Nastan fyra femtedelar av foréldrarna har angett att de &r positiva till att
barnen utvecklar sitt modersmal. Samtidigt svarade mer &n hilften av
foraldrarna till barn i férskolan antingen att deras barn inte pratar sina olika
sprak i forskolan eller att de inte vet om de gor det. Drygt tre fjardedelar av
foraldrarna till barn i skolan anger att deras barn har modersmalsundervis-
ning och av dessa anser nastan alla att detta &r en fordel for deras barn.
For vidare uppgifter om enkatens fragor och svar, se bilaga.

3.4 Kommentarer till resultaten

| vara samtal med ledning och personal i de granskade verksamheterna
framkommer en positiv installning till mangkulturalitet och flersprakighet. Har
finns ocksa en medvetenhet om betydelsen av ett sprakutvecklande arbets-
sétt, av att ta tillvara barnens erfarenheter och insikten om att ett utvecklat
modersmal gagnar kunskapsutvecklingen.

Men, denna insikt innebé&r inte att det idag finns ett sprak- och kunskaps-
utvecklande arbetssatt som gagnar de flersprakiga barnen. Tvartom, visar
granskningen att det i flera av verksamheterna finns en rad omraden som
behover utvecklas, en utveckling som skulle gagna alla barns sprak- och
kunskapsutveckling, men i synnerhet de flersprékiga barnen.

Vi har frdgat oss varfor en positiv instéllning, savél hos ledning som hos
personal, inte slar igenom i sjélva arbetsséttet. Det handlar om att medar-
betarna i skolan maste férflytta sig frdn en positiv instéllning, och i basta fall
en medvetenhet om vad som krévs till att fordndra sitt beteende, sitt sétt att
arbeta.

| den hér granskningen lyfter vi bland annat fram vikten av att anpassa
undervisningen efter elevernas erfarenheter och intressen. Vi kan konstatera
att personalen i liten utstréackning skaffar sig kunskap om barnen och att
verksamheten inte paverkas av barnens erfarenheter, behov och intressen.
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Vi vet att de flerspréakiga barnens sprak- och kunskapsutveckling hanger
samman och maste stimuleras i alla verksamheter. Barnens och elever-
nas sprakutveckling gynnas av samspelet med andra och sammanhangen
ger forstaelse, bade sprakligt och kunskapsméssigt. De kdnner da ocksa
att deras modersmal blir en integrerad del i deras egen kunskapsutveck-
ling. | manga av de férskolor och skolor som vi har besokt ses emellertid
sprakutvecklingen som en isolerad del i utbildningen och i skolan ser vi hur
undervisningen i amnet svenska genomfors utan samband med 6vriga &m-
nen. Manga av de slutsatser vi drar i denna rapport om hur arbetet i skolan
och forskolan borde vara upplagt for att gagna de flersprakiga barnens
utveckling skulle gagna alla barn. Nar det géller undervisningen i &mnet
svenska blir detta extra tydligt och ett exempel pa detta &r elevernas bris-
tande mojligheter att trdna sin kommunikationsférmaga, att producera egna
texter samt analysera och diskutera texter. Undervisningen i &mnet svenska
saknar dessa inslag i stor utstrackning, medan reproduktion av texter fére-
kommer flitigt.

Skolinspektionen brukar framhalla vikten av hogt stéllda férvantningar pa
eleverna i skolan. Det lyfts ofta fram som en av de framsta framgéangsfakto-
rerna. Nar det géller de flersprakiga barnen &r det av avgdrande betydelse
att betona en sadan framgangsfaktor. Det &r sannolikt lattare foér majori-
tetssamhéllets foretradare att sdnka férvéntningarna p& dem som inte har
svenska som modersmal, ett synsétt som ofta motiveras i termer av forsta-
else och omtanke.

Granskningen har inga fardiga svar eller enkla I6sningar pa dessa kom-
plexa fragor. Det vi har sett och hort under var granskningsprocess har
sjalvklart vackt olika tankar och funderingar hos oss. Vi lever i en global véarld
dér det globala perspektivet borde inga som en sjélvklar del i alla barns kun-
skapsutveckling. Férandringarna i vart samhélle ger nya férutsattningar for
arbetet i férskolan och skolan. Nya férutsattningar som stéller krav pa vilja,
beredskap och kompetens for att, som larare i férskola och skola, stéandigt
omprdéva och utveckla verksamheten i férhallande till de barn som finns i
gruppen.

En del av forklaringen kan vara att diskussionen om vad de nya forutsétt-
ningarna kraver i férhallande till tidigare arbetssétt och innehéll inte konti-
nuerligt férs i skolan. Medarbetarna i skolan och férskolan utvecklar ingen
gemensam syn pa larande och vilka férutsattningar som &r de optimala for
barns sprakutveckling och hur denna hanger ihop med deras kunskapsut-
veckling. Det handlar ocksa om vikten av att standigt diskutera vad som ar
viktig kunskap i dagens globala vérld och i ett samhalle dar ménniskor med
olika modersmal och olika kulturer lever tillsammans.

Sverige har mer &n 50 ar av invandring. Men det &r kanske forst nu som
detta pa ett mer genomgripande sétt syns i samhallet. Det finns en efterslap-
ning nar det géller samhallets satt att hantera férandringarna. | skolan kréavs
kompetensutveckling for att arbeta med flersprakighet och interkulturalitet.

Specifikt for skolan finns ett av problemen i synen pa svenskamnet i
forhallande till att utveckla en férmaga att beharska det svenska spraket i
skolans alla &mnen. Skolan med sin tradition och sin &mnesuppdelning har
ocksa barridarer och revir som kan hindra barns larande att bli en helhet, bar-
ridrer mellan svenskdmnet, 6vriga &mnen och modersmalsdmnet.
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4 | Bakgrund och syfte

Narmare en femtedel av eleverna i grundskolan
idag har utlandsk bakgrund, antingen ar de fodda
utomlands eller i Sverige av utlandsfodda foraldrar.
Det finns betydande skillnader i skolresultaten
mellan elever med svenska som modersmal och
elever med annat modersmal dn svenska.

Enligt Skolverkets statistik var skillnaden i genomsnittligt meritvarde for
elever som avslutade arskurs 9 lasaret 2009/10 cirka 20 poéng mellan
elever med svensk och utlandsk bakgrund. | gruppen elever med utldndsk
bakgrund l&mnade nistan var fjérde elev grundskolan utan grundlaggande
behorighet jamfért med var tionde elev i grundskolan totalt sett.

Spréket har en avgérande betydelse for all kunskapsutveckling. Elevers
skiftande resultat kan forklaras av en rad olika samverkande faktorer dar
bristande kunskaper i det svenska spraket &r en faktor som har stor bety-
delse. Sa lange elever med annat modersmal inte behéarskar det svenska
undervisningsspraket, kommer de att ha sémre forutsattningar an elever
med svenska som modersmal. En annan viktig bakgrundsfaktor som har be-
tydelse for elevernas maluppfyllelse &r foraldrarnas utbildningsbakgrund®®.
Nar det géller gruppen elever med annat modersmal &n svenska har, gene-
rellt, en mindre andel av férdldrarna gymnasial- eller eftergymnasial utbild-
ning dn for gruppen elever med svenska som modersmal. Detta innebar att
forskolans och skolans kvalitet f6r manga flersprakiga barn far en avgérande
betydelse for deras kunskapsutveckling.

Elever med annat modersmal an svenska har ratt att i skolarbetet, paral-
lellt med att utveckla det svenska spraket, fortsatta att utveckla och anvanda
sitt modersmal.

16 vad paverkar resultaten i svensk grundskola (Skolverkets kunskapséversikt 2009)
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Ocksa forskolan har, enligt Idroplanen, ett uppdrag att medverka till att
barnen far stod i att utveckla savél sitt modersmal som det svenska spraket.
De inspektioner som gjorts av Skolverket och senare i Skolinspektionens till-
syn visar att det p4 ménga hall brister i férskolornas arbete for att barn med
annat modersmal dn svenska ska f& mdjlighet att utveckla sitt modersmal.
Enligt Skolverkets statistik har antalet barn i férskolan med annat modersmal
an svenska okat kraftigt samtidigt som antalet barn som far modersmalsstod
ligger kvar pad samma niva som i slutet av 70-talet.
"Antalet barn i In§pektio°ner och utvérderingar visar .att féroskol?r .och skolor
£5rskol d t brister bade avseende.kompetens kring tvas.praklghets— och
orsxolan orne anna mangfaldsfragor och iakttagande av de réttigheter som dessa
modersmal an svenska  parmn och elever har enligt skolférfattningarna.
har okat kraftjgt L Projektets fragestallningar utgar ifran de framgéangsfaktorer
som beskrivs i olika rapporter och sammanstéllningar. Be-
domningarna utgér bade ifrdn generella regleringar som rér alla barn
i férskolan och alla elever i grundskolan och de specifika regleringar som rér
gruppen barn och elever med annat modersmal an svenska. De generella
regleringarna hamtas ur skollag och laroplaner, exempelvis krav pé individu-
ella utvecklingsplaner, personalens utbildning och pa att verksamheten ska
bygga pa barnens behov, erfarenheter och intressen. Exempel pa regle-
ringar som mer specifikt handlar om barn och elever med annat modersmal
an svenska ar exempelvis férskolans uppdrag att medverka till att barnen
utvecklar sitt modersmal, elevernas rétt till modersmélsundervisning, studie-
handledning pad modersmalet och undervisning i svenska som andrasprak.
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5 | Fragestillningar och
genomforande

5.1 Fragestallningar och avgransningar

For att koncentrera granskningen och fa en férdjupad bild av verksamhetens
kvalitet var vissa avgransningar nédvéndiga. Mot bakgrund av den betydelse
de tidiga aren har fér barnets sprakutveckling och den betydelse tidiga in-
satser har for att stddja och stimulera barn och elever valde granskningen att
fokusera pa arbetet i férskolan och undervisningen i grundskolans tidiga ar. |
forskolan avgrénsades granskningen till verksamheten for barn i aldern 3 = 5
ar och i grundskolan undervisningen i arskurserna 2 och 4.

| granskningen ingick endast kommunala huvudman men den under-
visning kommunerna eventuellt bedriver i sa kallade férberedelseklasser
granskades inte. Granskningen hade inte som framsta fokus undervisningen
i &mnena modersmal eller svenska som andrasprak, men de blev en del i
granskningen. Granskningen hade fokus pa helheten, alltsd pa det generella
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet i férskolan och skolan.

Granskningen sokte svar pa foljande fragor:
Finns det ett medvetet arbete som stimulerar de flersprakiga barnens sprak-
och kunskapsutveckling?

Delfragor
Utgar arbetet i férskolan/skolan ifran barnens/elevernas kulturella bakgrund
och livsmiljo?
= Vad utgar personalen ifran vid planeringen av innehallet, hur ser barn-
ens delaktighet ut?
= Finns det ett medvetet arbete f6r att starka barnets/elevens sjélvkans-
la och identitet? Hur ser anknytningen till barnens kulturella bakgrund
och modersmal ut? Avspeglas det i undervisningen? | miljon?
= Hur ser skolans vardegrundsarbete ut, exempelvis attityder och
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varderingar hos personal och ledning? Finns trygghet och relations-
skapande miljcer?

Anpassas arbetet till barnens/elevernas behov och intressen?

= Hur ser skolans organisation, verksamheternas innehall och utform-
ning och larandemiljéer ut? Finns det en flexibilitet?

= Ses barnen som individer eller enbart som tillhérande kategorin "barn
och elever med annat modersmal &n svenska"?

= Finns meningsfullhet, motivation och sammanhang? Integreras
stimulansinsatser for sprakutvecklingen i 6vriga aktiviteter. Integreras
amnes- och sprakundervisning? Samarbetar larare med olika kompe-
tenser? Stimulerar ldrarnas arbetssétt en klassrumsinteraktion?

= Hur ser kunskapsuppfoljningen ut?

Ges barnen/eleverna mgjligheter att utveckla sitt modersmal?

= Vilken instéllning har ledning och personal till vérdet av att barnen/
eleverna utvecklar sitt modersmal?

= Hur &r modersmaélsundervisningen organiserad, erbjuds den i alla ak-
tuella sprék, ar den ett attraktivt erbjudande, var ar den forlagd, vilken
tid erbjuds den?

= Hur arbetar férskolorna med att ge barnen méjlighet att utveckla sitt
modersmél, finns speciella resurser i form av exempelvis modersmals-
tranare?

= Hur arbetar forskolorna i 6vrigt med att stimulera modersmaélsutveck-
lingen?

Har lararna utbildning i de &mnen de undervisar i och erbjuds de relevant
kompetensutveckling?
= Hur ser den 6vergripande styrningen ut nér det géller lararnas ut-
bildning och kompetensutveckling? Finns det medvetna strategier for
rekrytering?
= Finns det flexibilitet i hur larare anstalls och placeras?
= Hur tar férskolan/skolan tillvara de olika lararkompetenserna? Tas
hansyn till kompetens nér det géller flersprakiga barns sprak- och
kunskapsutveckling?
= Hur ser kompetensutvecklingsinsatserna ut?

5.2 Metod och genomforande

Ett urval av tolv kommuner gjordes. Bland kommunerna fanns storstadskom-
muner, forortskommuner och glesbygdskommuner med geografisk spridning
over landet. De flesta av kommunerna hade en hég andel elever i grundsko-
lan med annat modersmal 4n svenska, men det fanns ocksa kommuner med i
urvalet dar andelen var relativt 1ag. Totalt gjordes ett urval av 21 forskolor och
21 skolor. | nio av kommunerna ingick tva forskolor och tva skolor i gransk-
ningen, medan det i tre av kommunerna endast ingick en férskola och en
skola.

Olika bakgrundsdata samlades in, bade p& kommunniva och férskole- och
skolniva. Data i form av exempelvis andel barn och elever med annat moders-
mél an svenska, dessa gruppers kunskapsresultat i grundskolan, forekom-
sten av modersmaélsundervisning, studiehandledning p& moders-
malet och undervisning i svenska som andrasprak. Bland de granskade
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kommunerna finns ytterligare en faktor som varierar, en del har under en lang
tid haft en 6kande andel flersprakiga barn och elever, medan det i andra
kommuner &r ett relativt nytt fenomen. | ndgra av de kommuner dar arbetet

i forskola och skola under lang tid haft fokus pa flersprakighet finns ocksa
centrala dokument i form av policydokument eller handlingsplaner.

Varje forskola och skola besdktes av tre, i nagot fall tva, inspektorer under
tre dagar. Vid besoken genomfordes intervjuer och observationer med hjalp
av utarbetade intervjuguider och observationsscheman. | férskolor och skolor
intervjuades ledningen och aktuella personalgrupper. | férskolorna genom-
fordes deltagande observationer och i skolorna intervjuades elever och har
gjordes ocksé systematiska klassrumsobservationer. Darutéver intervjuades i
varje kommun férvaltningspersonal och eventuell central ledning fér moders-
malsundervisningen.

Enkéter skickades ut till foréldrarna till de flersprékiga barnen i de gran-
skade verksamheterna. Enkéten till foraldrar med barn i forskolan éversattes
och skickades ut pa& 25 sprak inklusive svenska och enkaten till féraldrar
med barn i skolan 6versattes och skickades ut p& 26 sprék inklusive svens-
ka. Enkéten distribuerades med hjélp av personal i férskolorna och skolorna.
Med nagot undantag dar personalen samlade in svaren for att sedan skicka
vidare till projektledningen, skickade foraldrarna in svaren anonymt, i bifogat
svarskuvert, direkt till projektledningen. Av cirka 1000 mdjliga svar inkom
625 svar, 395 fran foraldrar i de granskade skolorna och 230 fran foréldrar i
forskolorna. Att projektledningen inte hade méjlighet att pAminna de foréldrar
som inte svarat har sékert bidragit till den, statistiskt sett, forhallandevis laga
svarsfrekvensen.

De beddémningsgrunder som anvandes hdmtades fran de nationella styr-
dokumenten och forskningsrapporter inom det aktuella granskningsomradet.
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Bilaga 1

Kvalitetsgransknings-projektet sprak- och
kunskapsutveckling for barn och elever med
annat modersmal dn svenska

Foljande kommuner, forskolor och skolor har ingatt i gransknin-

gen:

Boras kommun
Holmens forskola
Sj6bogéardens forskola
Fjardingskolan
Sj6boskolan

Fagersta kommun
Humlans forskola
Prastkragens forskola
Alfaskolan
Per-Olsskolan

Haninge kommun
Hemsé forskola
Tallens forskola
Lundaskolan
Vikingaskolan

Katrineholms kommun
Forskolan Norrgarden
Pafagelns forskola
Sandbacksskolan
Véstra skolan

Kristianstads kommun
Parks forskola
Tvedegards forskola
Centralskolan
Gamlegardsskolan

Nassjo kommun
Forskolan Snovit
Runneryds skola

Luled kommun
Sundets forskola
Angens forskola
Porséskolan
Angsskolan

Malmé kommun
Hoja forskola
Forskolan Sorgenfri
Hojaskolan
Sorgenfriskolan

Norrkdpings kommun
Nyckelpigans forskola
Valthornets forskola
Hagebyskolan
Klockartorpsskolan

Partille kommun
Annebergs forskola
Bjorndammens forskola
Bjérndammens skola
Skulltorps skola

Varnamo kommun
Renfanans férskola
Rorstorpsskolan
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Bilaga 2

Referensgrupp

Anders Skans

Eva Morgan

Mari Bergqvist

Kerstin Larsson

Maria Kouns

Kommunlicentiand
FoU Malmé/utbildning

Projektledare

Regionalt utvecklingscentrum
Lararutbildningen

Malmd Hogskola

Bitradande prefekt
Kultur-sprak-media
Lararutbildningen
Malmd Hogskola

Verksamhetschef
FoU Malmé/utbildning

Kommunlicentiand
FoU Malmé/utbildning
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Bilaga 3

Sammanstallning av enkatsvaren fran foraldrar i

forskolorna

Forskola

Vilken enké&tversion besvarades?

Procentandel (av 230)

Versionen pa svenska 63,0
Versioner pa andra sprak an svenska 370
1. Hur gammalt ar ditt barn? Procentandel (av 229)
3ar 23,6
4 ar 271
5 &r 49,3
2. Foddes ditt barn i Sverige? Procentandel (av 224)
Ja 80,4
Nej 19,6

3. Hur gammalt var ditt barn nar det kom till Sverige?
Yngre an 2 ar

2-3ar

Aldre &n 3 ar

Procentandel (av 43)
46,5
30,2
23,3

4. Har forskolans personal bett dig att berdtta om ditt barns
erfarenheter och intressen?

Ja
Nej
Vet ej

Procentandel (av 225)

59,6
28,9
11,6

5. Har forskolan bett dig att beritta om vilket/vilka sprak ditt
barn forstar/pratar?

Ja
Nej
Vet ¢

Procentandel (av 230)

878
8,3
3,9

6. Har forskolan bett dig beratta vilket/vilka sprak ni pratar
hemma?

Procentandel (av 228)

Ja 90,4
Nej 70
Vet gj 2,6
7. Upplever du att ditt barn trivs pa forskolan? Procentandel (av 224)
Ja 94,6
Nej 54
8. Upplever du att forskolan ar en trygg miljo for ditt barn? Procentandel (av 223)
Ja 93,3
Nej 6,7
9. Pratar ditt barn sina olika sprak i forskolan? Procentandel (av 225)
Ja 36,4
Nej 38,7
Vet gj 24,9

10. Har du fatt information om hur férskolan arbetar for att
ditt barn ska fa maojlighet att utveckla sitt modersmal?

Ja
Nej

Procentandel (av 225)

473
44,2
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Forskola

Vet ]

8,5

11. Anser du att det ar viktigt att ditt barn utvecklar sitt mod-
ersmal for att senare lyckas i skolan?

Ja

Nej

Har ingen betydelse
Vet g

Procentandel (av 225)

778
4,9
11,1
6,2

12. Forstar du den skriftliga information du far fran for-
skolan?

Ja
Ibland
Nej

Procentandel (av 224)

86,2
12,5
1,3

13. Forstar du den muntliga information du far fran for-
skolan?

Ja
Ibland
Nej

Procentandel (av 226)

90,3
8,4
1,3

14. Upplever du att den information du far fran férskolan ar
tillrdcklig?

Procentandel (av 224)

Ja 83,0
Nej 17,0
15. Har du deltagit i utvecklingssamtal rérande ditt barn? Procentandel (av 224)
Ja 83,5
Nej 16,5

16. a) Pratade ni om forskolans arbete for att ditt barn ska
utveckla sitt modersmal?

Ja
Nej
Vet g

Procentandel (av 180)

417
50,0
8,3

16. b) Pratade ni om férskolans arbete for att ditt barn ska
utveckla det svenska spraket?

Ja
Nej
Vet e

Procentandel (av 182)

84,6
11,0
4,4

17. Vad anser du i stort om informationen om ditt barn vid
utvecklingssamtalet?

Procentandel (av 182)

Svar att forsta 3,8
Latt att forsta 96,2
18. Narvarade tolk under utvecklingssamtalet? Procentandel (av 186)
Ja, men det hade inte behovts 3,8
Ja, det behdvdes 15,1
Nej, det behdvdes inte 78,5
Nej, men det hade behdvts 2,7
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Bilaga 4

Sammanstallning av enkatsvaren fran foraldrar i

skolorna

Grundskola

Vilken enkétversion besvarades? Procentandel (av 395)
Versionen pa svenska 53,9
Versioner pa andra sprak &n svenska 46,1
1. 1 vilken arskurs gar ditt barn? Procentandel (av 387)
Arskurs 2 50,1
Arskurs 4 49,9
2. Foddes ditt barn i Sverige? Procentandel (av 384)
Ja 63,5
Nej 36,5
3. Hur gammalt var ditt barn nér det kom till Sverige? Procentandel (av 140)
Yngre an 2 ar 12,9
2-3ar 19,3
4-5ar 16,4
6-7ar 30,7
8-9ar 16,4
Aldre n 9 ar 4,3

4. Har skolan bett dig att beratta om ditt barns tidigare
erfarenheter?

Ja
Nej
Vet g

Procentandel (av 371)

41,2
43,1
15,6

5. Har skolan bett dig berdtta om vilket/vilka sprak ditt barn
forstar/pratar?

Ja
Nej
Vet gj

Procentandel (av 380)

75,3
21,1
3,7

6. Har skolan bett dig beratta vilket/vilka sprak ni pratar
hemma?

Procentandel (av 384)

Ja 84,6
Nej 13,3
Vet ej 2,1
7. Upplever du att ditt barn trivs pa forskolan? Procentandel (av 387)
Ja 95,6
Nej 4,4
8. Upplever du att forskolan ar en trygg miljo for ditt barn? Procentandel (av 375)
Ja 92,3
Nej 77

9. Har du fatt information om ditt barns ratt till modersmals-
undervisning?

Ja
Nej
Vet ej

Procentandel (av 385)

81,3
14,0
4,7
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Grundskola

10. Har ditt barn modersmalsundervisning?
Ja
Nej

Procentandel (av 385)
75,8
24,2

11. Vad anser du om att ditt barn far modersmalsundervis-
ning?

Fordel for mitt barn
Varken for- eller nackdel
Nackdel for mitt barn

Jag har ingen asikt

Procentandel (av 287)

94,8
2,1
0,7
2,4

12. Vad anser du om att ditt barn inte far modersmalsunder-
visning?

Fordel for mitt barn
Varken for- eller nackdel
Nackdel fér mitt barn

Jag har ingen asikt

Procentandel (av 93)

6,5
17,2
46,2
30,1

13. Har du fatt information om ditt barns ritt till studiehand-
ledning pa modersmalet?

Procentandel (av 375)

Ja 52,0
Nej 36,8
Vet gj 11,2
14. Far ditt barn studiehandledning pa modersmalet? Procentandel (av 369)
Ja, men det behovs inte 9,5
Ja, och det behovs 35,5
Nej, det behovds inte 23,6
Nej, men det hade behovts 10,8
Vet gj 20,6

15. Har du fatt info om ditt barns rétt till undervisning i am-
net svenska som andrasprak?

Procentandel (av 365)

Ja 50,8
Nej 387
Vet ej 10,5
16. Laser ditt barn amnet svenska som andrasprak? Procentandel (av 362)
Ja 417
Nej 50,0
Vet e 8,3

17. Vad anser du om att ditt barn laser amnet svenska som
andrasprak?

Fordel for mitt barn
Varken for- eller nackdel
Nackdel fér mitt barn

Jag har ingen asikt

Procentandel (av 178)

90,4
2,8
3,9
2,8

18. Vad anser du om att ditt barn inte laser amnet svenska
som andrasprak?

Procentandel (av 123)

Fordel for mitt barn 26,8
Varken for- eller nackdel 24,4
Nackdel f6r mitt barn 14,6
Jag har ingen asikt 34,1
19. Forstar du den skriftliga information du far fran skolan? Procentandel (av 377)
Ja 84,4
Ibland 14,3
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Grundskola

Nej 1,3
20. Forstar du den muntliga information du far fran skolan? Procentandel (av 379)
Ja 87,1
Ibland 12,1
Nej 0,8

21. Upplever du att den information du far fran skolan ar
tillracklig for dig?

Procentandel (av 369)

Ja 89,2
Nej 10,8
22. Har du deltagit i utvecklingssamtal rérande ditt barn? Procentandel (av 386)
Ja 93,0
Nej 7.0
23. a) [pratade ni om] ditt barns kunskapsutveckling? Procentandel (av 356)
Ja 98,0
Nej 1,7
Vet ej 0,3

23. b) [pratade ni om] den individuella utvecklingsplanen
(up)?

Procentandel (av 348)

Ja 874
Nej 3,4
Vet ej 9,2
23. c¢) [pratade ni om] modersmalsundervisning? Procentandel (av 347)
Ja 53,3
Nej 432
Vet gj 3,5

23. d) [pratade ni om] studiehandledning pa moders-
malet?

Ja
Nej
Vet ej

Procentandel (av 343)

379
53,4
8,7

23. e) [pratade ni om] undervisning i amnet svenska som
andrasprak?

Ja
Nej
Vet ej

Procentandel (av 338)

49,7
417
8,6

24, Vad anser du i stort om informationen om ditt barn vid
utvecklingssamtalet?

Procentandel (av 351)

Svér att forsta 8,5
Latt att forsta 91,5
25. Nirvarade tolk under utvecklingssamtalet? Procentandel (av 352)
Ja, men det hade inte behovts 9,4
Ja, det behovdes 15,9
Nej, det behovdes inte 71,6
Nej, men det hade behdvts 3,1
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Regelbunden tillsyn av alla skolor
SKOLINSPEKTIONEN granskar l16pande all skolverksambhet,
nérmare 6 000 skolor. Tillsynen gar igenom manga
olika omraden i verksamheterna for att se om de
uppfyller det som lagar och regler kréaver.

Kvalitetsgranskning

inom avgrinsade omraden

SKOLINSPEKTIONEN granskar mer detaljerat kvaliteten
iskolverksamheten inom avgrédnsade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmilningar som géller

forhallandet for enskilda elever

ELEVER, FORALDRAR och andra kan anméla missfor-
hallanden i en skola till Skolinspektionen, till exempel
krankande behandling eller uteblivet stod till en elev.

Fristaende skolor

—kontroll av grundldggande forutsattningar
SKOLINSPEKTIONEN beddmer ansékningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebér en grund-
laggande genomgang av skolans férutsattningar infor
start.

www skolinspektionen.se Skolinspektionen



