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Inledning

Detta dr en av Skolinspektionens tematiska analyser. Utifrén vara samlade erfarenheter lyfter vi intres-
santa och viktiga resultat eller ménster som tonar fram nér vi genomfor olika former av granskningar.
Vi fokuserar pa teman ddr vi ser séirskilt stora risker ndr det gdller elevernas rdtt till en god utbildning i
en stimulerande och trygg miljé. Syftet dr att belysa omrdden som vi bedémer som sdrskilt viktiga i sko-
lornas férbdttringsarbete.

| denna tematiska analys fokuserar vi pa vikten av undervisning som utmanar och férdjupar larandet
hos elever. Utifran tillsyn och kvalitetsgranskning ser vi att undervisningen i vissa klassrum inte tillrack-
ligt stimulerar alla elevgrupper att komma langre i sin kunskapsutveckling.

Skollagen ar tydlig med att alla elever har ratt att na sa langt de kan i skolan. Grundskolan ar obligato-
risk och med det foljer ett ansvar for skolan att vara en plats dar elevernas lust och nyfikenhet att lara
starks. Aven gymnasieskolan har ett tydligt ansvar for alla elevers utveckling och larande.

Kvaliteten pa undervisningen ar avgorande for att eleverna ska kunna fa den stimulans och de utma-
ningar de behover. Undervisningen maste upplevas som meningsfull av eleverna och ge dem goda for-
utsattningar for larande. Utifran forskning och fran Skolinspektionens tillsyn och granskningar kan vi
hévda att eleverna med relativt enkla medel och anpassningar av undervisningen skulle kunna na be-
tydligt langre i sitt larande.

Virefererar i det féljande till cirka femton av vara rapporter, tillsyn och kvalitetsgranskningar och vi
lyfter ocksa fram vissa uppgifter fran var skolenkat.
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Elever dnskar sig utmaningar — men stora
skillnader mellan skolor

Skolinspektionens stora enkat Skolenkéaten visar att manga elever vill ha och behéver mer utmaningar i
undervisningen. Under 2015 svarade 42 000 elever i grundskolans arskurs 9 pa enkaten®. Drygt 14 400
av dem uppger att skolarbetet inte alls, eller bara till viss del, stimulerar dem att lara sig mer. Runt

12 200, eller en tredjedel, av de niondeklassare som svarat upplever att de far for lite utmanande ar-
betsuppgifter i skolan.?

Elever i arskurs nio studerar for att fa ett av de viktigaste betygen under hela sin grundskoletid. Att sa
manga kanner behov av mer utmaningar och stimulans pekar pa behovet av att utveckla undervis-
ningen pa manga skolor. Det handlar om elever som med annan undervisning, stimulans och utma-
ningar samt forvantningar formodligen skulle gora resan fran betygen E eller D till B eller A under sitt
sista ar i grundskolan. Elever som inte sallan har |att for sig, som vill ga fortare fram men blir frustre-
rade och uppgivna av att de maste vanta eller bara far géra mer av samma.

Enkéaten visar att variationen i elevers upplevelse av undervisningen ar stor mellan skolor. Pa en del
skolor tycker runt tva tredjedelar av eleverna att de far for lite utmaningar medan eleverna pa andra
skolor i stort sett ar ndjda med de utmaningar de moter i undervisningen. Skillnaden visar att skolans
och lararens insats i undervisningen har avgdrande betydelse for hur eleverna upplever undervis-
ningen.

Larare idag star infor betydande utmaningar att samlat mota ett flertal krav i undervisningen. Skolin-
spektionen ser dock att manga skolor lyckas med att ge elever som behéver fler utmaningar. Det &r
viktigt att lyfta att mojligheter till goda arbetssatt finns pa flera skolor nar det géller att hantera elevers
manga ganger mycket olika behov i undervisningen. Sddana exempel visar att en utvecklad och mer
varierad undervisning ar mojlig.

Det behover alltsa inte finnas nagon motsagelse mellan att erbjuda utmaningar till de elever som be-
hoéver det och att ge stdd och extra anpassningar till de elever som behéver det. Av de grundskollarare
som i Skolenkéaten svarat att de har mojlighet att hitta utmaningar for sina elever, uppger atta av tio
att de ocksd har forutsattningar att hjélpa elever som ar i behov av stdd. Trots det uppger skolor i
vissa fall for Skolinspektionen att en anledning till att elever inte erbjuds tillrdckliga utmaningar och
stimulans i undervisningen kan vara att man prioriterar att alla elever nar godkédnt. Man menar da att
konsekvensen blir att larare prioriterar stod till de elever som behover mest hjalp vilket gor att de inte
hinner med de elever som vill ga vidare och som behéver mer utmanande uppgifter.

Det ar en sjalvklarhet for Skolinspektionen att peka pa att skolans arbete med elever som behover séar-
skilt stod fortsatt behover forbattras. Vad vi vill synliggéra ar att fokus i skolans arbete kring undervis-
ningen maste vara brett — bade utmaningar och stéd behdver finnas med. Elever har ratt att fa stod
men ocksa att utvecklas sa langt mojligt. Att undervisningen utmanar och stimulerar &r viktigt och ger
innehall och mening till skolarbetet fér manga elever.

1 Skolenkaten ar en del av den regelbundna tillsynen och syftar till att samla in savél elevers som vardnadshavares och den
pedagogiska personalens synpunkter som ett underlag infor bedémningen av skolan. Skolenkaten genomfors tva ganger per
ar, en gang pa hosten och en gang pa varen. Under ett ar besvarar vanligtvis cirka 300 000 elever, vardnadshavare och peda-
gogisk personal Skolenkaten.

2 Skolinspektionen 2016, Skolenkaten 2015, Resultatredovisning for Skolenkaten till elever i arskurs 5 och arskurs 9 samt ar 2
i gymnasieskolan.

3 Skolinspektionen 2016, Skolenkaten 2015: Resultatredovisning for Skolenkaten till elever i arskurs 5 och arskurs 9 samt ar 2
i gymnasieskolan.
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Att utmana eleverna pa ratt niva

Vid Skolinspektionens besok i skolor tréaffar vi elever som far sitta av tid och vanta nar de &r fardiga
med en uppgift. | en del skolor med aldersintegrerade klasser har vi tréffat elever som beréattar att alla
maste arbeta med samma uppgifter, oavsett alder och férkunskaper.? Vi ser ocks& ibland undervisning
dar uppgifterna som ges till eleverna ar alltfér enformiga och dar eleverna bara ges ett satt att 16sa
uppgiften pa. Elever som vill och kan ga fortare fram kan fa vanta lange nér de ar fardiga och de extra-
uppgifter som delas ut innebar ytterligare upprepning av samma sak, snarare an férdjupning. En elev
berattar: ”Vissa elever jobbar vidare éndd, fast egentligen far man inte det.” For eleverna vid den sko-
lan &r det tydligt att l&rarna bara ”hjdlper dem som ligger léngst ned”>. Samtidigt som eleverna ibland
onskar att lararen drev pa mer: ”Jag gillar utmaningar. Nya saker blir utmaningar, dé blir man mer mo-

tiverad att plugga”.®

Svaren i Skolenkaten visar att runt en tredjedel av pedagogerna i grundskolan tycker att det ar viktigt
att eleverna far vanta in varandra s& att alla kan ga framat tillsammans.” Detta kan tolkas som att ldra-
ren vill halla samman klassen och att nagon eller nagra elever inte ska komma alltfor |angt efter sina
klasskamrater. Samtidigt kan detta paverka mojligheterna for lararen att vara flexibel och anpassa
undervisningen genom att lata nagra elever ga snabbare fram med andra och svarare uppgifter.

Vikten av att undervisningen utmanar eleverna pa ratt niva ar val belagd inom utbildningsvetenskaplig
forskning. | sin bok om utmanande undervisning fran 2013 beskriver James Nottingham lattfattligt och
med stéd i forskningen strategier och konkreta tips fér en mer utmanande undervisning.® Bland annat
plockar han upp tankar fran Vygotskij och illustrerar hur eleverna (och lararen) kan utmanas genom att
de stimuleras att ga in i och ut ur det som kallas inlédrningszonen.

PF

Potentiell
férmiga

AF
Aktuell
férmaga

~ Undermedveten
formiga

on

Bild1. Bilden visar rérelsen mellan inlarningszon och évningszon. Med lararens hjalp ror sig
eleven mellan zonerna och larandet férdjupas.
Kélla: Nottingham2013.

4 Skolinspektionen 2015, Okat fokus pd skolor med stérre utmaningar Skolinspektionens erfarenheter och resultat 2015.

5> Beslut for forskoleklass och grundskola efter prioriterad tillsyn i Centralskolan beldgen i Norbergs kommun, 2015-05-13, dnr
43-2014:8192.

6 Skolbeslut, dnr 43-2014:8192

7 Skolinspektionen 2016, Skolenkaten 2015: Resultatredovisning for Skolenkaten till elever i arskurs 5 och arskurs 9 samt ar 2
i gymnasieskolan.

8 Nottingham 2013, Utmanande undervisning i klassrummet: Gterkoppling, anstrdngning, utmaning, reflektion, sjélvkénsla.
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linldrningszonen far eleven en uppgift att 16sa som ar mer krdavande an vad eleven for tillfallet behars-
kar. Lararen utmanar medvetet eleven att na langre i sitt ldrande. | 6vningszonen ovar sig eleven pa de
nya fardigheter som eleven arbetat med i inldrningszonen. Rérelsen mellan dessa zoner knyter sam-
man en undervisning som formar att utmana eleverna.

Pa de skolor Skolinspektionen besdker finns det oftast en medvetenhet om hur viktig en stimulerande
och utmanande undervisning ar for elevernas larande. En rektor som vi traffat i samband med gransk-
ning ger uttryck for skolans utmaning: “Jag tjatar om det, Iat eleverna komma hégre. | hégstadiet kan
man ibland fé ldsa gymnasiematte. En elev i ettan som redan kan ldsa ska inte behéva sitta och ljuda.”®

For lararen kan det vara frustrerande nar upplevelsen ar att inte racka till for de elever som vill mer. |
Skolinspektionens granskning av undervisningen i fysik kunde vi konstatera att ”fd skolor ger utma-
ningar och anpassat material till sina hégpresterande elever. Flera ldrare uppger att de inte tycker att
de rdcker till fér att stimulera elever med héga mdlsdttningar och stort intresse for fysik. Andra antyder

att dessa elever dr sjilvgdende och gér att ldrarna kan f& mer tid till évriga elever”*°.

| en granskning av undervisningen i matematik i gymnasieskolan sag Skolinspektionen att den vanlig-
aste bristen pa de granskade skolorna ar att undervisningen i klassrummet laggs pa en “medelniva” for
att passa s& manga elever som mdjligt.** Det var vanligt att ldraren beréttade vilka uppgifter eleverna
behovde gora for att kunna na ett visst betyg. Eleverna kunde ocksa sjalva vilja vilken niva de "ldgger
sig pa”. Under ett av skolbesdken traffade inspektorerna en larare som berattade att hen forsoker
"tréffa sé mdnga som mdjligt” med nivan pa undervisningen. "Att tréffa sé manga som méjligt innebdr

att jag mdste sldppa de elever som ér hégpresterande” 12

Elever som vi méter pa skolorna beréttar att ldrarna kan ha svart att hitta lampliga uppgifter for de
som behdver utmanas. | en del fall leder det till att de elever som behdver utmanas far sitta sjalva med
sitt skolarbete. De far ta ett stort ansvar for sitt eget larande. | Skolinspektionens granskning av teknik-
undervisningen sag inspektorerna teknikundervisning som innehallsmassigt och i svarighetsgrad ligger
pa en alltfér 1ag niva pa flera skolor. En elev berattar att “tyvdrr ér det jag fatt Idra mig under drskurs 5
saker jag (oftast) visste innan. Vilket antingen betyder att jag dr ovanligt smart eller att den drskursen
inte ér sé bra”. En annan elev dnskar “att man ska fG géra lite svdrare saker, sG man lér sig mer om det

man egentligen inte trodde man kunde” 3

| undervisningen av nyanlanda elever ar skolans kartlaggning av elevernas tidigare kunskaper en
mycket viktig utgadngspunkt for att skolan sedan ska kunna anpassa undervisningen efter varje elevs
behov. Trots detta ser Skolinspektionen hur alltfor stor del av den forsta tiden i skolan dgnas at isole-
rad fardighetstréning i svenska spraket och mindre till undervisning i olika amnen som berikar elever-
nas larande och utveckling av skolsvenska. Fran en observation av en lektion konstateras att "det dr
tydligt att den IGga graden av individanpassning, den IGga graden av stéd och Ildrarnas Idga férvint-
ningar, leder till att XX i princip aldrig utmanas och stimuleras i sitt ldrande under de allra flesta obser-
verade lektioner” **

Skolinspektionens granskning av lds- och skrivundervisning visar att en stor andel elever tycker att de
far for latta uppgifter.’® For att komma at detta kan mindre férandringar av undervisningen gora stor
skillnad. Det kan handla om att ta fram uppgifter som inte har givna svar, som nar larare arbetar med
Oppna uppgifter “utan tak” sa att alla elever kan utmanas pa sin niva. Det innebér att undervisningen

9 Skolinspektionen 2014, Stéd och stimulans i klassrummet — rdtten att utvecklas sé langt som mdjligt.

10 Skolinspektionen 2010, Fysik utan dragningskraft — en kvalitetsgranskning om lusten att ldra fysik i grundskolan.

11 Skolinspektionen 2016, preliminara resultat fran granskning av matematikamnet pa avancerad niva i gymnasieskolan.
12 Verksamhetsrapport efter kvalitetsgranskning av undervisningen i matematik 3 C for Katedralskolan, Skara, 2015-04-07,
dnr 400-2014:2725.

13 Skolinspektionen 2014, Teknik — gor det osynliga synligt.

14 Skolinspektionen 2014, Utbildningen fér nyanldnda elever.

15 Skolinspektionen 2016, Lds- och skrivundervisningen inom dmnen svenska/svenska som andrasprdk i Grskurserna 4—6.
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ska laggas pa en lite hogre niva an den som eleven redan beharskar, sa att eleven maste anstranga sig
lite. Detta stéller krav pa saval tankemassiga utmaningar som pa lararstdd under lektionstid. Om utma-
ningarna blir for fa begransas larandet och eleverna tappar ofta intresse och motivation.

| granskningen om stdd och stimulans i undervisningen kunde Skolinspektionen konstatera att ele-
verna alltfor sallan gavs méjlighet att utveckla mer avancerade férmagor som att kritiskt vardera eller
analysera.'® Ett exempel &r SO-undervisningen, dar en alltfor stor del av lektionerna dgnades at att
soka efter eller redovisa faktakunskap, snarare an att fa uppgifter eller tillampa arbetssatt som ar mer
tankemadssigt utmanande. | andra exempel undervisar man om klimatférandringar och ekonomisk ut-
veckling utan att knyta an till aktuella handelser, som internationella moten eller pagaende ekono-
miska kriser. Man riskerar da att tappa elevernas intresse genom att placera lektionen i ett vacuum,
isolerad fran omvarlden. Eleverna i granskningen berattar ocksa att de blir engagerade nér lararna
“stéller fragor sG att vi far tdnka sjélva, att vi gér jobbet men de ger oss en push”. | amnet historia blir
det tydligt hur eleverna gar miste om kunskap och forstaelse fér amnet och utmaningar i ldrandet, nar
amnet framstalls som en rad fakta om tidigare handelser och skeenden.’

Exemplen ovan visar hur franvaron av utmaningar i undervisningen ibland gar hand i hand med en re-
ducering av amnets innehall, pa sa satt att undervisningen inte skapar forutsattningar att utveckla alla
de fdrmagor som kursplanen foreskriver. Amnena reduceras och férmagor som handlar om att sitta
kunskaperna i ett vidare sammanhang, att forsta och ifragasatta hur kunskaperna anvands och kan an-
vandas, identifiera olika perspektiv osv. kan lamnas darhan. Genom att ge eleverna méjlighet och ut-
rymme att utveckla dessa formagor, skulle undervisningen kunna innebara langt stérre utmaningar for
manga elever.

Utmaningar kraver att lararen ger varje elev det stod
han eller hon behover

Brister i lararnas stod till eleverna ar ett centralt utvecklingsomrade, det visar flera av Skolinspektion-
ens granskningar. Det kan innebara att eleverna inte far arbetsuppgifter och lektionsinnehall tillrackligt
tydligt forklarat, att de inte far den ledning och stimulans de behover for att komma vidare och i vissa
fall inte heller far den garanterade undervisningstid de har ratt till. Vi har sett gymnasieskolor dar ele-
verna far ga hem nar de ar fardiga med sina arbetsuppgifter, trots att det aterstar lektionstid.®

For att lararen ska kunna ge mer utmanande uppgifter kravs ocksa ofta att lararen ger eleven ett aktivt
och tydligt stod. Som en ldrare uttryckte det till en av vara inspektorer: “en uppgift kan te sig enklare
dn den ér, dé far man stétta eleverna i att jobba vidare med texten”*°. Vid vara skolbesok ar det tydligt
att eleverna uppskattar larare som ger dem aterkoppling och det stdd de behover for att veta vad de
ska lara sig och hur de ligger till i forhallande till malen for undervisningen. Att fortydliga kunskapsma-
len och arbeta med kontinuerlig aterkoppling pa det egna larandet i forhallande till malen ar tydliga
framgangsfaktorer.

Vid manga skolbestk moter inspektérerna elever som berattar om larare som ger dem ett bra stod for
att utveckla sina kunskaper. Eleverna beskriver da ofta att deras larare ar engagerade, har ett gott be-
motande, individanpassar sin undervisning, gor tydliga planeringar, hjalper eleverna férsta vad de ska
lara sig och later eleverna visa sina kunskaper pa olika satt. Forskningen visar ocksa att framgangsrika

16 Skolinspektionen 2014, Stéd och stimulans i klassrummet — ritten att utvecklas sa Iangt som mdjligt.

17 Skolinspektionen 2015, Undervisningen i historia.

18 Se exempel i sammanfattande rapport efter tillsyn av Drivkraft Varend AB, 2012-06-11, dnr 44-2012:3090 och sammanfat-
tande rapport efter tillsyn av skolor med huvudman Utbildning leder till ratt arbete i Norden AB, ULTRA Education AB, 2012-
04-10, dnr 44-2011:3576.

19 Skolinspektionen 2016, Lds- och skrivundervisningen inom dmnen svenska/svenska som andrasprdk i Grskurserna 4—6.
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larare har goda kunskaper i de amnen de undervisar i. Nar larare inte har tillrdcklig kompetens eller
nar det sker tata lararbyten leder detta till bristande kontinuitet i undervisningen. Da kan eleverna be-
ratta for vara inspektorer att det kdnns som att de antingen bara repeterar sadant de redan har gjort
eller att lararna bérjar om pa nytt i undervisningen.?

Inspektorerna traffar manga elever som vill utvecklas mer och som vill att lararna stimulerar dem att
vilja ldra mer. En elev uttryckte att hen énskade fa hora fran lararna: “kom igen, nu gér vi det hér!”?
En ldrare vi mott uttryckte det: “ndr eleverna ldmnar in arbeten, dd kommenterar jag med frdgor, fra-
gor, frdgor — sd att de fdr igdng tdnket”*?. Nar eleverna inte blir tankeméssigt utmanade och stimule-
rade pa lektionerna blir de omotiverade eller uttrdkade. Bland omotiverade eller uttrakade elever
finns storre risk att de sysselsatter sig med annat &n larande pa lektionen eller stéller till med oreda. |
skolbesoken ser vi en koppling mellan larares férmaga att halla strukturerade, vélplanerade lektioner
med varierat innehall och elevernas studiero och motivation.??

Lararen i sin tur behover fa stdd av sin rektor. Rektor behover skapa forutsattningar for lararna att lara
av varandra och ta del av och omsétta forskning i sin praktik. Rektor har ocksa en viktig roll nar det gél-
ler att skapa en samsyn kring vikten av undervisning som utmanar och stimulerar och att signalera
hoga forvantningar pa lararnas insatser.

Lararen behover kanna sina elever

En forutsattning for att en larare ska kunna mota elevernas olika behov i undervisningen ar att lararen
har en god bild av varje elevs forutsdttningar och behov. Detta ar sjalvklart for manga av de larare vi
moter under vara inspektionsbesok — utan kunskap om var eleverna befinner sig ar det svart att ut-
mana dem pa ratt niva.

Aven utbildningsforskaren John Hattie understryker detta och menar att ldraren behéver ha en klar
bild av vad eleven ska lara sig under en lektion och sedan ta reda pa hur vél varje elev har lyckats med
att uppnd malen.?* For att kunna skapa en brygga mellan elevers forkunskaper och de ldrandemal som
star i fokus for undervisningen maste lararen kanna till elevers forkunskaper. Eleverna behéver ocksa
veta vad som férvantas av dem, vad de har lyckats med, vad som kan utvecklas och hur de kan uppna
ldrandemalen. Ju mer eleverna kan om larandemalen och vagen till framgang desto mer kommer de
att engagera sig i skolan.

| Skolinspektionens granskning av undervisningen i fysik i arskurs 4-6 kunde vi tydligt se vikten av att
koppla undervisningens innehall till elevernas egna erfarenheter. Vi konstaterade dar att amnet fysik
inte formar engagera pa djupet och att de laborativa inslagen — som eleverna visserligen upplever som
lustfyllda — inte kopplar till fysikens samhallsnytta och anvandning eller till elevernas spontana in-
tresse. Fysikamnet blir fardiga svar pa fragor som eleverna aldrig har stillt. Amnet upplevs vara alltfér
latt och darmed inte tillrackligt utmanande. “Jag dr rddd fér att stélla krav som gér att eleverna tappar
lust och motivation”, forklarar en larare.?

Néar undervisningen anpassas till medeleleven eller de som har svarast att hanga med, ar det svart att
samtidigt utmana enskilda elever eller méta dem i deras intressen. En undervisning som fokuserar pa

20 Se Skolinspektionens 2016, Okat fokus pd skolor med stérre utmaningar: Skolinspektionens erfarenheter och resultat 2015.
21 Skolinspektionen 2014, Stéd och stimulans i klassrummet — rétten att utvecklas sé Iangt som mdjligt.

22 \VVerksamhetsrapport efter kvalitetsgranskning av bedémning och betygssattning vid den fristdende gymnasieskolan Hant-
verksakademins gymnasium i Stockholms kommun, dnr 400-2013:200.

23 Skolinspektionen (2016), Skolans arbete fér att sékerstélla studiero — det ricker inte att det dr lugnt, eleverna maste léra
sig ndgot ocksa.

24 Hattie 2012, Synligt ldrande for Idrare.

25 Skolinspektionen 2011, Fysik i mellandren — bortgémt men inte bortglémt.
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att alla elever ska n6ta in samma kunskaper pa samma satt i stallet for att utmana eleverna dar de ér,
kan séllan ta tillvara pa elevernas motivation att lara — nyfikenhet, viljan att beharska och forsta.

Forskare som intresserar sig for elevers motivation pekar pa att dverdrivet fokus pd yttre motivations-
faktorer — betyg, berém eller andra ”“beléningar” — riskerar att hamma den inre motivationen. Larare
bér darfor rikta in sig pa att starka elevernas inre motivation.?® Det kan handla om att ge eleverna moj-
lighet att klara ndgot de tidigare inte klarat och upptécka nya férmagor hos sig sjalva, och hjalpa dem
att ocksa se detta. Tilltro till elevernas formaga, positiv aterkoppling och konstruktiv feedback ar vik-
tiga faktorer i lararens forhallningssatt. En stark inre motivation gor det lattare att behalla inlarda kun-
skaper, men ocksa att vaga sig pa nya utmaningar.

Svarare och snabbare — ett satt att utmana

Ett konkret resultat av pedagogik som formar utmana och stimulera eleverna ar att undervisningen
innehaller mer av utmaningar for de elever som vill och kan ga fortare fram. Har handlar det om att
larare kan och vagar variera undervisningen och inkludera uppgifter som ligger nagot 6ver elevens nu-
varande formaga. Elever pa fordons- och transportprogrammet beréttar till exempel att “om man far
svdrare jobb, exempelvis kamremsbyte, sG vet man att man har utvecklats och blivit béttre”?’. Ett an-
nat exempel kommer fran fysikundervisning dar vi mott ldrare som har en medveten strategi for att
stimulera och gora intresserade elever mer nyfikna: “Jag kastar ur mig aktuella och intressevickande
fysikbegrepp foér att tinda IGgor” ar ett citat fran en sddan larare. P& nagra skolor far elever som blir
klara fore de andra mer utmanande och svarare uppgifter, exempelvis alternativa laborationer eller

fordjupningsarbeten.

| detta sammanhang anvands dven ibland begreppet "acceleration” for att beskriva undervisning for
sarskilt begavade elever, men liknande tankesatt kan anvandas nar det géller elever som behover mer
utmaningar.?® Acceleration innebér ett sitt att arbeta med elever som har |4tt for sig, dar de upp-
muntras att arbeta snabbare och med svarare uppgifter och utmaningar. En viktig poang ar att det
inte handlar om att skilja ut dessa elever utan istallet att tillgodose deras behov i den klass de befinner
sig.®® En positiv effekt av detta ar att de da ocksa ger draghjalp at hela klassen genom kamrateffekter.
Det ar just i denna rérelse mellan det mer trygga och vélkdnda i undervisningen och det mer utma-
nande som larande dger rum och dar utmaningarna blir betydelsefulla.

26 En 6verskadlig sammanstalining av psykologisk och utbildningsvetenskaplig forskning kring motivation i larande har gjorts
av utbildningsforskarna Jessica Wery och Margareta Maria Thomson i artikeln "Motivational strategies to enhance effective
learning in teaching struggling students". Se ocksa artiklar och bocker av den svenska kognitionsforskaren Peter Gardenfors,
till exempel ”Skolans struktur dédar elevernas motivation” (publicerad i Skolvérlden, den 7 februari 2011).

27 Skolinspektionen 2014, Undervisning pG yrkesprogram.

28 Skolinspektionen 2010, Fysik utan dragningskraft — en kvalitetsgranskning om lusten att ldra fysik i grundskolan.

29 Skolverket 2015, 2.1 Att undervisa sdrskilt begdvade elever.

30 Skolverket 2013, Forskning for klassrummet: Vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet i praktiken.
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Avslutande diskussion -
Ser vi eleverna som behover mer utmaningar
tillrackligt?

De elever vi fokuserat pa i denna artikel finns i varje klassrum. De &r inte sdrbegavade, de sticker sallan
ut, och de har inte behov av stod eller extra anpassningar for att klara undervisningen. De gar oftast
genom skolan med godkanda betyg och klarar sig sedan i allmédnhet bra. Samtidigt vet vi fran forskning
savdl som fran var egen erfarenhet att det handlar om elever som med relativt enkla medel skulle
kunna na betydligt langre i sitt larande. Elever som kan ha latt for sig och som vill ga fortare fram eller
som i vart fall har tillrdckliga kunskaper men som inte lockas att forséka na langre.

For flertalet elever ar konsekvenserna av att undervisningen inte lyfter eller utmanar dem att de inte
nar fullt sa langt i sitt [drande som de skulle kunna och har rétt till. Vissa elever som inte blir tanke-
massigt utmanade och stimulerade pa lektionerna riskerar ocksa att bli omotiverade.

Nar kunskapsresultaten i svensk skola har sjunkit, sa har de gjort det bland alla elever. | de internation-
ella matningarna har de svenska elevernas resultat forsamrats mest bland lagpresterande elever men
dven bland medel- och hogpresterande elever. Det ar sjalvklart for Skolinspektionen att betona vikten
av skolans arbete med elever som behover sarskilt stod. Samtidigt ligger i skolans uppdrag elevers ratt
att utvecklas sa langt moijligt, vilket for en stor del av eleverna rimligtvis betyder att utbildas for att na
langt 6ver godkantnivan.

Till det gladjande hor att vi under vara hundratals arliga skolbesdk ser manga skolor och larare som
kan hantera denna uppgift val och som méter elever med stimulans, nya uppgifter och utmaningar
som elever behover for att nyttja sin potential. Elever berattar om larare som motiverar, vacker in-
tresse och som kan balansera de olika behov av stdd och stimulans som finns i klassen. Dessa skolor
och larare ar viktiga for att visa vagen framat mot vad som ar mojligt for att skolan ska kunna klara
hela sitt uppdrag.

Som Skolinspektionen visat i flera granskningar kan undervisningen och lararens insats inte forstas
som en isolerad del av skolans arbete. Betydelsen av rektors ledarskap och den kollegiala samverkan
kan illustreras med resultat fran Skolenkaten: Av de larare som upplever att de har mojlighet att hitta
utmaningar for sina elever, menar atta av tio att rektor tar ansvar for det pedagogiska arbetet pa sko-
lan, jamfort med hélften av de ldrare som har svart att hitta utmaningar for eleverna. De ldrare som
uppger att de kan hitta utmaningar for eleverna uppger i mycket hégre grad att de samverkar med kol-
legorna kring planering och bedémning, dn de larare som uppger att de har svart att erbjuda utma-
ningar.3!

Betydelsen av rektors ledarskap kan inte nog understrykas. Utmaningen for rektor ar att ge lararna
verktyg att bedriva en god undervisning med utgangspunkt i en samsyn kring ambitionen att méta alla
elevers behov. Att arbeta tillsammans med kollegor inom ramarna fér vad som brukar kallas kollegialt
ldrande kan vara ett satt for larare att komma vidare och lara nytt. Da skapas utrymme att jamfora och
utvardera vilken effekt pa elevernas larande som olika undervisningssatt for med sig. Lararens skicklig-
het och mod att i undervisningen vaga ga utanfor ramarna och préva nya satt att arbeta ar en avgo-

31 Skolinspektionen 2015, egna statistiska berdkningar pa Skolenkaten.
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rande faktor. Det handlar om att vaga ifragasatta invanda satt att undervisa och satta elevernas la-
rande i framsta rummet; att ge varje elev maojlighet att utvecklas sa langt som mojligt och uppleva
gladje i sitt larande.

| denna tematiska analys har vi velat belysa ett viktigt utvecklingsomrade i skolornas verksamhet. Yt-
terst ar det huvudmannen och skolorna sjalva som har ansvar for att eleverna far den utbildning de
har ratt till. En del skolor som Skolinspektionen besoker har utvecklat ett arbetssatt som leder till saval
goda resultat for eleverna som en trygg skolmiljo. Det ar skolor dar styrkedjan huvudman-rektor-larare
och elever fungerar. Dar finns en samsyn, dialog och aktivt samarbete mellan de professioner och ni-
vaer som tillsammans har ett ansvar for skolan. En viktig del av detta ar att skolan maste satta under-
visningen i framsta rummet och skapa en samsyn bland all personal kring detta. Trots att varje skola ar
unik finns det hos skolor som gjort denna resa lardomar och erfarenheter varda att ta tillvara.

Denna tematiska analys ingdr i Skolinspektionens samlade rad och vigledningsmaterial. Skolinspekt-
ionen har ett uppdrag att ge rad och végledning inom ramarna for tillsyn och granskning. En stor del av
vart vigledningsmaterial handlar om vilka krav vi stiller pé skolorna, hur vi tolkar lagen och om brister
som vi ser ndr vi granskar skolorna. Du hittar allt vart vdgledningsmaterial pa var hemsida. Till denna
fordjupning har vi éven tagit fram en referenslista med Skolinspektionens kvalitetsgranskningar dér
temat utmaningar i undervisningen berérs pa olika sdtt.



13 (14)

Referenser

Gardenfors, P. Skolans struktur dodar elevernas motivation. Skolvérlden, 7 februari 2011. Tillgdnglig
pa: http://skolvarlden.se/artiklar/%E2%80%9Dskolans-struktur-dodar-elevernas-motivat-
ion%E2%80%9D)

Nottingham, J. (2013). Utmanande undervisning i klassrummet: Gterkoppling, anstréingning, utmaning,
reflektion, sjdlvkénsla. (1. utg.) Stockholm: Natur & kultur.

Skolinspektionen (2010). Fysik utan dragningskraft: En kvalitetsgranskning om lusten att ldra fysik i
grundskolan. Rapport 2010:8.

Skolinspektionen (2011). Fysik i mellanGren — bortgémt men inte bortglémt. Rapport 2011:9.

Skolinspektionen (2012). Sammanfattande rapport efter tillsyn av skolor med huvudman Utbildning
leder till ratt arbete i Norden AB, ULTRA Education AB, 2012-04-10. Dnr 44-2011:3576.

Skolinspektionen (2012). Sammanfattande rapport efter tillsyn av Drivkraft Varend AB, 2012-06-11.
Dnr 44-2012:3090.

Skolinspektionen (2013). Verksamhetsrapport efter kvalitetsgranskning av bedémning och betygssatt-
ning vid den fristdende gymnasieskolan Hantverksakademins gymnasium i Stockholms kommun, 2013-
12-20. Dnr 400-2013:200.

Skolinspektionen (2014). Stéd och stimulans i klassrummet — Réitten att utvecklas sG Idngt som mdjligt.

Rapport 2014:2.
Skolinspektionen (2014). Teknik — gor det osynliga synligt. Rapport 2014:4.
Skolinspektionen (2014). Undervisning pa yrkesprogram. Rapport 2014:05
Skolinspektionen (2014). Utbildningen fér nyanldnda elever. Rapport 2014:3.

Skolinspektionen (2015). Beslut for forskoleklass och grundskola efter prioriterad tillsyn i Centralskolan
beldgen i Norbergs kommun, 2015-05-13. Dnr 43-2014:8192.

Skolinspektionen (2015). Undervisningen i historia. Rapport 2015:8.

Skolinspektionen (2015). Verksamhetsrapport efter kvalitetsgranskning av undervisningen i matematik
3 C vid Katedralskolan i Skara kommun, 2015-04-07. Dnr 400-2014:2725

Skolinspektionen (2016). Okat fokus pé skolor med stérre utmaningar: Skolinspektionens erfarenheter
och resultat 2015.

Skolinspektionen (2016). Lds- och skrivundervisningen inom dmnen svenska/svenska som andrasprak i
drskurserna 4—6. Rapport 2016:1.

Skolinspektionen (2016). Prelimindra resultat fran granskning av matematikdmnet pa avancerad niva i
gymnasieskolan. Dnr 400-2014:2725.

Skolinspektionen (2016). Skolans arbete for att séikerstdlla studiero — det réicker inte att det dr lugnt,
eleverna maste ldra sig ndgot ocksad.

Skolinspektionen (2016). Skolenkaten 2015: Resultatredovisning for Skolenkéten till elever i arskurs 5
och arskurs 9 samt ar 2 i gymnasieskolan.

Hattie, J. (2012). Synligt Idrande fér Idrare. Stockholm: Natur & Kultur



14 (14)

Wery, J. andThomson, M.M. (2013). ” Motivational Strategies to Enhance Effective Learning” teaching
struggling students". I: Support for Learning, 28:3, 2013. Se ocksa artiklar och bocker av den svenska
kognitionsforskaren Peter Gardenfors, till exempel “Skolans struktur dédar elevernas motivation” (I
Skolvdrlden, publicerad den 7 februari 2011).

Skolverket (2015). 2.1 Att undervisa sarskilt begavade elever. Stddmaterial. Tillgdnglig elektroniskt:
http://www.skolverket.se/polopoly fs/1.235969!/Menu/article/attachment/2_1 begavade barn_AC-
CESSIBLE-1.pdf

Skolverket (2013). Forskning fér klassrummet: Vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet i praktiken.
Stockholm: Skolverket.

For vidare lasning

Flera av de kvalitetsgranskningar som har genomfoérts ar relevanta for att identifiera och utveckla moj-
ligheterna att utmana eleverna i undervisningen. Samtliga rapporter finns att ladda ned fran
www.skolinspektionen.se/publikationer



