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Framgang
i undervisningen

En sammanstallning av forsknings-
resultat som stod for granskning pa
vetenskaplig grund i skolan.

av Charlotte Johansson, fil. dr, utredare, Skolinspektionen

Utbildningen i svensk skola ska enligt skollagen vila pa vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet. Efterfrdgan pa rad och véagledning kring hur
undervisningen ska ga till &r stor. Det mérks inte minst i samband med de
inspektioner som Skolinspektionen gor i skolorna. Emellanat anvander sig
skolorna av standardiserade och férenklade I16sningar som forvéantas bidra
till forbattrade resultat och ckad maluppfyllelse, vilket dessvérre inte alltid
far onskade effekter. Som motuvikt till denna typ av I6sningar menar Skol-
inspektionen att det finns ett behov av en evidens-
baserad utvardering av vilka faktorer som leder till
forbattrade resultat.

Fokus pa alla barns

och elevers lika ratt
Fokus for Skolinspektionens verksamhet &r alla barns

till gOd utbildning och elevers lika ratt till god utbildning och kunskapsut-
veckling i en trygg milj6. Under perioden 2008-2012
har Skolinspektionen genomfért ndastan 6 000 skol-
bestk och drygt 40 kvalitetsgranskningar. Tretton av dessa

granskningar har avsett undervisningen i olika &amnen, och har
genomforts inom omraden déar det finns sarskild risk att skolorna inte lever
upp till de krav som stélls. Verksamheternas méaluppfyllelse och hur val de
klarar sitt uppdrag att ge varje elev férutsattningar att na de nationella malen
i varje d&mne har statt i fokus. De bedomningar som genomférts i detta
arbete har stéd bland annat i resultat fran den empiriska forskningen om
undervisning och larande.




| Sverige har det hittills i stort sett saknats breda sammanstaliningar och
analyser av utbildningsvetenskaplig empirisk forskning. | syfte att bidra till
forbattringar i de skolor som uppvisar brister och att férankra och vidare-
utveckla bedémningarna av undervisningens kvalitet gav darfor Skolinspek-
tionen forskarna Jan Hakansson och Daniel Sundberg vid Linnéuniversitetet
i uppdrag att ta fram en forskningséversikt som skulle belysa sambanden
mellan olika undervisningsfaktorer och elevernas studieresultat. | denna
sammanstillning presenteras kortfattat de slutsatser Skolinspektionen drar
utifrdn det omfattande material som forskarna har bearbetat och tolkat. |
boken "Utmarkt undervisning — framgangsfaktorer i svensk och internationell
belysning” (Natur och kultur, 2012) beskrivs mycket mer utférligt de forsk-
ningsstudier Hakansson och Sundberg har gatt igenom och deras analys
och slutsatser.



Sammanstallningens
tre huvudsyften

V attlyfta fram négra centrala faktorer och peka
pa vasentliga slutsatser i forskarnas analys som
Skolinspektionen, liksom de som ansvarar for
och arbetar med undervisning, kan utga ifran i
arbetet med att forbattra verksamheten;

v/ att bidra till den pedagogiska diskussionen om
framgangsfaktorer i undervisning;

V att redovisa delar av den empiri varifrdn
utgangspunkterna himtas i Skolinspektionens
bedomning av undervisningens kvalitet.

Den forskningssammanstalining och analys som utférts av Hakansson och
Sundberg har utifran inriktningen pa Skolinspektionens &mnesgranskningar
tagit utgdngspunkt i den sa kallade didaktiska triangeln, det vill séga i sam-
spelet mellan larare, elev och innehall/form, inramade av en yttre kontext.!

Undervisningsinnehall/-form

Ytire kontext

Elev L&rare
Figur: Den didaktiska triangeln

1 Kansanen, P. (2000) "Kampen mellan vetenskap och lara Alerby, E., Kansanen, P. & Kroksmark, T. (red.)
(2000) "Lsra om ldrande!” Lund: Studentlitteratur.



Genom att ta utgangspunkt i den didaktiska triangeln blir det mgjligt att
fokusera enbart undervisningen och motet mellan larare, elev och under-
visningens innehall?. | sammanhanget &r det dock viktigt att understryka att
elevers och skolors resultat ocksa i hdg grad paverkas och styrs av faktorer
som framst relaterar till skolans omvérld, till exempel socioekonomiska
faktorer. Oversikten belyser alltsa inte sadana strukturella faktorer. Skalet
ar att Skolinspektionen vill fokusera pa framgangsfaktorer i undervisningen
— faktorer som larare, rektorer och skolhuvudmén péa olika séatt kan paverka.
| en fortsatt diskussion om kvalitet i undervisning och larande, samt hur
denna kan forbattras, ar det dock nddvandigt att beakta &ven andra faktorers
betydelse®. Detta for att fa en s& nyanserad bild som méjligt av de faktiska
forutsattningar som rader, och didrmed en realistisk bild av hur arbetet

i skolan faktiskt kan férédndras och férbattras.

Nagra utgdngspunkter vid Skolinspektionens
granskning av undervisning

Att svenska elevers resultat i internationella kunskapsmétningar sjunker

ar val kant. Aven om matningarna nog bér ses mer som en indikator bland
flera utifrdn vad de i realiteten méter &r det intressant att man noterar bade
en generell nedgéng och en nedgang som géller sérskilt mer avancerade
férmagor.

| en aktuell rapport gér OECD en distinktion mellan en enskild elevs svarig-
heter i skolan och skolans svarigheter ("failure at school” och "failure by
school”) och problematiserar det férra perspektivet®. Stora resurser laggs
pa att utreda och forsoka atgarda enskilda elevers problem. Enligt rapporten
skulle resurserna gora storre nytta om de istéllet férdelades utifran att skolan
tar sikte pa att lyckas med uppdraget att utmana elever

som ligger vl till i sina &mnen samtidigt som man - . .
ser till att elever med svarigheter i skolarbetet far det Allmandidaktiska

stod de behover for att utvecklas sa langt som mdjligt och émnesspeciﬁka
utifrdn sina férutséttningar.

aspekter

Skolinspektionens férdjupade granskning av under-
visningen avser bade allméndidaktiska och &mnes-
specifika aspekter. Det férstnamnda rér sig om en mer
generell granskning av hur undervisningen genomfors och om

den haller god kvalitet. Det andra handlar bland annat om @&mnesinnehallet ar
relevant i forhallande till kursplanerna.

Skolinspektionen granskar dessutom saval direkta som indirekta forutsattning-
ar for att eleverna ska uppna goda kunskapsresultat. Det ar i forsta hand de
direkta forutsattningarna for kunskapsuppdraget; lararens arbete tillsammans
med eleverna, som redovisas har och som ocksa forskarnas éversikt belyser.

2 Avgrénsningen till vad som sker i undervisningen och de faktorer som samspelar hér innebar i sig be-
grénsningar. En rad studier och 6versikter av god kvalitet har utelamnats, da de inte uppfyller dessa
férhallandevis snéva kriterier. Inte heller har enskilda innovativa studier getts utrymme i analysen, trots att
resultat fran sddana sakerligen skulle komplettera de resultatbilder som framtrader. Ett annat urval med en
annan inriktning skulle kunna generera andra hallbara resultat.

3 Se till exempel Skolverket (2009) "Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? Kunskapséversikt om
betydelsen av olika faktorer!”

4 OECD (2012) "Equity and Quality in Education. Supporting Disadvantaged Students and Schools.”



Aven om resultatbilderna fran nationell och internationell forskning om
undervisning och larande som Hakanssons och Sundbergs &versikt och
annan forskning visar ar mangfacetterade och komplexa, framtréder vissa
faktorer som klart betydelseb&rande.

Undervisningen, lararen och eleven

Hattie (2009) som genomfért den hittills mest omfattande analysen av
resultat av ett stérre antal andra studier (metaanalys) inom omradet, har
framhallit betydelsen av hur lararen agerar och vilken typ av undervisnings-
situationer lararen skapar®. Goda relationer mellan lirare och elever och
hoéga forvantningar fran lararens sida pa samtliga elever har visat sig ha
pavisbar betydelse i detta sammanhang. Andra viktiga
faktorer &r lararens formaga att fokusera pa vad som &r
vasentligt i undervisningen, och att elever ges regel-

fél’méga och bunden aterkoppling.

Lararens kompetens,

engagemang Lararens kompetens, férmaga och engagemang ar
allts& de undervisningsrelaterade faktorer som i hogst
grad paverkar elevers resultat. Om detta radder en hég
grad av samstdmmighet i bade internationell och svensk
forskning. Inledningsvis visar forskningen att larare som lyckas
paverka elevernas resultat i positiv riktning besitter en kombination av flera
kompetenser och férmagor. Utifran forskningsresultaten ar det ocksa mojligt
att beskriva nagra av de specifika egenskaper hos lararen som har storst be-
tydelse for resultaten. Dessa forskningsresultat ger Skolinspektionen grund
for att i sitt arbete uppmérksamma lararens roll samt om skolhuvudman och
rektor ger lararen tillrackliga férutsattningar att axla rollen och fullgéra sitt

uppdrag.

Framgéngsrika larare har goda &mneskunskaper och god didaktisk kompe-
tens och férmaga att balansera dessa sa att de skapar ett sammanhang och
en rod trad for elevernas larande visar forskningen. De kan anpassa innehall
och metod i undervisningen efter bade elevernas forutséttningar och den
givna situationen och har tillgang till en bred arsenal av metoder och verk-
tyg att anvanda i sitt arbete. Vidare ar framgangsrika larare tveklost ledare

i klassrummet. De skapar struktur i arbetet och kan tydliggora for eleverna
bade vilka mal man arbetar mot, och vilka anstrdngningar som krévs for att
n& malen. Framgangsrika larare motiverar ocksé eleverna, genom att ha
andamalsenliga forvantningar pa dem och samtidigt koppla undervisningen
till elevernas erfarenheter. Resultatet blir en undervisningsmiljo som

stodjer och strukturerar elevens larande. En milj6 dar lararen leder eleven

i kunskapsutvecklingen, gor eleven delaktig och utmanar och stimulerar
genom att variera undervisningen och sétta mal och férvéntningar lite bortom
elevens kunskapshorisont.

Det tycks med andra ord finnas vissa férhallanden som gynnar elevers
larande och kunskapsutveckling mer @n andra. Utifran det tar Skolinspek-
tionen i granskningen av undervisning sérskilt fasta pa nagra aspekter:

5 Hattie, J. (2009) "Visible Learning. A synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement.” London:
Routledge. Se &dven uppfoljaren i svensk 6versittning, Hattie, J. "Synligt larande for larare”. Natur & Kultur



Det finns ett synligt pedagogiskt ledarskap fran ldararens sida
med en tydlighet i mal, innehall och struktur

Forskningen ar samstdmd om att ett kdnnetecken fér god undervisning ar
att den har ett tydligt syfte, &r valorganiserad och planerad. Lararen behdver
kontinuerligt ange malen for ldrandet och syften med olika aktiviteter samt
strukturera innehallet i undervisningen pa ett tydligt satt. Lararen behover
aven regelbundet folja upp att eleverna férstar det innehall som behandlas
och ha en férméga att uppmérksamma och underlatta framgéngsrika
larandestrategier. Ett betydelsefullt inslag ar likasa att lararen summerar
och sammanfattar olika moment for att skapa dverblick och sammanhang
for eleverna. Lararens ledarskap, och hur lararen stédjer elevernas larande,
behover vara synligt i saval helklassaktiviteter som grupparbeten och
individuellt arbete. | styrdokumenten stalls ocksa krav pa en mélstyrd, larar-
ledd och strukturerad undervisning.

Forskningen framhaller alltsa att det har betydelse for elevernas resultat att
undervisningen tydligt pekar ut riktning for larandet genom maélrelatering,
struktur och férankring i aktuella styrdokument men ocksa att den utformas
efter kontinuerlig uppféljning av elevernas kunskapsutveckling.

Formativ beddmning, eller forbattringsorienterad feedback, beskrivs ibland i
forskningen som bryggan mellan undervisning och larande. Manga forskare
framhaller den formativa bedomningens potential fér att generera goda
larandeprocesser. Det handlar da om att lararen ska tydliggoéra for eleven
hur den ligger till i férhallande till kunskapskraven och ge vagledning sé att
eleven forstar hur den ska gora for att komma langre
i sin kunskapsutveckling. Feedback som framst

fokuserar om eleven gjort rétt eller fel, om resultatet FOl-]a CER tldlgare
ar positivt eller negativt byts ut mot mer komplexa aktiviteter och
beddémningar som innehaller kunskapskorrektioner, .

forklaringar och aktiviteter for férdjupat larande och aterkoppla snabbt

som gor eleven delaktig i bedémningsprocessen. Be-
tecknande &r likas4 att de formativa bedémningarna
kan fungera som ett viktigt underlag och medel for lararna i
deras arbete med att utveckla undervisningens kvalitet och
effektivitet.

Man kan alltsd med stdd i forskningen konstatera att en larare som planerar
och genomfor sin undervisning med genomtankt progression och genom
att relatera till tidigare moment, dstadkommer béttre resultat. Darfor kravs
av lararen som ledare att han eller hon hjalper eleverna att fokusera pa ratt
saker, foljer upp tidigare aktiviteter, aterkopplar snabbt och adekvat samt
repeterar viktiga principer. Dessa forhallandevis strukturerade egenskaper
och uppgifter ryms enligt Hakansson och Sundberg i lararens ledar-
kompetens.

| forskningen lyfts alltsa betydelsen av en konstruktiv, uppgiftsorienterad
och malinriktad feedback till eleverna. Styrdokumenten som ocksa markerar
vikten av kontinuerlig uppféljning och en formativ bedémning av elevernas
kunskapsutveckling ligger vél i linje med detta.



Larandemiljon i skolan &r trygg, stodjande och uppmuntrande och
kannetecknas av individanpassning, variation och utmaningar

Forskningen anger att elever lar sig bast i integrerade och omhénder-
tagande larandemiljéer, dar man inte bara tolererar utan vdlkomnar misstag.
Det handlar om proaktiva och stddjande klassrum dér eleverna tillats ta
intellektuella risker och dar fokus satts pa larande och inte bara pa att veta
och kunna eller pa ratt svar. Klimatet tillater olika uppfattningar att komma
till tals och alternativa férklaringar och alternativ férstaelse utvecklas och
undersdks. Om lararen visar tolerans for elevers skilda asikter, respekterar
och visar intresse for elevernas idéer och later dem vara med och paverka,
gynnar det dessutom att motsvarande attityd utvecklas hos eleverna.

Forskningen visar ocksa att lararens uppfattning om elevernas potential for
larande paverkar elevernas prestationer. Om en larare tror att alla elever kan
lara, leder detta till battre |larande &n om |araren tror att vissa elever kan lara
och andra inte. Ladrandemiljén bor vara tillrackligt utmanande for att na just
bortom elevens rddande niva och kapacitet. Framgangsrika larandemiljer
bygger pa andamalsenliga forvantningar, tillit och férstarkande motivation for



att bland annat utveckla elevens sjalvupplevda kapacitet. Tilltro till elevernas
formaga ar dock inte tillrackligt i sig, utan maste kombineras med ett aktivt
stod frén lararens sida. Fér héga férvantningar riskerar annars att leda till
radsla och Overdriven press, vilket i sin tur tenderar att premiera ytlarande
framfor fordjupat larande. | styrdokumenten aterspeglas detta i krav pa en
trygg larandemiljé som stédjer elevernas sjélvtillit och har ett tydligt fokus pa
larande.

Forskningen visar pé& vikten av individanpassning, variation och utmaningar i
en larandemilj6 som &r trygg, stédjande och uppmuntrande. Utgangspunkten
tas i elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter. Larare som kan leda och
genomfdra en variation av undervisningsmetoder, alternativa ansatser och
forklaringar av innehallet och som anvénder varierat undervisningsmaterial
och utmanande uppgifter ger battre forutsattningar for elevernas larande
stimulerar elevernas lust att lara. Det géller dven larare som utgar ifran att
elever har olika inlarningsstilar och utvecklar olika strategier i larandet och
organiserar undervisningen dérefter, jamfort med larare

som tror att alla elever |4r pad samma sétt och under- . .
visar dérefter. Goda larandemiljoer

organiseras utifran

| forskningen om lérares yrkesutdvande framhalls
att genom en omfattande och rik undervisnings- unika forhallanden
repertoar och en férmaga att variera och anpassa
undervisningens form och innehall till skilda kontexter
och elevernas olika férutsattningar laggs grunden for att
eleverna ska uppna goda resultat.

| styrdokumenten stélls likas& krav pa en anpassning av undervisningen i for-
hallande till elevernas behov, erfarenheter och intressen och pa det stéd och
de utmaningar eleverna behéver f6r att utvecklas sa langt som mojligt utifran
sina férutséattningar.

Goda larandemiljoer kan alltsa inte strémlinjeformas utan maste organiseras
utifrdn unika férhallanden. Fokus bér enligt forskningen riktas mindre mot
fardig kunskap och mer mot elevers successiva kunskapsutveckling, som
innefattar en mojlighet fér eleven att préva sina erfarenheter, kunskaper och
forhalliningssatt i olika situationer.

Forskningen indikerar alltsa att skolor dér eleverna uppnéar goda resultat har
larare med goda amneskunskaper och hég didaktisk kompetens som gér att
de anvander ett varierat utbud av undervisningsmaterial och kompletterar
detta med att utmana i &mnesévergripande diskussioner och uppmuntra
eleverna till abstrakta resonemang.

Samverkan mellan ldrare har ocksa visat sig vara en faktor av vikt. Betydelsen
har lyfts fram av professionella larare med héga férvéantningar pa varandra,
som tillsammans reflekterar 6ver sitt arbete.®

6 McKinsey & co (2007) "How the world's best performing schools come out on top.”



Skolan, rektorn och huvudmannen

Det rader samstdmmighet i forskningen kring den betydelse individanpass-
ning, tilltro till elevens férmaga, elevers delaktighet och gott ledarskap har
for att 6ka elevernas lust att léra och for deras kunskapsutveckling. Skol-
inspektionens resultat vittnar dock om att manga lérare upplever att de inte
har majlighet att hjilpa de elever som r i behov av stéd” och inte heller att
de, tillsammans med den enskilda eleven har méjlighet att stélla upp och
arbeta mot mal som &r meningsfulla och utmanande®. Sarskilt oroande blir
ett sddant resultat nér forskningen pa omradet pekar ut lararens insats som
direkt avgérande for framgang i elevens larande. Det &r déarfor nodvandigt att
reflektera inte bara 6ver forskningsresultatens innehall utan &ven kring fragan
vem som har mojlighet att paverka forutsattningar och férbéttra resultat.
Méjligheten att resultat fran forskningen anvands praktiskt 6kar da.

Tydligt mandat for lararen

Lararen verkar inom ramen for ett nationellt utbildningssystem och ska
undervisa med utgangspunkt i rddande styrdokument. Ramarna for den
enskilda skolans verksamhet ska séttas av skolhuvudman och rektor som
ocksa har ansvar for skolans resultat och undervisningens kvalitet och att
tillréackliga resurser finns tillgéngliga. Staten har ett givet ansvar i sin tur,
exempelvis genom att sakra styrdokumentens relevans och kvalitet och
genom inspektion, i det har fallet, kontrollera och granska och i samband
med det ge vagledning i vad skolorna behéver rétta till utifran de krav som
finns i lagstiftningen. Staten ska ocksa sékerstélla att den lararutbildning,
inklusive kontinuerliga kompetensutvecklingsinsatser, som erbjuds &r av hdg
kvalitet och har ett relevant innehall.

For att vacka elevernas lust att lara och vidmakthalla

REktOIS, kommunens intresset skoltiden igenom kréavs ddrmed gemensamt
. . ansvarstagande. Manga larare kdmpar med den svéra
och fristaende huvud- uppgiften att anpassa undervisningen efter elevernas

skiftande behov och forutsattningar och det &r alltsa
rektors och kommunens och den fristdende huvud-
mannens ansvar att se till att ldrarna far det stéd de
behover. Aven om det i Skolinspektionens granskning &r
en skolas undervisning som star i fokus och inte den enskilda
lararens &r det dock inte s& att lararen friskrivs fran ansvar. Nagra
av de mest betydelsefulla delarna f6r undervisningens kvalitet, som det ocksa
finns stdd i forskningen for, ar lararens sjalvtillit och trygghet i undervisnings-
situationen, férmagan att variera undervisningen samt att hoga férvéantningar
samspelar med fortroendefulla relationer. Detta ar ju ndgot som lararen sjélv i
hog grad rar 6ver men behover stod i.

mannens ansvar

Larares kompetens, féormaga och engagemang &r inte statiska egenskaper
utan kan paverkas och utvecklas. Framfor allt kan en val fungerande daglig
arbetsmiljo och ett professionellt pedagogiskt klimat i en skola i h6g grad

7 Skolinspektionen (2012) "En skola med tilltro lyfter alla elever. Skolinspektionens erfarenheter och resultat
fran tillsyn och kvalitetsgranskning 2011". Regeringsrapport.
8 Resultat fran Skolenk&ten 2011, dnr 2012:2831



paverka och forbattra |ararens férutséttningar visar forskningen. Det &r rektor
som ska borga f6r en god organisation och for ett sddant fungerande och
stddjande pedagogiskt klimat.

En sadan miljo skapas genom att rektor visar tilltro till ldraren och ger lararen
ett tydligt mandat visar forskningen. Vikten av att rektor tar ansvar fér under-
visningens kvalitet har ocksa ofta uppmarksammats i forskningen® liksom i
Skolinspektionen granskningar'®. For att ge eleverna en bra utbildning &r ett
kvalificerat ledarskap f6r skolan bland det viktigaste, vid sidan av l&rarnas
kompetens och formaga''. Hoga forvantningar pa elevernas resultat, tydliga
regler och att rektorn ar delaktig i dialog med lararna om undervisningen,
samt tydliga mal och gemensamma visioner, &r viktiga aspekter for det
framgéangsrika ledarskap, som forskningen indikerat i sin tur genererar en
framgéngsrik skola.'?

Som ledare for den pedagogiska verksamheten driver rektor pedagogiska
diskussioner, verkar for samhorighet och samsyn i kollegiet och pekar ut men
ocksa ser till att den 6vergripande inriktningen for arbetet omsétts i praktisk
handling i varje larares undervisning. Pa motsvarande satt behover rektor
forutséttningar och fértroende bade fran chefer och personal.

Fran Skolinspektionens sida utgor ovanstaende ett tydligt argument for
vikten av att samtliga aktorer i styrsystemet tar nédvéandigt ansvar och dven
samspelar i sitt ansvarstagande.

Ytterligare en nddvandig forutsattning for framgéng
ar alltsa skolans organisation. Denna méste satta det En fbrutsé_ttning
pedagogiska uppdraget i fokus och utformas for att . . .
detta ska hanteras sa effektivt och andamalsenligt for framgang ar
som mojligt. Ska lararen kunna utfora sitt uppdrag
framgéangsrikt kravs nédvandiga resurser i form av tid
och adekvat utrustning for arbetet. Dartill krévs en
genomténkt organisation for kompetensutveckling och
utveckling av skolans interna arbete. Utifr&n detta granskar
Skolinspektionen med stod i forskningen ocksa ofta de in-

direkta forutsattningar som kan ha betydelse for elevernas maluppfyllelse:

skolans organisation

9 Térnsén, M. (2009) "Successful Principal Leadership: Prerequisites, Processes and Outcomes.” Ak. Avh.
Umed: Umed universitet.

10 Skolinspektionens kvalitetsgranskning: Rektors ledarskap, rapport nr 2010:15: http://www.skolinspektionen.
se/Documents/ Kvalitetsgranskning/ rektor/kvalgr-rektor-slutrapport.pdf, Rektors ledarskap, rapport nr
2012:1 http://www.skolinspektionen.se/Documents/Kvalitetsgranskning/rektor2/slutrapport-rektors-
ledarskap-2012.pdf

11 OECD (2009) "Férbéttrat skolledarskap. Volym 1: Politik och praktik. "Pont, B, Nusche, D, och Moorman,
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= Om lararna har utbildning fér den undervisning de bedriver

= Om lararna far den kompetensutveckling som krévs fér att de
professionellt ska kunna utfora sina uppgifter

= Om lararna samverkar med andra lérare i syfte att na utbildnings-
maélen

= Om rektorn tar ansvar fér undervisningens kvalitet, inhdmtar kunskap
om lararnas undervisning och foljer upp undervisningens resultat

= Om det bedrivs ett systematiskt kvalitetsarbete som inkluderar under-
visningen i det aktuella &mnet

= Om de lokaler och den utrustning finns som behdévs for att uppfylla
syftet med utbildningen

Ovanstaende slutsatser avseende lararkompetenser och rektors roll ger
enligt Skolinspektionen god véagledning for skolans huvudmén i férbattrings-
arbetet. Genom att skapa en stodjande strukturerad milj6 for undervisning
och larande, samt genom att initiera och stddja larares professionella
utveckling i en riktning enligt ovan, kan skolans huvudman ta en central och
aktiv roll i arbetet for férbattrade resultat. Skolinspektionen bedémer saledes
inte enbart undervisningen utan dven att rektor tar ansvar fér och utvecklar
dess kvalitet samt att huvudménnen tar ett sddant 6vergripande ansvar for
verksamheterna som anges i skollag och laroplaner.






Sammanfattning

Nagra slutsatser som kan dras utifran forskningen om hur undervisningen
paverkar elevers studieprestationer och som Skolinspektionen tar fasta pa
lyder:

= Elever vars larare anvander en bred arsenal av metoder och verk-
tyg och sina goda @&mneskunskaper i undervisningen, lar sig mer &n
elever vars larare saknar eller inte fullt utnyttjar sin didaktiska och
metodiska kompetens.

= Elever vars larare &r tydliga ledare som utmanar, driver och skapar
fortroendefulla relationer, lar sig mer &n elever vars ldrare inte ser
det som sin uppgift att peka ut riktningen fér elevens utveckling och
erbjuda verktyg som kan leda eleven ratt.

= Elever vars larare vet att det &r deras ansvar att organisera under-
visningen efter elevers individuella behov, lar sig mer an elever vars
larare tror att elever lar pa samma satt och undervisar darefter.

= Elever som undervisas av larare som vet och visar att alla elever kan
lara, 1ar sig mer an elever vars |&rare tror att vissa elever kan och
andra inte.

= Elever som ges férutsattningar att vara med och vilja aktiviteter
och vars erfarenheter och kunskaper blir en utgdngspunkt i under-
visningen, |&r sig mer &n elever vars larare tror att elever inte har det
som kravs for att involveras och vara med och paverka.

En framgangsrik undervisning som leder till att
eleverna nar goda studieresultat kan inte beskrivas

Kollegiala samtal om

mé_l, Vérderingar och i endimensionella termer. Det &r kvaliteten i lararens
. . kombinerade kunskaper, férmagor och handlingar
bedomning av resultat i varje unik undervisningssituation som skapar

forutsattningar for elevers larande och kunskaps-
utveckling. Medan forskningen pekar ut nagra speci-
fika kompetenser hos lararen som visat sig ha stor betydelse;
kompetens att bygga och utveckla relationer, ledarkompetens
och didaktisk kompetens, krévs ocksa en organisation som skapar tydlig-
het och struktur och dér det finns kollegiala samtal om mal, varderingar
och beddmning av resultat som rektor driver. Inom denna ram kan lararen
sedan forma sin undervisning och skapa tydliga och goda férutsattningar fér
elevernas larande.




Om forskningsoversikten

Oversikten omfattar 20 internationella forskningséversikter och 23 svenska
Oversikter. Syftet var att peka ut de viktigaste strémningarna och att redo-
visa resultat som framkommit i manga studier. Slutsatserna i analysen ar
forskarnas egna och det rader inte fullt ut samstam-
mighet i forskarvarlden kring dem. Enligt forskarnas
beddmning finns det dock vad de kallar "starka
konvergenser” mellan olika forskningsansatser och
over nationella och kulturella kontexter. Férfattarnas
slutsatser baseras ocksa pa oberoende forsknings- forskarnas egna
resultat med stdd i manga olika undersékningar och
studier kring undervisning och larande.

Slutsatserna

ianalysen ar

De slutsatser Skolinspektionen drar av materialet och an-

vander i granskning av undervisningen grundar sig framfor allt pa resultat
fran de stora internationella 6versikter som presenterats pa senare tid, fram-
for allt John Hatties Visible Learning. "A synthesis of over 800 meta-analyses
relating to achievement” (2009) tack vare sitt omfang och fokus péa effekter.
Vid sidan av denna utgor dven "Teacher competences and pupil achieve-
ment in pre-school and school”, en Gversikt av Sven-Erik Nordenbo m fl
(2008), ett viktigt bidrag. Nordenbos éversikt prévar idén att ldrares kompe-
tenser och satt att undervisa paverkar elevers studieprestationer. En del av
dessa har darmed effekt pa resultaten, &ven om Nordenbo inte uttalar sig om
effektens styrka, utan om dess riktning.

"Children, their world, their education: the final report and recommenda-

tion of the Cambridge Primary Review” (Alexander 2010) &r en mycket
omfattande Oversikt som tacker fler forskningsomraden an bara det klass-
rumsrelaterade. Oversikten fokuserar brittisk utbildning, men dess slutsatser
strécker sig 6ver nationsgréanser. Den innehéller jamférande perspektiv pa
olika utbildningssystem och anses utifrdn ambition och omfattning som
mycket genomgripande. Yiterligare en viktig kélla &r "International Handbook
of research on teachers and teaching” (Saha & Dworkin 2009) som totalt
rymmer 76 kapitel och belyser saval férskjutningar i forskningsfokus om
férandrade resultatbilder. "Handbook of Educational Psychology” (Alexander
& Winne 2006) belyser forskning om undervisning med lérare i fokus, och
resultat frAn denna férdjupar den samlade bilden och tillfor delvis vidgade



perspektiv pa exempelvis resonemang om lararens roll. Detta géller dven
"Learning skills and the development of learning capabilities”. (Higgins
2007). Utéver dessa utgdr bland andra "Review and meta-analyses of
school and teaching effectiveness”, en metaanalys av Scheerens m fl (2007)
kring undervisningseffekter, ett viktigt bidrag.

Fragan om evidens i forskning om utbildning och undervisning &r foremal

for debatt bade i Sverige och internationellt. Samtidigt som ingen forskare
(och sannolikt blott ett fatal skolpolitiker) tror pé att identifiera en metod som
den bésta, efterfragas jamforelse mellan och analyser av metoder for att at-
minstone kunna vardera dessa pa empirisk grund. Tva aspekter &r centrala
for diskussionen kring evidens, namligen generaliserbarhet och kumulativitet,
det vill sdga i vilken grad de slutsatser en forskare kommer fram till hanger
samman med tidigare forskningsresultat.

Annorlunda uttryckt méaste den som strévar efter evidens fraga sig huruvida
kunskaper fran enskilda forskningsstudier kan betraktas
oberoende av kontext, det vill siga det sammanhang

Ett medvetet i vilket forskningen utforts. Ar det majligt att dra
- . o generella slutsatser ur pedagogisk forskning, som
forhallmngssatt 1 till sin natur ofta &r processorienterad och kontext-

bunden? Foresprakare for evidens svarar ja pa fragan.
Motstandare hdvdar motsatsen. Det viktigaste ar
emellertid att reflektera 6ver fragan och férhalla sig
till den i arbetet. P4 samma satt kan kumulativitet
betraktas. A ena sidan r det viktigt och rimligt att inte "upp-
finna hjulet pa nytt”, utan att istéllet bygga stéllningstaganden
och handlingar pa kénd kunskap. A andra sidan finns manga exempel pa
banbrytande resultat som innebér en total féréandring av var forstaelse av
omvérlden och som inte skulle kommit fram om forskarna inte hade ifrdgasatt
radande paradigm. Aven har blir det viktiga i en diskussion om evidens att
vara medveten om fragans betydelse och ha ett medvetet forhalliningssatt i
bade teori och praktik.

bade teori och praktik

Las mer om Skolinspektionens sammanstéllning pa var hemsida:
www.skolinspektionen.se/forskningssammanstallning



Regelbunden tillsyn

SKOLINSPEKTIONEN granskar skolverksamhet, forskola,
fritidshem och annan pedagogisk verksamhet.
Utgangspunkten ar de lagar och regler som finns for
verksamheten.

Kvalitetsgranskning
inom avgrinsade omraden

SKOLINSPEKTIONEN granskar kvaliteten i skolor och
andra verksamheter inom avgransade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmailningar som giller
férhallandet fér enskilda elever

Elever, fordaldrar och andra kan anmala missfor-
hallanden i en skola till Skolinspektionen, till exempel
krankande behandling eller uteblivet stod till en elev.

Fristdende skolor — kontroll
av grundldggande forutsittningar

SKOLINSPEKTIONEN beddmer ansokningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebar en grund-
laggande genomgang av skolans forutsattningar infor
start.
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