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2 | Forord

Skolinspektionen har i uppdrag av regeringen att granska kvaliteten i skolvdsendet, férskole-
verksamheten och skolbarnsomsorgen. Skolinspektionens kvalitetsgranskningar innebar en
noggrann undersokning av hur skolhuvudmaén, rektorer, larare och annan pedagogisk personal
tar sitt ansvar for verksamhetens kvalitet. Utgdngspunkten &r alla barns och elevers lika ratt till
en god utbildning i en trygg miljo.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen &r att bidra till en béattre verksamhet med forbattrade
resultat. Granskningen gor tydligt vad som behdver utvecklas for att i hogre grad na malen for
verksamheten.

Samtliga granskningar genomférs i ett urval av verksamheter. | forsta hand sker ett strategiskt
urval av verksamheter dar det finns indikationer pa utvecklingsbehov inom det aktuella
granskningsomradet. De iakttagelser, analyser och bedémningar som gors inom ramen for
granskningarna redovisas dels i form av enskilda beslut till de granskade verksamheterna, dels
i en 6vergripande och sammanfattande rapport fér varje granskningsomrade.

Denna rapport redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inriktning
mot skolors insatser pa ldsprocessen som en del av undervisningen i amnet svenska och de
naturorienterande dmnena, arskurs 4-6. lakttagelserna och slutsatserna galler de 31 skolor
som har granskats och avser ddrmed inte att ge en nationell bild av férhallandena. Vilka skolor
som granskats framgar av bilaga 2.

Resultaten visar att skolorna som varit foremal f6r granskningen brister i flera avseende nar det
géller organisationen av undervisningen, undervisningens innehéall med bearbetning och
kommunikation kring texter och hur miljon och foérutséttningarna for lasutveckling ser ut pa
skolorna. Men Skolinspektionen har ockséa i denna granskning mott flera engagerade larare
som arbetar intensivt for att utveckla elever nar det géller lasning och |asforstaelse. Pa flera av
skolorna ar laslusten bland eleverna mycket stor.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit utredare Maria Axelsson, Skolinspektionen i
Stockholm.

Stockholm 2010

Ann-Marie Begler Kjell Hedwall
Generaldirektor Avdelningschef
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3 | Sammanfattning

I dag staller samhallet stora krav pa att samtliga
medborgare kan lasa, forsta och vardera det

som lases. Skolan har ett avgorande ansvar att
siakerstalla att alla elever far de kunskaper som
kravs for att klara av detta.

| Sverige har utvarderingar och forskning visat att lasforstaelsen gatt tilloaka
nagot under de senaste aren. Fran att ha varit i topp internationellt sett s&
har svenska elever halkat efter. Arbetet med elevers lasutveckling ska ske i
samtliga &mnen.

Skolinspektionen har granskat kvaliteten i undervisningen i svenska
och naturorienterande dmnen, arskurs 4-6, nér det géller lasprocessen.
Utgangspunkten har varit att se till att alla elever ges mgjlighet att trana
sig i att ldsa och kommunicera kring det lasta. | kommunikationen ingar att
eleverna ska fa skriva och samtala kring det som lases och att alla ska ha
mojlighet att gora sina réster hérda genom tal och skrift.

Amnet svenska har granskats eftersom det till stora delar ligger grunden
for elevernas kunskaper och mojligheter att tilldgna sig olika texter. Under-
vishingen i de naturorienterande &mnena har granskats eftersom tidigare
studier har visat att dessa dmnen brister i kvalitet nar det géller text-
bearbetning.

Antalet granskade skolor dr 31 i 25 kommuner runtom i landet. Genom
dokumentanalyser, en enkét till de undervisande lararna och vid ett fyra-
dagarsbesok i varje skola har Skolinspektionen genomfért bedémningar av
undervisningskvaliteten nar det galler hur ldsprocessen anvénds i under-
visningen.

Tre beddmningsomraden har varit i fokus, formulerade utifran skolans
nationella styrdokument tillsammans med aktuell forskning kring lasutveck-
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ling. Dessa omraden ar skolans organisation av undervisningen, skolans
bearbetning av och kommunikation kring texten samt skolans miljé och fér-
utséttningar fér undervisningen. Bedoémningsomradena innehaller ett antal
kriterier som Skolinspektionen har bedémt skolorna utifran.

Skolinspektionen har i denna granskning métt flera engagerade larare
som arbetar intensivt for att utveckla elever nar det géller lasning och las-
forstdelse. Manga av skolorna har satsat pa olika lasprojekt och bland elever
péa dessa skolor &r laslusten mycket stor.

Granskningen visar emellertid att manga av skolorna brister i flera av-
seenden. Bland annat bedémer Skolinspektionen att skolorna brister nar
det géller organisationen av undervisningen. Flertalet skolor skapar inte
ett undervisningsklimat som uppmuntrar kommunikation och som later alla
elever framfora sina reflektioner i tal och skrift. Dessutom far de flesta skolor
kritik for att eleverna inte i tillréckligt hog grad &r med och péaverkar under-
visningen till innehall eller form.

Skolinspektionen bedémer att bristerna ar omfattande vad géller lararnas
arbete med bearbetning av och kommunikation kring texter i undervisningen.

Det handlar exempelvis om att eleverna i de naturorienterande
”...skolorna har amnena inte moter olika slags texter i undervisningen i
satsat pé_ olika las- tillracklig omfattning. | varken svenskdmnet eller i de
projekt och bland naturorllentergr:de dmnena vgljs text.erna: utifrdn den
o utvecklingsniva eleverna befinner sig pa. Arbetet med
elever pa dessa skolor forforstaelse och bearbetningen av texter i under-
ar laslusten mycket visningen brister i flertalet skolor. Elevernas tidigare
stor.” kunskaper och erfarenheter anvénds fér lite i arbetet med
forforstaelse och bearbetning. Enligt granskningens resultat
ar skolorna emellertid bra pa att bedéma och utvardera elevernas kunskaper
i &mnena.

Nar det géller den miljé och de férutsattningar som skolorna har for att
framja lasutveckling kritiserar Skolinspektionen framst rektorns roll som
pedagogisk ledare. Vid flertalet av de granskade skolorna framkommer be-
hov av tid fér pedagogiska samtal och méjligheter att sprida den kompetens
som finns pa den enskilda skolan till évrig personal. Dessutom framkommer
ett kompetensutvecklingsbehov hos lararna néar det géller lasprocessen som
en del av undervisningen, sérskilt i de naturorienterande dmnena. Bade rek-
torer och larare har ansvar for att behoven av pedagogisk utveckling identi-
fieras och tillgodoses.

Skolinspektionens dvergripande slutsatser utifran granskningen ar
att:
= Larare bor hoja undervisningskvaliteten genom att sékerstilla elev-
ernas mojlighet att kommunicera och samarbeta i klassrummet. Utifran
elevernas deltagande b&r undervisningen planeras och utga fran elev-
ernas intressen och utvecklingsniva.
= Larare bor utarbeta metoder for att tdcka in de moment i undervisning-
en som gynnar elevernas lasutveckling, inklusive lasforstaelse. Elever
bor f& mota olika typer av texter, valda utifran varje elevs utvecklings-
niva, erfarenheter och intressen. Vidare bor bearbetningen foregas av
ett forforstaelsearbete dér texten sétts in i ett sammanhang. Vid bear-
betningen b&ér kommunikation inkluderas, bade via samtal savél som
skrivuppgifter. For att eleverna ska kunna tillgodogdra sig texters inne-
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hall bor de fa lara sig hur man kan lasa texter pa olika satt. Allt detta bor
ses som en helhet for att eleverna ska utvecklas sa langt som mgjligt.

= Den beddmning och utvardering som genomférs av elevernas kun-
skapsniva bor resultera i en storre individualisering i undervisningen
samt i utvecklingsarbete som syftar till att larare kan hoja undervis-
ningskvaliteten.

= Rektorer bor kartlagga det kompetensbehov som finns pa skolorna néar
det géller lasprocessen i undervisningen och se till sa att kompetens-
utveckling sker inom omradet. Dessutom b&r den kompetens som
redan finns p& skolorna battre tas tillvara s& att samtliga elever far en
likvardig undervisning av hég kvalitet.
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4 | Lasprocess i
undervisningen

Att kunna lasa och forsta det som lases ar en central
deli allt larande. Dagens samhille staller krav pa
att medborgarna kan ta till sig information och

att kritiskt forhalla sig till densamma. Skolan ska
utveckla sddana fardigheter hos eleverna och detta
ska inga som en central deli alla &mnen.

Skolan ska se till att alla elever ges mdgjlighet att tréna sig i att Idsa och kom-
municera kring det |asta. | kommunikationen ingar att eleverna ska fa skriva
och samtala kring det som l&ses och att alla ska ha méjlighet att géra sina
roster hérda genom tal och skrift. Det rdder en internationell samsyn om att
elevers lasforstaelse gynnas av att f samtala om, tolka och reflektera 6ver
olika slags texter som de méter i undervisningen.!

| denna granskning &r lasprocessen i undervisningen i fokus. En val
utvecklad lasférmaga hos eleverna ar en viktig forutsattning for deras
mojligheter att tillagna sig all undervisning. Ansvaret for detta kan darfor
inte bara aligga de ldrare som undervisar i svenska. Tillféllen f6r med-
veten utveckling av lasférmagan maste finnas i alla &mnen. For att fa
en bild av hur eleverna ges majlighet att utveckla sin lasférmaga i olika
amnen har Skolinspektionen i denna granskning valt att fokusera detta i
svenska och naturorienterande dmnen.

1Skolverket (2006) och (2008).
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De texter som anvands i undervisningen i de naturorienterande &mnena kréa-
ver en ordentlig bearbetning for att innehallet ska bli tillgangligt for eleverna.
Det finns indikationer pa att de naturorienterande dmnena brister i kvalitet
nar det géller textbearbetning vilket motiverar ett fokus pé just dessa dmnen i
denna granskning.?

Skolinspektionen har granskat undervisningen i 31 skolor i 24 kommuner.
Granskningen omfattar arskurs 4-6°. | fokus har varit att granska om skolorna
aktivt anvander lasprocessen i undervisningen. Dessutom har det granskats
om undervisningen genomfdrs sé att alla elever far gora sina roster hérda i
ett socialt samspel, bade i tal och i skrift — det vill sdga om undervisningen
sker i kommunikativa sammanhang.

Granskningen har genomforts genom analyser av dokument, enkit till
lararna och genom fyra dagars besok pa respektive skola. Vid besoken har
rektorn, larare och elever intervjuats. For att kunna bedéma undervisnings-
kvaliteten nér det galler lasprocessen har ett flertal lektionsobservationer
ocksa genomférts.

Rapporten &r disponerad sé att bakgrund till och syftet med granskningen
presenteras nedan. Darefter presenteras resultaten som framkommit av
granskningen fran respektive bedémningsomrade. For varje bedémnings-
omrade aterfinns en beskrivning av kriterier som ligger till grund for Skol-
inspektionens beslut i de granskade skolorna. | ett sista kapitel analyseras
resultaten pa en mer dvergripande niva och Skolinspektionens rekommenda-
tioner till skolor i detta hédnseende skrivs fram. Mer detaljerade beskrivningar
av granskningens genomférande aterfinns som bilagor till rapporten.

4.1 | Bakgrund

Anledningen till att Skolinspektionen har genomfért denna granskning ar att
tidigare studier och granskningar av undervisning i &mnet svenska och av
lasprocessen i undervisningen i svenska och andra &mnen, pekar pa flera
olika slags kvalitetsbrister. De visar ocksa att det har skett férsémringar éver
tid, bade i delar av hur undervisningen genomférs och om forutséttningar for
undervisning av god kvalitet. Dessa férs@mringar har ocksé visat sig genom
att svenska elevers lasforstaelse har halkat efter fran att ha varit i topp inter-
nationellt sett.*

Sammanfattningsvis har tidigare studier kritiserat undervisningen for att
den &ar dominerad av formell fardighetstraning. Den bestar till alltfér stor del
av eget arbete och innehéller for lite gruppbaserade aktiviteter. Den inne-
haller for lite textanalytisk diskussion och reflektion. Den framjar inte alla
elevers delaktighet och engagemang. Svenskundervisningen har visat sig
vara otillrackligt kopplad till andra skolamnen och undervisningen i andra
amnen framjar inte las- och skrivutveckling. De texter som anvands i svensk-
undervisningen relaterar inte till innehall i andra &mnen. Texterna ar dessutom
otillrackligt anpassade till elevernas utvecklingsniva och bestar av alltfér
fa genrer, sdsom skonlitterdra texter, faktatexter, tidningstexter och poesi.
De skonlitterara texterna utmanar séllan eleverna. Anpassning till elevernas
behov gors alltfor mycket genom "inldsande” nivagruppering och individuali-

2 Skolverket (1998).

3 Skolorna har valts till granskningen utifrén att de presterat sémre i det nationella provet i svenska (arskurs 9,
lasforstaelsedelen) tillsammans med SALSA-virden som visar pé skolor som avviker negativt fran ett modell-
beraknat varde. For vidare beskrivning av urvalet se bilaga 1.

4 Se exempelvis Skolverket (2008), Skolverket (2007) rapport 305, Skolverket (1998).
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sering sker enbart i friga om takt och ordning men inte om typ av arbetsupp-
gifter.®

Kvalitetshammande faktorer som hor till férutséttningar f6r undervisningen
ar att rektorer fungerar for lite som pedagogiska ledare och att svensklarare
upplever en betungande arbetsbérda och kanner att de saknar tid fér sam-
arbete om pedagogisk utveckling. Vidare diskuterar larare mest elevens pro-
blem, alltfér séllan hur undervisningen kan férbéttras.®

4.2 | Syfte och bedomningsomraden

Utifran den problembild som beskrivits ovan syftar denna granskning till att
paverka rektorer och larare att framja alla elevers lasutveckling genom att
de medvetet arbetar med lasprocessens olika delar i undervisningen och
att lasundervisningen genomférs i sddana kommunikativa sammanhang som
framjar elevernas kontinuerliga lasutveckling.”

Den konkreta granskningen utgar fran tre bedémningsomraden
med fokus pa lasprocessen: skolans organisation av undervisningen,
skolans bearbetning av och kommunikation kring texten samt sko-
lans miljé och férutséttningar fér undervisningen. Dessa omraden ar
grundade i forfattningstexter och aktuell forskning samt Skolverkets
tidigare granskning av lds- och skrivprocessen. Inom de tre omradena
har sedan Skolinspektionen faststillt ett antal bedémningskriterier som
utgjort grunden f6r de skolbeslut som formulerats fér de 31 skolor som
ingatt i granskningen.

5 Skolverket (2008), Skolverket (2007) rapport 305, Skolverket (1998).
6 Skolverket (2008), Skolverket (2007) rapport 305, Skolverket (1998).
7 Dessa utgangspunkter var ocksé i fokus for den granskning som Skolverket genomférde 1998.
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5 | Kvalitetsgranskningens
resultat

Granskningen av undervisningskvaliteten nar det
galler lasprocessen i svenska och naturorienterande
amnen visar att det finns utrymme for stora
forbattringar pa flera nivaer och omradenide
granskade skolorna.

| samtliga skolor finner Skolinspektionen att rektorn och lararna pa nagot
omrade behdver forbéttra kvaliteten i undervisningen med fokus pa las-
processen.

| detta kapitel presenteras resultaten av Skolinspektionens bedémningar
av de 31 skolor som ingatt i granskningen. Resultaten presenteras fér de tre
beddmningsomraden skolans organisation av undervisningen, skolans be-
arbetning av och kommunikation kring texten samt skolans miljé och férut-
séttningar f6r undervisningen. Varje bedémningsavsnitt inleds med en
presentation av det underlag som legat till grund fér Skolinspektionens
beddmningar.

5.1 | Skolans organisation av undervisningen

For att bedoma skolans organisation av undervisningen i svenska och natur-
orienterande @mnen utifran fokus pa lasprocessen har Skolinspektionen
utgatt fran tva kriterier: undervisningen ska organiseras sa att eleverna ges
mdjlighet till kommunikation och samarbete och undervisningen organiseras
och genomférs i samverkan med eleverna.
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5.1.1 | Organiseras undervisningen sa att eleverna
ges mojlighet till kommunikation och samarbete?

Alla elever ska fa rika méjligheter att samtala, ldsa och skriva for att utveckla
och fa tilltro till sin sprakliga forméga. En viktig aspekt ar att spraket utveck-
las i ett socialt samspel med andra.® Kriteriet utgar fran vikten av en s kallad
flerstammig sprakmiljo — det vill séga att alla elevers roster ska goras horda i
tal och skrift.° L&rarna ska skapa mojligheter till kommunikation och sam-
verkan genom att eleverna far arbeta i olika gruppkonstellationer. Nar en ny
text ska lasas ar det viktigt att eleverna far mdjlighet att gora detta pa olika
sdtt, genom lasning i helklass, grupp/par, genom saval héglasning som tyst
lasning.!°

Nar det galler skolornas organisation av undervisningen ’
brister 18 av de 31 skolorna i hur svenskléararna arbetar med Alla elever ska
samarbete och kommunikation i klassrummen. Eleverna far fa rika mt')jligheter
inte mojlighet att ventilera sina |&sta och/eller skrivna texter, att samtala, lasa
eller samtala tillsammans i grupp. Undervisningen i dg . och skriva ..”
naturorienterande &mnena har en nagot béttre organisation
— 13 skolor bedéms brista i detta.

| granskningen av undervisningen i svenska framkommer flera exempel pa
skolor och larare som arbetar bra och aktivt for att skapa klassrum med en
hég grad av kommunikation och dér eleverna ges mdjligheter att samtala och
samarbeta med varandra. Men det finns ocksa skolor som inte alls arbe-
tar for att skapa ett samtalsklimat dér elevernas roster gérs horda i tal och
skrift. Det kan emellertid ocksa skilja mycket mellan klassrummen och mellan
l&rarna pa en och samma skola. | flera skolor har Skolinspektionen noterat
att det finns medvetna larare som arbetar mycket engagerat for att skapa ett
gott undervisningsklimat nar det géller lasning och reflekterande kring texter
genom samtal och skrivande. Samtidigt kan det i klassrummet bredvid rada
motsatta forhallanden.

Generellt i de granskade skolorna galler emellertid att klassrumsklimatet
ar relativt Oppet, daremot &r inte alla elever delaktiga i samtalet till exempel
nér det géller textval eller egenproducerade texter. Oftast har ocksé lararen
det stdrsta talutrymmet vid kommunikationen vilket begransar elevernas
mojligheter att féra fram sina synpunkter och erfarenheter. | flera skolor har
Skolinspektionen av den anledningen uppmanat till utvecklingsarbete nar
det géller att ge elever ett stérre utrymme f6r kommunikation och samspel i
arbetet med texter elever emellan.

For de naturorienterande @mnena konstaterar Skolinspektionen att
arbetssatten i de granskade skolorna ar mer undersdkande och darfor ger
stoérre utrymme till kommunikation och samarbete. Men dven hér rdder stora
variationer mellan d&mnen, klasser och skolor. Granskningen visar att larare
har ett alltfor stort talutrymme i introduktionen av en lektion samt i kommu-
nikationen om resultat av experiment eller fradgor. Detta innebér att elever
pa flera skolor inte alls &r inkluderade i samtalet och far pa detta satt sdmre
forstdelse och férutsattningar att genomféra uppgifterna.

8 Lpo 94.

9 Dysthe (1996).

10 Se Dysthe (1996), Liberg (1993), Liberg (1996), Liberg (2006), Wiksten Folkeryd - af Geijerstam - Edling
(2006).
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| flera av de granskade skolorna férekommer enbart enskilt arbete i samband
med arbete med texter och ingen mojlighet ges alls till reflektion i par, grupp
eller helklass. Ett vanligt arbetssatt &r att elever |aser texter tyst och svarar
pa givna fragor. Detta galler for saval svenskundervisningen som fér de natur-
orienterande @mnena. Med tanke pa att elever lar sig pa olika sétt innebér
detta att undervisningen riskerar att endast na fram till en del av eleverna.

5.1.2 | Organiseras och genomfors undervisningen i
samverkan med eleverna?

Lararen ska utga fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for

sin inlarning samt i undervisningen utga fran varje individs erfarenheter och
tankande." Elevers motivation till vidare lasning 6kar om de ges mdjlighet att
védlja egna texter."

Den vanligaste bristen som Skolinspektionen sett i granskningen handlar
om hur ldrarna arbetar med att lata eleverna vara med och paverka och vara
delaktiga i sitt eget larande, bade néar det galler innehall och arbetsformer.
| undervisningen i svenska brister 28 skolor och f6r de naturorienterande
amnena &r motsvarande siffra 27 — det ar 90 respektive 87 procent av de
granskade skolorna.

| ménga av skolorna far eleverna lasa egna sé kallade bankbdcker, det
vill sdga de bdcker som eleverna laser vid fri lasning eller under den relativt
vanligt férekommande lastimmen. Valet av denna bok &r elevens och pé sa
vis &r eleverna med och péaverkar sitt eget larande till viss del. Skolinspek-
tionen har emellertid beddmt att detta inte ar tillrackligt for att engagera
och gora eleverna delaktiga. Detta har framférallt att géra med hur bénkbo-
ken anvands i undervisningen, det vill sdga huruvida boken &r vald utifran
elevens lasutvecklingsniva eller hur val dessa texter bearbetas och sa vidare.
Den delaktighet som erbjuds elever i de granskade skolorna nér det géller
svenskamnet bestar oftast i att de just far mojlighet att vélja sin egen bank-
bok.

Det framkommer av granskningen att det generellt sett &r lararna som utan

delaktighet och inflytande fran eleverna planerar fér undervisningens
) . . upplagg och fér det mesta ocksa for innehéllet. Elevernas
Det ar Vanllgt paverkan kommer till uttryck vid en del av skolorna nar
att undervisningen det géller arbetssitt och i vilken ordning momenten ska
StYl’S av laromedel .. 9enomféras. Goda exempel finns pa skolor som utgar fran
elevernas utvardering i planeringen fér ndstkommande mo-
ment och dar elevernas individuella utvecklingsplaner finns
med som en del i planeringen. | majoriteten av skolorna tar emeller-
tid inte undervisningens innehéll avstamp i elevernas intressen och behov.

Elevernas delaktighet i de naturorienterande &mnena ar ocksa alltfor
liten. Det &r vanligt att undervisningen styrs av laromedel och att elevernas
delaktighet ddrmed blir liten. Granskningen visar att lararna inte anvander
elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper i tillrdckligt hég utstréackning.
Det finns i detta sammanhang exempel som visar pa att lararna saknar tilltro
till eleverna nar det géller deras mojlighet till inflytande over sitt eget larande

11 Lpo 94.
12 Se Molloy (2002), Fast (2007), Olin-Scheller (2006), Smidt (1989).
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i undervisningsplaneringen. Det dr vanligare att eleverna ar delaktiga i de
moment som utgdrs av fordjupningsarbete.

| en av de granskade skolorna lyfts detta fram som ett svart omrade att
arbeta med, eftersom "eleverna inte &r vana vid att planera undervisningen”.
| dessa skolor ar saledes eleverna inte heller med och paverkar planeringen
och har darfor inget reellt inflytande 6ver sitt eget larande. Det framkommer
ocksa i granskningen att undervisningen vid en del skolor inte alls tar sin ut-
gangspunkt i kursplanen utan snarare i vilket innehall skolan "brukar” arbeta
med i olika arskurser.

5.2 | Skolans bearbetning av och kommunikation
kring texten

Beddmningsomradet skolans bearbetning av och kommunikation kring texten
ar granskningens karna och innehéller flera av de kriterier som fokuserar pa
undervisningskvaliteten nédr det géller sjilva lasprocessen. De kriterier som
utgjort granskningens underlag handlar om huruvida eleverna méter olika
slags texter, texterna véljs utifran elevens utvecklingsniva, ldrarna férbereder
ldsning genom att ge eleven forforstaelse till texten, eleverna bearbetar texter
och kommunicerar kring texter i undervisningen och varje elevs kunskaps-
utveckling géllande ldsning utvdrderas och bedéms.

5.2.1 | Moter eleverna olika texter?

Bedomningsunderlaget for kriteriet eleverna méter olika slags texter bygger
pa att eleverna ska utveckla sin formaga att lasa, forstd, tolka och uppleva
texter av olika slag, enligt kursplanen i svenska. | de naturorienterande &m-
nena ska eleverna, enligt kursplanens mal att uppna i arskurs 5, ha inblick i
olika sétt att gora naturen begriplig, dels genom systematiska observationer,
experiment och teorier, dels det sétt som anvéands i konst, skonlitteratur,
myter och sagor.’® For att utveckla sin formaga att forsta texter ar det av stor
vikt att eleven f&r mota olika slags texter, skrivna for olika syften.

For svenskamnet bedémer Skolinspektionen att de flesta skolor uppfyller
kraven péa olika textm&ten. Endast fyra skolor brister i detta avseende, det vill
sdga att eleverna inte ges mojlighet att lasa olika texter. For de naturoriente-
rande &mnena brister 14 skolor.

Nar det galler svenskdmnet kan Skolinspektionen konstatera att eleverna
moter skonlitterédra texter och faktatexter. Oftast &r dessa hamtade fran en
larobok eller den bénkbok som manga av skolorna anvander vid lasning.
Eleverna laser generellt mycket och uttrycker for det mesta att de tycker om
att lasa.

Det ar vanligt i de granskade skolorna att eleverna far lasa sina bank-
bodcker en viss tid pa dagen eller nér de ar klara med en annan uppgift. Det
positiva med bankbdckerna dr att de oftast véljs utifrdn elevernas intressen
och att de, beroende pa hur val lararna stodjer valet av bdckerna, kan utga
fran elevernas lasutvecklingsniva. Det som i granskningen har uppfattats
som negativt med béankbdckerna ar att arbetet med forforstaelse for texterna

13 Kursplanen for de naturorienterande &mnena.

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2010:5


http:sagor.13

inte sker strukturerat av larare utan mer informellt av kamrater pa raster och
fritid. Bearbetning och kommunikation sker dessutom sparsamt och eleverna
riskerar att bara méta en viss sorts texter, det vill sdga de genrer de sjélva ar
intresserade av. Genom detta minskar den utmaning som innebér att elev-
erna utvecklar sitt [dsande.

Vid lasning av texter i larobocker moter eleverna texttyper som faktatexter,
skonlitterara texter och tidningstexter. Larobokstexterna ar séllan anpassade
efter elevernas kunskapsniva eller intressen. Dessa texter bearbetas ofta ge-
nom att eleverna enskilt besvarar fragor till texterna. De frdgor som &r mera
kravande och som syftar till djupare forstaelse diskuteras ibland gemensamt,
men oftast |0ser eleverna dessa uppgifter sjélva.

Det framkommer att nyare texttyper, som exempelvis bloggar och chatt,
inte anvands alls i undervisningen. Det finns flera anledningar att anvdnda
dessa nyare texttyper i undervisningen. Manga elever stéter pa dessa under
sin fritid och kan behdva stdd i sin tréning att l&sa, tolka och bearbeta dessa.
Dessutom vidgas elevernas textforstaelse om de far anvénda texter i under-
visningen som &r en naturlig del av deras vardag.

Elevernas egenproducerade texter anvénds ocksa i mycket liten utstrack-
ning i undervisningen. Genom att elevernas egna texter anvinds utvecklas
elevernas formaga att bearbeta en text. Det dr ocksa stimulerande att skriva
for en mottagare och att f4 héra andras reflektioner kring det man skrivit. Om
eleverna vet att deras texter kommer att lasas av flera &n lararen blir det mer
motiverat att anstrénga sig for att utvecklas. | nagra skolor far eleverna lasa
upp sina texter for varandra eller fér gruppen och ger varandra respons.

| undervisningen i de naturorienterande dmnena laser eleverna generellt
farre texter. Det handlar ofta om instruktionstexter och faktatexter. PA manga
av skolorna baseras undervisningen helt pa experiment och dar anvands fa
texter. Det finns undantag och det géller till exempel en skola dar tidnings-
artiklar &r en stor del av undervisningsmaterialet eller vid en skola dar larare
ocksa anvander sig av skonlitteréra texter for att ge eleverna en 6kad forsta-
else for &mnet.

Syftet att eleverna ska ldra sig ndgot om innehallet det vill sdga olika fakta
har varit det mest framtrddande i granskningen. Eftersom det ocksa finns
andra sétt fér eleverna att |dra sig detta anvander sig larare ofta av andra me-
toder som de tycker ger ett battre resultat for eleverna. De kan till exempel
anvinda multimedia (filmer, internet), laborationer och egenproducerad text.

Lararna upplever att manga elever tycker att naturorienterande texter ar
trakiga och svéra och ladrarna tar d& bort dem fran undervisningen. Detta
leder till att lararna i alltfor liten utstréackning later eleverna trénas i lasning av
typiska naturorienterande texter.

5.2.2 | Viljs texterna utifran elevens
utvecklingsniva?

For kriteriet texterna véljs utifran elevens utvecklingsniva utgar Skol-
inspektionens beddmning fran att lararna ska organisera och genomféra
arbetet s att eleverna utvecklas efter sina forutsdttningar. Samtidigt ska
eleverna stimuleras att anvinda och utveckla hela sin férmaga." | forskning
framgar att texterna bor véljas efter elevens utvecklingsniva det vill séga dven

14 Lpo 94.
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ge utrymme for mera krévande texter for att ge forutsattningar for utveck-
ling.!®

Nastan 75 procent av de granskade skolorna uppvisar brister i detta
avseende genom att texterna som anvands i undervisningen inte véljs utifrn
elevernas utvecklingsniva. Resultaten ar desamma for bade svenska och
naturorienterande amnen.

Texterna som anvénds i svenskundervisningen viljs generellt sett inte
utifran elevernas utvecklingsniva. Vanligast ar i stéllet att alla elever laser
samma texter och det &r ldraren som véljer ut dessa. Eleverna véljer sina
egna skonlitterdra "bankbocker” efter eget intresse. | en av de granskade
skolorna férsoker larare uppmuntra och utmana vissa elever nar dessa upp-
levs lasa bocker pa en for latt niva.

For svenskdmnet framkommer i granskningen att manga elever saknar ut-
manande texter och att en anpassning oftare sker nedat, nér texterna verkar
for svara for elever, snarare &n uppat, det vill siga mer avancerade texter.

| de naturorienterande &mnena léser eleverna ofta gemensamma texter.
Undantagen &r nér eleverna arbetar med férdjupningsuppgifter da det dels
sker ett annat urval av texter som béttre kan anpassas till varje enskild elev,
dels viljs texter i storre utstrackning av eleverna sjilva.

| en skola lyfter lararna fram att det &r svart att hitta texter i naturoriente-
rande &mnen som utmanar alla elever. Skolans |6sning &r att 4nda vilja samma
text till alla. Detta framkommer ocksa i en skola dér lararna anpassar texterna
till ett mellanlage som fungerar for de flesta elever i svenskundervisningen.
Detta &r forstas problematiskt for de elever som behéver lattare texter for
att forsta och foér de elever som behover svarare texter for att stimuleras till
utveckling.

5.2.3 | Férbereder lararna lasningen genom att ge
eleven forforstaelse till texten?

| forskning framkommer att arbetet med forférstéelsen &r centralt for elev-
ernas mdjligheter att ta till sig innehallet i en text. Forforstéelsen &r viktig for
sjdlva lasningen och &ven for den tankemassiga bearbetningen av texten. |
arbetet med att skapa forforstaelse &r det vasentligt att elevernas tidigare
kunskaper och erfarenheter lyfts fram och att texten sétts in i ett meningsfullt
sammanhang.'® Forforstaelsen kan skapas genom introducerande samtal
om elevernas erfarenheter av det omrade texten handlar om eller samtal om
andra texter som de l&st kring samma tema. Det kan ocksé handla om att
inledningsvis forklara svarare ord som kan férekomma i texten.

Lararna i svenska far mer kritik for hur de arbetar med att ge eleverna
forforstaelse for texter an lararna i de naturorienterande &mnena, 68 procent
av skolorna inom svenskdmnet och 48 procent inom de naturorienterande
amnena.

| svenskundervisningen férbereder eleverna sin lasning évervdgande i
helklass, vilket betyder att alla elever férbereds pa samma sétt. Detta innebér
att man forvéntar sig att alla elever lar pd samma sétt vilket emellertid inte
ar fallet. Undantag finns i skolor dér larare delar in klassen i grupper efter

15 Se Vygotskij (2001), Appleyard (1990).
16 Se Reichenberg (2003) och (2008), Langer (1995), McCormick (1994).
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sprakniva.

Det verkar finnas en medvetenhet bland lararna om vikten av att arbeta
med forforstaelse. Trots detta s framkommer att elever i liten utstréackning
far knyta an till tidigare kunskap och erfarenheter i arbetet med forférstael-
sen. Granskningen visar emellertid pa variation mellan hur skolor férbereder
eleverna for att lasa en text.

En skola uppvisar flera olika sétt att ge eleverna forforstaelse. Vid gemen-
samt arbete med texter ar det dér vanligt att lararna fore lasningen av texten
gér igenom svara ord eller presenterar olika foreméal som finns omskrivna i
texten. Ibland far eleverna snabblésa en text, skriva upp svara ord som de
kan hitta i texten och leta reda pa forklaringar. Sedan redovisas dessa inf6r
klassen innan eleverna ater far lasa texten hogt tillsammans.

Ett annat exempel pa en skola som arbetar aktivt med forforstaelse ar en
skola dar lararna forbereder elevernas lasning pa olika sétt i klasserna
genom att exempelvis prata om och dramatisera nya ord och tillhérande
bilder. Lararna uttrycker aven vikten av att lyfta tidigare kunskaper om omréa-
det och ta hansyn till dessa i planeringen.

Forférstaelsearbete i de naturorienterande @mnena handlar mest om att
introducera ett amnesomrade eller sammanfatta en tidigare lektion. | de sko-
lor dér larare anvénder sig av texter i undervisningen i de naturorienterande

amnena &r lararna ocksa béttre pa att arbeta med férférstaelse
"Det verkar finnas genom att till exempel konkretisera abstrakta begrepp el-
en medvetenhet I?ilirc;::enom att belysa en text genom att se pa bilder eller
bland lararna om Generellt ar forforstaelsen mer centrerad till att
vikten av att arbeta  aktualisera vad som hant under tidigare lektioner genom
med forforstaelse.” féreldsning och fragor mm. Experiment, bilder, modeller,
drama anvénds vid en skola for att konkretisera centrala
begrepp. | en annan skola férbereds eleverna genom att 1a-
rarna beréttar om innehéllet och fokuserar pa det viktigaste i texten, forklarar
svara ord eller anvinder olika gestaltningsformer (bild, ritar pa tavlan, gor
laborationer) for att levandegéra texten.

Ett mindre bra exempel &r den skola dér Skolinspektionen noterade att
eleverna, utan narmare introduktion, fick arbeta med texter som av dem
upplevdes som alltfor avancerade. Eleverna férstod inte vad de skulle gora
och tappade snabbit intresset for uppgiften. Fokus lades pa sjélva "gérandet’
istdllet for pa det stérre sammanhang som uppgiften ingick i.

1

5.2.4 | Bearbetar eleverna texter och kommunicerar
kring texter i undervisningen?

For kriteriet eleverna bearbetar texter och kommunicerar kring texter i un-
dervisningen beddmer Skolinspektionen utifran att undervisningen ska leda
till att eleverna utvecklar formégan att utnyttja olika méjligheter fér att hamta
information. De ska tilligna sig kunskap om mediernas sprak och funktion
samt utveckla sin férmaga att tolka, kritiskt granska och vérdera olika kallor
och budskap. Eleverna ska kunna anpassa lasningen och arbetet med texten
till dess olika syften.”

Svenskamnet ska tillsammans med andra &mnen i skolan utveckla elevernas

17 Lpo 94.
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kommunikationsférmaga, tdnkande och kreativitet. Enligt laroplanen ska varje
elev utveckla ett rikt och nyanserat sprak. Skolan ansvarar for att varje elev
behérskar det svenska spréket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka
idéer och tankar i tal och skrift.'®

Enligt kursplanen for de naturorienterande &mnena ska eleverna utveckla

ett kritiskt och konstruktivt férhaliningssatt till egna och andras resonemang
med respekt och lyh6rdhet for andras stillningstaganden.'®

Nér lararen/eleven ska ldsa en ny text ar det betydelsefullt att hon/han far
gora det pé olika satt; lasning for hela klassen, ldsning i grupp/par, hogléas-
ning och tyst lasning. Hoglasning &r viktigt i klassrummen, bade av larare
och av elever i smagrupper.2°

Det &r ocksa viktigt att eleven far mojlighet att bearbeta texten for att
erhélla en djupare forstaelse. Bearbetningen bor avse bade textens innehall
och struktur. | en bearbetning av textens innehall bor utrymme ges for lararen
och eleven att sammanfatta innehallet, identifiera budskapet, jamfora texten
med andra texter, generalisera, foérutse hédndelseférloppet och vardera texten.
Genom att bearbeta texters struktur far eleven en stérre medvetenhet om
textens syfte, stil och mottagare.?'

For att utveckla sin medvetenhet kring att det finns olika texttyper och
olika sétt att lasa bor eleven ges mojlighet att méta olika texter och anvanda
sig av olika |asstrategier. Det ar dven vésentligt att géra eleverna medvetna
om olika texttypers kannetecken i form och sprak samt att diskutera vad som
ar en god respektive mindre god text.??

Samtalet har stor betydelse for att utveckla formagan att lasa. | ett
textsamtal ges eleverna mojlighet att aterberétta och beskriva innehallet,
stélla fragor kring innehéllet och gora forutsagelser om
vad som kan handa. | en sprakmiljé som frémjar lasut- .
veckling &r det centralt att det finns utrymme fér olika Samtalet har
uttrycksformer som exempelvis samtal, bildskapande stor betydelse for
och drama. De O|I.ka uttrycksformerna boér ge eleverna att utveckla
utrymme att pa olika sétt uttrycka er-farenheter och
asikter om texters innehall och dérmed foérdjupa sin
textforstaelse.?® Skrivandet ar ocksa en central del for
att eleverna ska fa uttrycka vad de ténker.?*

| granskningen framkommer att undervisningens kvalitet nér det géller hur
lararna lagger upp arbetet med bearbetning av och kommunikation kring tex-
ter &r ett stort bristomrade. Skolinspektionen bedémer att 28 skolor brister i
svenskundervisningen i detta hanseende och 27 skolor i undervisningen i de
naturorienterande dmnena.

Granskningen visar att undervisningen i svenskdmnet tar upp genrer som
skonlitteréra texter, faktatexter, tidningstexter och poesi. Granskningen visar
emellertid att kunskapen hos elever kring dessa olika texttypers kénnetecken
ar ytlig. Generellt arbetar skolorna mer med texters innehéll an dess form. Ett
vanligt sétt att bearbeta texter &r att elever far svara péa fragor till texten, ofta
med ett sdrskilt laromedel som syftar till att trdna olika fragetyper.
Granskningen visar vidare att skolor arbetar med att sammanfatta texter

formagan att lasa.”

18 Lpo 94.

19 Kursplanen for de naturorienterande &mnena.

20 Se Smidt (2004), Brink (2009), Kuyumcu (2004), Hedeboe (2002).
21 Se Keene - Zimmermann (1997), Torell red. (2002)

29 Se Ewald (2007).

23 Thorson ( 2005), Dysthe (1996) Hultin (2009) och (2006).

24 Lekensgard Hoe, (2002), Molloy (1996).
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och att identifiera budskapet i texter, men att det sker mindre arbete med att
lata eleverna tréna i att tolka, kritiskt granska och vérdera texter. Detta géller
for s&vél svenskundervisningen som undervisningen i de naturorienterande
amnena.

Bearbetning av text med hjalp av gestaltning sker mycket lite vid de
granskade skolorna. Eleverna ges liten mojlighet att tréna olika lasstrategier
alltefter lasningens syfte. | bearbetning och kommunicering av text visar
aven granskningen generellt att elevers erfarenheter och kunskaper lyfts in i
undervisningen i alltfor liten grad.

Skolinspektionen far vid bestken exempel pa nér eleverna har fatt arbeta
med olika genrer. Vanligt ar att skolor arbetar med sago-

teman dér eleverna far arbeta med sagans kénnetecken och
"Elever far alltfor uppbyggnad. Arbet(_et med texters struktur och form tas
lite utrymme att vanligen u.F.)p i skrivarbetet m(fd egna tgxter eller ge
nom att géra en tankekarta fore ett skrivande eller som
U-ttrkaa €egna hjalp till att sammanfatta en text. Detta sker emellertid
funderingar...” inte i alla undervisningsgrupper. Skolinspektionen ser
aven goda exempel pa att elever far gestalta med hjélp
av drama och bild bade skonlitteréra texter, poesi och egna
texter.

Kommunikationen kring texter som lases i svenskdmnet sker oftast i hel-
klass och kring gemensamma texter, om den sker 6verhuvudtaget. Gransk-
ningen visar att det dr lite kommunikation kring texter generellt i klassrum-
men. Efter att elever ldst ut sina "bankbdcker” &r det vanligt att de far skriva
recensioner. Dessa anvénds sedan mer eller mindre aktivt i undervisningen
i de skolor som Skolinspektionen besokt. | nagra skolor anvénds s kallade
lasloggar dar eleverna skriver ner sina reflektioner. Gemensamma samtal om
lasta bocker, s kallade boksamtal, ar emellertid mycket ovanliga och fére-
kommer enbart i ngra skolor. Eleverna laser manga skonlitterdra bécker men
reflekterar séllan ver dem i undervisningen. Elever far alltfor lite utrymme
att uttrycka egna funderingar och diskutera med andra elever kring det de
l&st. En larare menar att det finns en risk att man tappar fokus pa texten nar
lararen forsoker fanga upp elevernas reflektioner kring en text. Skolinspek-
tionen menar & andra sidan att det &r just elevernas reflektioner som bor vara
styrande i bearbetningen av texter for att eleverna ska utvecklas sa langt som
mojligt.

Vid en skola framtrader ett aktivt arbete med att fa elever att prata om
sina lasta texter och b&cker. Just denna skola driver bokcaféer for elever i
arskurs 6. Varje elev far redogora for sin egen valda bok och andra elever
fragar och kommenterar. Lararen sitter med vid varje boksamtal och fungerar
som en moderator. Lararen ger sedan eleverna respons efter boksamtalet pa
den muntliga presentationen. | ndgra skolor arbetar eleverna i sjdlvgaende
individualiserat material, vilket betyder att kommunikationen i dessa under-
vishingsgrupper dr mycket liten.

For undervisningen i de naturorienterande &mnena framkommer av
granskningen att larare ofta arbetar pa ett bra satt med svara ord och be-
grepp samt att de ofta gestaltar genom bilder. | vissa klassrum férekommer
ocksa dramatiseringar. Ett exempel som Skolinspektionen tog del av var en
dramatisering av en molekyl. | 6vrigt sker textbearbetning i liten utstrack-
ning pa skolorna. Den mest forekommande ar att elever far besvara fragor av
faktakaraktar till texterna.
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Undervisningen innehaller alltfor lite diskussion kring texters kannetecken,
texters budskap eller syfte. Ett gott exempel fran granskningen &r den skola
dér lararna berattar om hur de arbetar med ménga olika bearbetningstekniker
i undervisningen i de naturorienterande dmnena. Eleverna far arbeta med

att formulera fragor utifrdn och till texten, de far skriva egna berattelser med
syfte att tillagna sig kunskaperna i en annan form och séa vidare. Det fram-
kommer emellertid fler exempel pa skolor dar elever och larare berattar att de
inte alls diskuterar texters sammanhang, innehall eller mening.

Aven for undervisningen i de naturorienterande dmnena visar gransk-
ningen att elevernas mojlighet till kommunikation kring texter &r relativt liten.
Lararen leder samtalen och det &r fa klassrum som visar pa delaktiga elever
i dessa samtal. De samtal som fors knyter séllan an till elevernas tidigare
kunskaper och erfarenheter. | en av de fa skolor som lyckas kommunicera
val kring texterna i naturorienterande dmnen framfor elever saval som larare
att elevernas asikter och erfarenheter lyfts fram och anvénds vid textsamtal
och skrivande. Lararna forklarar att det sker genom en allmén lyhérdhet infor
elevernas fragor och kommentarer och genom att eleverna sjalva valjer texter
till arbetsomradet.

5.2.5 | Utvarderas och beddéms varje elevs
kunskapsutveckling gallande lasning?

| kriteriet varje elevs kunskapsutveckling géllande |&sning utvdrderas och
beddms, ingéar att utgangspunkten for bedémningen av elevernas kunskaps-
utveckling i svenska och de naturorienterande dmnena ar de mal och kriterier
som faststélls i de nationella kursplanerna. Till stéd f6r bedémningen ska
larare dven anvdnda de nationella &mnesproven i svenska i &rskurserna 3,

5 och 9. En dokumentation av elevens kunskapsutveckling i &mnet svenska
och naturorienterande dmnen gors i elevens individuella utvecklingsplan
med skriftiga omdomen. Denna ska ge information om hur langt eleven har
kommit i sin utveckling i férhallande till de nationella malen och den lokala
pedagogiska planeringen och lyfta fram elevens utvecklingsméjligheter samt
vara ett redskap for ett 6kat ansvar for det egna ldarandet.?®

Granskningen visar att lararna &r bra pa detta. Endast tre skolor bedéms
ha brister i detta avseende nér det géller svenskdmnet och fyra nar det galler
de naturorienterande &mnena.

| svenskamnet visar granskningen att de flesta av skolorna anvénder olika
metoder och material for att bedoma elevernas kunskaper. Daremot fram-
kommer att det séllan genomférs en utvdrdering som ska leda till att under-
visningen utvecklas for att bli mer &andamalsenlig och for att eleverna ska
kunna na s langt som mgjligt.

For de naturorienterande d@mnena ar bedémning och utvardering inte
kopplat till elevernas lasutveckling, vilket inte heller &r ndgot formellt krav.
Men for att eleverna ska kunna tillgodogdra sig undervisningen aven i dessa
amnen méste lararna ta hansyn till den lasutvecklingsniva som eleverna
befinner sig pa. Manga larare och rektorer pekar ocksa péa vikten av las-
forstaelse inom d&mnet. Den beddmning och utvardering som sker kring
amnets innehallsliga moment ar mer utforligt dokumenterat. | granskningen

25 7 kap. 2 § grundskoleférordningen.
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har Skolinspektionen noterat att lararna uttrycker en vilja att mer fokusera pa
bearbetning av texter for att eleverna ska na langre i &mnet som helhet.

5.3 | Skolans milj6 och férutsattningar for
undervisningen

For bedémningsomradet som behandlar skolans miljé och forutséttningar for
undervisningen i svenska och naturorienterande dmnena fokuserar gransk-
ningen pa tre kriterier. Den forsta handlar om att skolans fysiska milj6 stédjer
ldsprocessen. De tva andra kriterierna handlar om att skolans resultat f6ljs
upp och utvérderas i férhdllande till de nationella malen och att ldrarna

ges mdjlighet till kompetensutveckling och samverkan med inriktning mot
ldsprocessen.

5.3.1 | Stodjer skolans fysiska miljé 1asprocessen?

Detta kriterium grundar sig 6vergipande pa att rektorn, enligt forfattningarna,
har det yttersta ansvaret for att en fysisk miljé utformas s& att den stodjer
elevernas inldrning.?® Forskning beskriver att i den fysiska miljon ar faktorer
som tillgang till olika slags texter, sérskilda lasmiljder och exponering av
bocker av vikt. Dessutom &r tillgangen till och anvéndningen av ett bibliotek
och bibliotekarier betydelsefull i detta hanseende.?”

Den fysiska miljon i de granskade skolorna stodjer lasprocessen battre i
svenskundervisningen &n i undervisningen i de naturorienterande amnena.
Skolinspektionens bedémer att elevernas tillgang till texter, bibliotek och
sarskilda lasmiljéer brister i 11 skolor for svenskdmnet och i 17 skolor fér de
naturorienterande dmnen. En anledning till skillnaden mellan &mnena och
den fysiska miljons stdd for lasprocessen kan enligt granskningen forklaras
med att biblioteket &r en mindre naturlig del av naturorienterande &mnena.
Dessutom &r bok- och texttillgadngen generellt mindre i naturorienterande
amnen an i svenskdmnet.

Granskningen av de 31 skolorna visar att det &r relativt vanligt férekom-
mande med skolbibliotek. Men granskningen visar ocksa att biblioteken i
stort sett &r obemannade vilket betyder att det &r lararna sjilva som méaste
ge eleverna bokférslag anpassade just till deras intressen och lasniva.

Nér det géller svenskundervisningen finns ofta skonlitteratur i klassrum-
men. Om det inte finns ett bibliotek i anslutning till skolan &r det flera skolor
som uppger att ett kommunalt bibliotek i stéllet anvénds. Dar finns ocksé
tillgang till utbildade bibliotekarier som haller boksamtal med elever och
samarbetar med larare nér temaarbeten forbereds. Det varierar emellertid
kraftigt mellan skolor och klasser hur ofta de kommunala biblioteken besoks.
Generellt beddmer Skolinspektionen att klassrummen &r daligt exponerade
med elevtexter och det finns f& sarskilda lasmiljGer.

Tillgangen till bibliotek &r densamma fér undervisningen i de naturoriente-
rande &mnena, men intrycket frAn granskningen ar att eleverna inte alls eller
mycket séllan besoker biblioteket i undervisningen. Om det sker sa &r det
eventuellt i samband med arbete med en férdjupningsuppgift. Vissa skolor

26 Lpo 94.
27 Langer (2005), Limberg et al (2002), Rosenblatt (2002).
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uppger att de aktivt anvénder internet for att séka information och texter, men
detta galler langt ifran majoriteten av de granskade skolorna.

5.3.2 | Foljs skolans resultat upp och utvérderas i
forhallande till de nationella malen?

Enligt forfattningarna géller att som pedagogisk ledare och chef for lararna
och o6vrig personal har rektorn det dvergripande ansvaret for att verksam-
heten i sin helhet inriktas in pa att n& de nationella malen. Rektorn har dven
ansvar for att skolans resultat f6ljs upp och utvarderas i férhallande till de
nationella méalen, skolplanen och till den lokala arbetsplanen.?®

Nar det galler vikten av att skolan foljer upp resultat och utvarderar dem
i forhallande till de nationella malen framgar det av granskningen fér bade
svenska och naturorienterande @&mnen att det finns en stor vilja och med-
vetenhet hos manga rektorer att gora detta. Skolinspektionen bedémer
emellertid att nio skolor brister i uppféljningen pa skolniva i svenskédmnet och
15 skolor i de naturorienterande &mnena.

Skolorna g6ér sammanstallningar av resultaten i &mnena men Skolinspek-
tionen kan konstatera att det saknas skriftiga omddmen i elevernas individu-
ella utvecklingsplaner vid fler av skolorna.

Nar det géller svenskdmnet anvénder skolorna olika material fér att
beddma elevernas lasutveckling. Ddremot gérs knapphandiga analyser av
resultaten och lite hédnder dérfor i sjélva undervisningen.

Detta géller &ven for de naturorienterande dmnena, dér en skola till exem-
pel uppvisar en mangfald strategier fér arbete med lasprocessen men dar
skolan behdver félja upp hur ofta och i vilket syfte de anvénds, s& att varje
elev far tillgang till en variation av inslag som stéarker deras lasutveckling.

5.3.3 | Ges ldrarna mojlighet till
kompetensutveckling och samverkan med
inriktning mot lasprocessen?

Rektorn har sérskilt ansvar for att personalen far den kompetensutveckling
som krévs f6r att de professionellt ska kunna utféra sina uppgifter. Skolans
organisation ska ge férutsattningar fér god undervisningskvalitet genom att
lararna har den kompetens som krévs, att det ges majlighet till kompetens-
utveckling, tid for pedagogiska samtal och sa vidare.?®

Skolinspektionen uppfattar att det finns goda kompetenta krafter pa
manga av de granskade skolorna. Problemet &r att denna kompetens inte
sprids. Viss samverkan sker kring pedagogiska fragor inom arbetslag men
mer sdllan 6ver arskurser for att fa progression i arbetet. Samverkan stan-
nar i samtal och ger inte avtryck i undervisningen i den omfattning som &r
onskvard utifrdn det arbete manga larare genomfor. Larare beklagar sig éver
bristen pa "pedagogiska arenor” dér tid ges fér pedagogiska samtal som
syftar till att f6rdndra undervisningen.

28 Lpo 94.
29 Lpo 94.
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Vid en skola konstaterar Skolinspektionen att rektorn behéver se 6ver hur
lararna anvéands utifran deras utbildning och tillgodose kompetensutveck-
lingsbehov nér det galler lasprocessen. Vid denna skola noterade Skol-
inspektionen att det inom skolan finns exempel pa framgangsrika tillvaga-
gangssétt, men att dessa inte férmedlas till resten av skolan. Vid en annan
skola behdver rektorn som pedagogisk ledare ta ett tydligare ansvar for att
arbetet med lasprocessen ska utvecklas pa skolan. Lararna vid denna skola,
séval som vid andra av de granskade skolorna, upplever att mycket av den
kompetensutveckling som de deltagit i inte kan tas tillvara eftersom de sak-
nar utrymme att bearbeta insikterna i pedagogiska samtal och att omvandla
dem till undervisning.

Specifikt fér de naturorienterande &mnena r att det vid majoriteten av
de granskade skolorna finns ett stort behov av kompetensutveckling nér det
géller hur elevers lasutveckling paverkar resultaten i &mnena. Detta ar nagot
som ocksa ménga larare lyfter fram som viktigt.
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6 | Slutsatser och
rekommendationer

En av de mest avgorande faktorerna for att kunna
verka i dagens samhaille dr formagan att 1adsa, tolka,
vardera och forsta det som lases.

Mot bakgrund av att svenska elevers méjligheter att f& en undervisning av
hog kvalitet nér det galler lasutveckling kritiserats i tidigare granskning och
studier har Skolinspektionen granskat 31 skolor. Ldsprocessen i under-
visningen i svenska och de naturorienterande &mnena for arskurs 4-6 har
varit i fokus.

Laroplanen préaglas av en syn pa varje elevs vilja att ldra sig och vilja att bl
delaktig i undervisning och sitt eget larande. Ord som lust, tillit och férvant-
ningar &r centrala i hur larare bor se pa sina elever i skolan. | laroplanen finns
det gemensamma malet for alla larare att "genom rika mojligheter att sam-
tala, lasa, skriva skall varje elev f& utveckla sina méjligheter att kommunicera
och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga.”

Arskurserna 4-6 #r en viktig utvecklingsperiod i en elevs liv nar det gal-
ler lasutveckling. De allra flesta elever har knéckt Iaskoden och de laser
sjélva. Allmént brukar man tala om att elever genomgar en "bokslukaralder”
dé eleverna laser mycket och far pa sa sétt en kvantitativ lasning. Detta ger
eleverna ett hogre lastempo. Gladjande &r att de flesta elever som ingar i
denna granskning verkligen kénner lust till att lasa och att Iasning uppmunt-
ras i skolan genom den sa kallade bankbokslésningen. | skolan talas det
mycket om att ge eleverna en lasupplevelse och inte "prata sénder” denna
upplevelse. Men en kvantitativ l&sning leder inte automatiskt till att en elev
utvecklar férméagor som att tolka, jamféra och vardera texter som laroplanen
foreskriver. Det kvantitativa lasandet maste kompletteras med mojligheter till
bearbetning och kommunikation kring det lasta.

Hur lararen arbetar med textens bearbetning i klassrummet &r viktigt. Att
fa en djupare forstaelse av en text kréver bearbetning som ligger nara den
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faktiska texten, exempelvis genom fragor pa texten. Det handlar ocksd om
att eleverna far mojlighet att distansera sig fran texten och knyta an till den
egna erfarenhetssféren och till andra texter. Detta behéver ske i kommuni-
kativa sammanhang, muntligt och skriftligt. Bearbetning och kommunikation
kring det skrivna forekommer sparsamt i de granskade skolorna och déarmed
begrédnsas elevernas mojligheter att fullt ut utveckla sin lasférmaga.

Hur vél en elev utvecklas i sin lasformaga hanger samman med lararens
kunskap om elevens utvecklingsnivad samt formaga att kunna ge eleven texter
anpassade till Iasniva och intressen. Granskningen visar att skolorna gene-
rellt bedémer elevernas lasférmaga kontinuerligt med diagnosticeringsma-
terial. Dessa resultat ger véardefull information om elevernas behov men tas
inte tillvara i tillracklig utstrackning som underlag fér utformning av en mer
individualiserad undervisning i svenska och i de naturorienterande &mnena.

Né&got som ocksa &r centralt fér elevernas méjligheter att ta till sig inne-
hallet i en text &r hur man arbetar for att skapa forférstaelse. | detta arbete
ar det véasentligt att elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter lyfts fram
och att texten sétts in i ett meningsfullt sammanhang. Granskningen visar att
trots att det finns en medvetenhet bland lararna om vikten av att arbeta med
forforstaelse far elever i liten utstrackning knyta an till tidigare kunskap och
erfarenheter.

Granskningen visar att undervisningen av &mnet svenska och de naturori-

enterande @mnena med fa undantag planeras och genomférs
"Att fa en av ldraren, utan delaktighet och inflytande fran eleverna.
djupare forstielse Vidare konstateras att planeringen séllan tar sin utgangs-
.. punkt i elevernas tidigare kunskaper. Detta innebar att
av en tex’_c kraver eleverna inte i tillrackligt hog grad far vara delaktiga i sitt
bearbetning ..” eget ldrande. Genom att lata undervisningen ta avstamp
i elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper 6kar ocksé
elevernas mojlighet att motiveras och tilldgna sig den kunskap
som férvantas.

Skolinspektionen ser ett stort behov av att rektorer sikerstiller att larare
har den kompetens som krévs for att undervisningskvaliteten ska forbattras
nar det géller lasprocessen. Under flera ar har forskning framhallit viktiga
forutsattningar for att hoja elevernas lust till lasning och arbeta med deras
lasutveckling i alla &mnen. Men pa flera av de skolor som ingétt i denna
granskning har dessa kunskaper inte kommit rektorerna och lararna till del.

| granskningen framkommer flertalet skolor dér rektorerna béttre behover
arbeta for att skapa férutsattningar fér och stimulera till pedagogiska diskus-
sioner dér ldrare har mojlighet att i samarbete med sina kollegor dela med
sig av och utveckla sitt didaktiska och metodiska kunnande. Skolinspek-
tionen har i granskningen mott manga pedagoger som besitter hog kompe-
tens och engagemang nar det géller lasprocessen i sin undervisning men all-
deles for ofta arbetar dessa larare isolerade och sprider inte sina kunskaper
till kollegorna. Trots att detta resultat &ven framkom i Skolverkets granskning
1998 verkar inte mycket ha hant p& detta omrade i de berérda skolorna.

Utifran den genomfdrda granskningen ser Skolinspektionen nedan-
staende atgarder som mest angelagna for att utveckla lasproces-
sen i undervisningen i @mnena svenska och naturorienterande
amnen:
= Larare bor 6vergripande se till att alla de moment som gynnar elevernas
lasutveckling, inklusive lasforstaelse fokuseras i undervisningen. Sam-
talsklimatet i klassrummen bor vara sddant att samtliga elevers roster
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gors horda och respekteras. Larare kan i hogre grad folja upp elever-
nas kunskaper, reflektioner och intressen som ett styrande verktyg i
utformandet av undervisningen.

Elever bor f& méta olika typer av texter, valda utifran varje elevs ut-
vecklingsniva, erfarenheter och intressen. Genom detta far eleverna
underlag for att géra jamforelser och tolkningar. Motivationen 6kar om
elevernas tidigare erfarenheter och intressen &r centrala i valet av texter.
| detta ligger ocksa att larare i hdgre grad bor anvénda nyare texttyper
som finns i elevernas vardag, sdsom bloggar och chatt.

Bearbetning av texter bor foregas av ett férforstéelsearbete dér texter-
na sétts in i ett sammanhang. Via detta forforstaelsearbete blir texterna
mer tillgéngliga for eleverna och gagnar deras kunskapsutveckling.
Bearbetning av texter bor inkludera kommunikation, bade via samtal
och skrivuppgifter. For att kunna férsta och ta till sig ett textinnehall
méste eleverna fa en mdjlighet att ventilera och reflektera kring det som
lasts. Larare bor i hdgre grad anvinda elevernas egna tankar och egen-
producerade texter i undervisningen for att ytterligare stérka intresset
for och vikten av lasning.
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8 | Bilagor

W

Granskningens genomforande

Skolor och huvudman som ingatt i
granskningen

Granskningens utforare och referensgrupp
Observationsschema och intervjuguider som
anvants i granskningen

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2010:5

31



Bilaga 1

Granskningens genomfoérande

Utgangspunkterna for granskningen har varit att underséka om:

= lasprocessen anvénds aktivt i undervisningen i svenskdmnet och i de
naturorienterande dmnena

= undervisningen i svenska och i de naturorienterande &mnena genom-
fors i sddana kommunikativa sammanhang som framjar elevernas
kontinuerliga lasutveckling

For den forsta utgdngspunkten har det handlat om att granska att det for
undervisningen i svenska och i de naturorienterande dmnena existerar ett
medvetet forhaliningssatt i undervisningen angaende lasprocessen. For den
andra utgangspunkten har det handlat om att granska att det finns en "fler-
stammighet” i klassrummet — det vill séga att alla deltar i diskussionen, att
undervisningen utgér fran elevernas intressen och erfarenheter, att alla elever
kanner delaktighet, att samtal och reflektion frémjas 6ver det lésta, att elever-
nas egna texter anvéands. Alla dessa underfragor ar kopplade till vad tidigare
forskning och granskning av las- och skrivprocessen lyft fram som viktiga for
att undervisningen ska vara av god kvalitet och saledes dndamalsenlig.

Projektet utgar fran Skolverkets tidigare granskning frdn 1998 av lds- och
skrivprocessen vilket ger flera férdelar. Bland annat finns redan en grund
for att granska undervisningen och underlag f6r bedémningar. Dessutom
ar det av intresse att fora jamforande diskussioner utifran den tidigare
granskningen. En avgrénsning som gors relativt 1998 ars granskning ar att
framst granska det som r&r lasning. Motivet &r att det avseende lasning finns
tydligare indikationer p& en nedgéng i elevers resultat (de presterar sémre pa
lasforstaelseprov och de laser mindre &n tidigare) och att det, enligt Skolver-
kets nationella utvardering av skolan 2003, rader en mindre lustfylld och mer
korrigerande kultur kring lasningen &n kring skrivningen.

Foreliggande projekt beror grundskolans arskurser 4-6. En motivering
till att avgrénsa granskningen till dessa arskurser ar att det finns relativt fa
studier om hur elever ges mdjlighet att utveckla sin lasforstaelse i just dessa
aldrar, da elevernas kunskap om att avkoda ord f6érvéntas vara uppnadd.

Det finns emellertid indikationer pa att undervisningen i dessa aldrar inte
framjar en god lasutveckling. Denna indikation kan till viss del forstérkas

av att det i PIRLS 2006 framkom att eleverna i arskurs 4 uppnadde relativt
goda resultat i internationell jamférelse men att |asforstaelsen generellt har
forsamrats i &rskurs 9 (enligt PISA samt NP). Darfér &r det ocksa av intresse
att granska undervisningens kvalitet fran arskurs 4 och uppéat. Men for att f&
en granskning som ger sékert och kvalitativt bedémningsunderlag och som
ryms inom de yttre ramarna for projektets genomférande har inte arskurserna
7-9 inkluderats har.

Syftet med projektet har dvergripande varit att granska kvaliteten i under-
visningen géllande l&dsprocessen i svenska och de naturorienterande &m-
nena. Svenska &r det &mne som har huvudansvaret forr att utveckla elevers
lasande. | den tidigare granskningen framkom att bland andra var natur-

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2010:5



orienterande amnen sdmre pa att aktivt arbeta med lasutveckling, trots att
det finns en medvetenhet pa skolor om att &mnenas undervisning bygger pa
svarare texter som kraver mycket bearbetning.

Ytterligare en avgransning av storre karaktédr ar att granskningen inte har
fokuserat pa elever med behov av sérskilt stod relaterat till Iasprocessen.
Anledningen till detta &r att det ar ett omfattande projekt i sig att géra en for-
djupad granskning av hur skolorna uppfyller kraven for sarskilt stod samt hur
kvaliteten ar fér de elever som fér detta stéd. Under 1990-talet var fokus pa
just elever med las- och skrivsvarigheter och det finns anledning att aterkom-
ma till en granskning av detta omrade vid ett senare tillfélle. Féreliggande
projekt har mer syftat till att granska hur samtliga elever far undervisning som
haller god kvalitet gallande lasprocessen. Detta har emellertid inkluderat hur
skolan anpassar undervisningen utifran varje elevs férutséttningar och behov.

Granskningen &r avgrénsad till skolniva och inte huvudmannaniva. Efter-
som det frdmst handlar om undervisningens dndamaélsenlighet och kvalitet
ar det naturligt att vanda sig till rektorer, larare och elever. Huvudmannen for
skolan har emellertid informerats och fatt tillgang till skolbeslutet. Daremot
har det inte varit relevant utifran féreliggande projekts syfte att inkludera
huvudmannens perspektiv.

Metod och material

For att kunna genomféra en granskning och bedémning av kvaliteten pa
undervisning géllande lasprocessen i svenska och naturorienterande @mnen
krévs material och metoder av olika slag. De metoder som har legat till grund
for projektets bedomningar ar dokumentanalyser, en enkdtundersékning till
larare i svenska och naturorienterande d@mnen arskurs 4-6 vid de 31 skolorna,
intervjuer med rektorer, larare och elever pa skolorna samt klassrumsobserva-
tioner vid lektioner i svenska och naturorienterande @mnen. Skolbesdken har
pagatt under 4 dagar av tva inspektorer.

Dokumentanalys: For att granska kvaliteten i undervisningen avseende
lasprocessen dr det motiverat att analysera faktorer som larares utbildning,
val av ldromedel, malformuleringar samt bedémningar. Skolinspektionen
begarde i granskningens inledningsfas in material fran skolorna som inne-
holl detta. Dokumentinsamlingen och analyserna av dem syftade dels till att
ge en bild av undervisningen relaterat till lasprocessen, dels till att planera
genomférandet av skolbestken (praktiskt och innehallsmassigt). Dokument-
en har i férsta hand anvants for att inspektorerna skulle fa en bild av skolas
arbete med lasprocessen fore besoket.

Enkaten:’

Enkaten som anvénts i granskningen bygger pa en tidigare underskning

av Uppsala kommuns skolor i ett projekt som drevs av Caroline Liberg m fl.
Skolinspektionen fick ta del av den enk&t som anvindes vid denna underso-
kning och har efter revidering av densamma skickat ut den till rektorerna foér
de skolor som ingatt i granskningen. Rektorerna har sedan vidarebefordrat
enkaten till de larare som varit aktuella f6r granskningen, dvs. de under-
visande larare i svenska och naturorienterande &mnen i arskurs 4-6. Enkét-
svar har inkommit frdn 120 svenskundervisande ldrare och 94 larare i de
naturorienterande dmnena. Svarsfrekvensen ar nagot svarberéknad eftersom

1 Se Ejlertsson (1996), kring enk&t som metod.
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det inte exakt har framkommit till hur manga larare som rektorerna skickat
enkéten. 22 av de 31 skolornas rektorer meddelade att enkéten berérde 145
larare, dar flera undervisar i bade svenska och naturorienterande dmnen.
Enkéten har syftat till att ge en allmén bild om hur l&rare planerar sin under-
visning med hénsyn tagen till laroplanens och kursplanernas mal géllande
lasprocessen och med individanpassning. Vidare har det varit av intresse att
fa larares uppfattning om forutséttningar och resultat utifrdn undervisningen.
Fordelarna med en enkét &r att fler respondenter kan delta i granskningen
och projektet erhaller en bredare bild av undervisningens kvalitet. De larare
som svarat pa enkaten har kunnat géra detta individuellt och inte paverkats
av andra, dvs. svarat s& sanningsenligt som mojligt. Nackdelen med enkéten
ar att det ar svart att ur kéllkritiskt hdnseende analysera svaren. Beroende
av olika faktorer som tid, lust, engagemang och intresse mm kan respond-
enterna svara pa helt skilda sé&tt. For att komma undan denna typ av analys-
problematik kravs en medvetenhet samt en kallkritisk diskussion ndr materi-
alet bearbetas och analyseras. For detta projekt har emellertid enkéten varit
vardefull dels for att den givit en bild av ldrares tankar kring undervisningen
avseende ldsprocessen, dels varit av stor vikt infér inspektdrernas skolbesok.
Enkéterna har givit inspekttrerna en béttre utgangspunkt i sina samtal med
larare, elever och rektorer. Den bild som framkommit utifran enkaten har vid
skolbesoken bade kontrasteras till intervjuerna och observationerna och/
eller givit en mer 6vergripande bild som sedan nyanseras och foérdjupas vid
besoket.

Intervjuer:?

Granskningen vid skolbestken har genomférts med intervjuer pa olika nivaer.
Rektorerna har intervjuats for att fa en bild av hur skolan arbetar strategiskt
med fragor gillande lasprocessen, det vill sdga hur skolan arbetar for att na
en hdgre maluppfyllelse.

Larare har intervjuats i &mnesgrupper, svensklarare samt larare som un-
dervisar i naturorienterande d&mnen var for sig. Dessa har syftat till att fAnga
diskussionen bland lararna pa skolan angaende ldsprocessen som en aktiv
del i undervisningen. Enkétresultaten har delvis legat till grund for dessa
samtal dér inspektdrerna kunnat lyfta fragor som framkommit utifrdn en ana-
lys av skolans enkéter. Gruppintervjuer har nackdelen att det kan vara svart
att analysera det som ségs. Nagon av respondenterna i gruppen kan inta
en dominerande stéllning och andra, som kan ha en fér gruppen avvikande
asikt, kan hamna i underlage och inte komma till tals. For projektets syfte att
granska om skolan arbetar med lasprocessen aktivt i undervisningen har
dessa gruppintervjuer &nda varit av stor vikt. Granskningen har kunnat foku-
sera pa huruvida det finns en samsyn och ett levande pedagogiskt samtal
kring lasprocessen.

Ett urval av elever har intervjuats vid skolorna. Syftet med dessa intervjuer
har varit att finga elevperspektivet géllande lusten att lasa, hur de upplever
undervisningen samt hur de uppfattar att lararna arbetar med lasprocessen
mm. Eleverna har intervjuats arskursvis i grupper om 6-8 elever. Det har varit
sarskilda intervjutillfallen f6r fragor om svensk@mnet och sérskilda for de
naturorienterande dmnena.

Intervjuerna har genomférts utifrdn for granskningsprojektet gemensam-
ma intervjuguider.

2 Se Holme — Solvang (1991) och Bryman (1997) fér intervju som metod.
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Klassrumsobservation:®

Granskningsprojektet har syftat till att fanga undervisningens kvalitet. Detta
kan forstas inte enbart goras utifran samtal med berdrda aktorer eller ana-
lyser av skolmaterial utan behdver kompletteras med fallstudier. For att fa ett
djup i granskningen av undervisningen avseende |&dsprocessen har klass-
rumsobservationer genomforts. Infér besoken i undervisningen har den
berdrde lararen intervjuats angéende lektionens upplagg mm. Klassrums-
observationen har avslutats med ett enskilt samtal med den ber&rde lararen
som fatt ge sina reflektioner 6ver den lektion som just genomforts. Nar

man genomfdr en observation av detta slag paverkas samtliga inblandade
aktdrer. Bade larare och elever upplever det som annorlunda i klassrummet
nar inspektdrerna &r dar. Detta innebar problem vid en analys av undervis-
ningens kvalitet. Ett satt att aktivt arbeta med detta &r att ta med reflektioner
fran larare och elever kring det som hant i samband med observationen.
Eftersom en deltagande observation ar férknippad med stark subjektivitet
hos observatéren, dvs. inspektoren i detta fall, har inspektérerna genomfort
klassrumsbesdken utifran detaljerade observationsscheman som utarbetats
inom projektet med utgdngspunkt i den tidigare granskningen och det mate-
rial som erhallits fran tidigare namnda Uppsalastudien. Skolinspektionen har
haft intentionen att bestka varje arskurs under bade en svensklektion och en
lektion i naturorienterande amnen.

Sammanfattningsvis:

Sammantaget med dokumentanalyser, enkatundersdkningen, intervjuer,
observationsbedémningar och anteckningar samt reflektioner fran larare
och elever utgar projektet fran att en sa heltdckande bild av undervisningens
kvalitet som mojligt har fangats i de 31 skolor som utgjort granskningens
underlag.

Motivet for att anvdnda de olika metoderna ar att det méjliggor en sam-
manvégning av olika typer av material, for att fa en sa verklighetstrogen bild
av undervisningen som mojligt, utifran de yttre forutsattningar som projektet
har haft. Metoderna kan ge olika utfall av undervisningens kvalitet i en och
samma skola och resultaten fran dessa olika metoder och material har sedan
vagts samman till en bedémning som &r s kvalitativt séker som méjligt.
Enkéterna till lararna har givit en forsta bild av skolans férhallanden och 1a-
rarintervjuer har sedan bidragit till en utveckling och férdjupning; klassrums-
observationerna har forstarkt eller forsvagat det som framkommit i enkaten
och intervjuerna. Sammantaget &r utgdngspunkten att de bedémningar som
genomforts i skolbesluten och de resonemang som fors i denna 6vergri-
pande rapport &r val underbyggda utifrdn en végning och analys av en stor
méngd empiri.

3 Se Holme — Solvang (1991) fér en diskussion om fallstudier och deltagande observationer som metoder.

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2010:5

35



Bilaga 2

Kommuner och skolor som ingatt i granskningen

Kommun Skola

Bollnés Arbréskolan
Borlange Gylle skola

Flen Malmaskolan
Gateborg Svartedalsskolan
Goteborg Karl Johansskolan
Goteborg Brandstromska skolan, Nylése
Helsingborg Vastra Alléskolan
Helsingborg Hogastensskolan
Hudiksvall Enangers skola
Hassleholm Hastveda skola
Karlskrona Rédebyskolan
Katrineholm Néavertorpsskolan
Lilla Edet Stromsskolan
Malmdo Sofielundsskolan
Malmé Munkhatteskolan
Norrtalje Viby friskola
Nykvarn Lillhagaskolan
Skurup Rutgerskolan
Stockholm Vasterholms friskola
Sundsvall Ljustadalens skola
Savsjo Rérviks skola
Sdédertilje Ronnaskolan

Trosa Hedebyskolan
Uddevalla Asperédsskolan
Umea Hornefors Centralsko
Umea Vastangards skola
Vallentuna Ekebyskolan

Vara Néstegardsskolan
Orebro Brickebackens skola
Orebro Olaus Petriskolan
Ornskoldsvik Husumskolan
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Bilaga 3

Granskningens utforare och referensgrupp

Inspektorer:

Stockholm

Maria Axelsson, utredare

Marita Bergman, undervisningsrad
Kristina Dhenstrand, utredare

Asa Permén, utredare

Agneta Gatu-Rehnberg, utredare
Anne-Marie Koérling, utredare
Andreas Dahlkvist, utredare

Umea

Kristian Hansson, undervisningsrad
Caroline Lindkvist, utredare
Linkdping

Lena Stadler, utredare

Monica Schaffair, utredare

Karin Ederd, utredare

Goteborg

Kristina Svensson, undervisningsrad
Marie Karlsson, undervisningsrad
Karin Widlund, undervisningsrad

Lund

Monika lvarsson, undervisningsrad

Peter Saaw, utredare

Anders Nilsson, utredare

Maria Gunnarssson-Contassot, utredare

Referensgrupp:

Agneta Gatu-Rehnberg, utvecklingsledare, grundskolan, Uppsala kommun.
Ann Boglind, universitetslektor i litteraturvetenskap vid Institutionen for lit-

teratur, idéhistoria och religion, Géteborgs universitet.

Jenny Folkeryd Wiksten, forskare och universitetslektor i didaktik med in-
riktning mot svenska vid Institutionen fér didaktik, Uppsala universitet.
Asa af Geijerstam, forskare och universitetslektor i didaktik med inriktning

mot svenska vid Institutionen fér didaktik, Uppsala universitet.
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Bilaga 4

Observationsschema och intervjuguider som

anvants i granskningen

Observationsschema av undervisningen i svenska och no

Skolan: ..o
Kommun: ..o

Organisation av undervisning

a) Undervisning i helklass. %
b) Grupparbete eller pararbete. %
c) Enskilt arbete. %
d) Andra uppgifter. Ange vilka %

Summa = 100 %

Tematiskt uppléagg (integrering med Liten grad Till viss del I hég grad
andra dmnen)
Kommentar
Undervisningen anpassas till varje Liten grad Till viss del I hég grad
elevs intresse och behov. (individu-
alisering)
Kommentar
Delaktighet
Elevaktivitet och engagemang Liten utstrackning Stor utstrackning
(fokus pa uppgiften)
Kommentar
Larare och elever planerar och Liten utstréckning Stor utstréckning
utvérderar tillsammans
Kommentar

Uppbyggnad av forférstaelse (kontexten)

1.Textbegrepp Ja
Nagon aktivitet (studiebesok, film,
drama) genomfdrs som ger texten ett
sammanhang.

Nej Kommentar

2.Genomgang

a) Lararen gar igenom innehallet i
texten i helklass eller i smagrupper och
skriver pa tavlan/OH.

b) Léraren gér igenom innehallet i
texten i helklass eller i smagrupper och
tar da stod av olika gestaltningsformer
(laborativa inslag, film osv.).

c) Eleverna antecknar det lararen gar
igenom och det lraren skriver pa
tavlan/OH.

d) Léararen gar igenom nya ord som
kommer att finnas i texten och eleverna
far arbeta med dessa pa olika sétt.
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e) Eleverna far fragestéllningar som
ansluter till innehéllet i texten som
de sedan ska skriva en kortare logg
om. (eget kortskrivande/informellt
skrivande)

f) Eleverna far fragestéllningar som
ansluter till innehallet i texten som de
ska diskutera i smagrupper.

g) Olika elever arbetar pa olika sitt
med detta moment beroende pa sina
intressen och satt att lara in.

h) Eleverna Iaser texten sjélva.

Lasning

a) Léraren laser hogt for hela klassen.

Ja

Nej

Kommentar

b) Eleverna turas om att |dsa texten
hogt for hela klassen.

c) Eleverna laser texten hogt for
varandra i par/smagrupper.

d) Eleverna laser texten tyst for sig
sjélva.

e) Eleverna far i laxa att l4sa texten.

) Momentet individualiseras och an-
passas till olika elevers satt att lasa.

g) Annat; om s& ange:

Bearbetning av texten

Ja

Nej

Kommentar

a) Nagon annan aktivitet (studiebesok,
film, drama) genomférs som ansluter
till texten.

b) Lararen gar igenom innehallet i
texten i helklass eller i smagrupper
och skriver pa tavlan/OH.

c) Lararen gér igenom innehallet i tex-
ten i helklass eller i smagrupper och
tar stod av olika gestaltningsformer
(laborativa inslag, film m.m.).

d) Eleverna antecknar det lararen gar
igenom och det ldraren skriver pa
tavlan/-OH.

e) Lararen gér igenom nya ord och
eleverna fér arbeta pa olika s&tt med
dessa ord.

f) Lararen samtalar om tillhérande
bilder och ev. baksidestext pa en bok.

g) Léararen samtalar i grupper eller i
helklass om textinnehallet.

h) Eleverna svarar var och en for sig
pa fragor om texten.

i) Eleverna sitter i grupp och svarar p&
fragor till texten.

j) Lararen leder klassgenomgang av
svar pa fragor till texten.

k) Eleverna skriver nagon form av
logg (eget kortskrivande/informellt
skrivande) till texten.

) Léraren har tid och méjlighet att
ge respons pa loggar som eleverna
skrivit.

m) Loggar som eleverna skrivit till
texten anvands som underlag for
fortsatta diskussioner i smagrupper
eller i helklass.
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n) Eleverna skriver egna mer utveck-
lade texter inom dmnesomradet.

o) Eleverna bearbetar det amnesom-
rade som behandlas i de texter de last
och skrivit med hjélp av olika hjalpme-
del och gestaltningsformer (t.ex. bild,
film, laborationer, dramatisering etc.)

p) Momentet individualiseras och
anpassas till olika elevers intressen
och satt att lara.

q) Léraren gér igenom textens syfte
och mottagare.

r) Lararen diskuterar tankar/fragestall-
ningar i anslutning till texten i helklass.

s) Lararen diskuterar tankar/
fragestéllningar i anslutning till texten i
smagrupper.

t) Lararen gor jamférelser med andra
texter och med aktuella hdndelser.

Kommunikativa aktiviteter (muntligt/skriftligt i par eller grupp)

Ja Nej Kommentar

a) Eleverna sammanfattar innehallet i
det som de last.

b) Eleverna identifierar huvudbudska-
pet i det som de last.

c) Eleverna generaliserar kring och
drar slutsatser av det som de last.

d) Eleverna férklarar och motiverar sin
forstaelse av det som de last.

e) Eleverna jamfor det som de last
med andra saker de upplevt eller last
om i andra sammanhang.

f) Eleverna gor férutsigelser om vad
som kommer harnést i en text de haller
pa att lasa.

g) Eleverna gor jamférelser med andra
texter och med aktuella héndelser.

Lasstrategier

Ja Nej Kommentar

a) Eleverna utforskar olika sitt att lasa
texter, olika lasstrategier.

b) Eleverna provar olika |4sstrategier
och diskutera fordelar och nackdelar
med dem.

c) Eleverna diskuterar och beskriva
varfor en text &r bra eller dalig, latt eller
svar att |asa osv. utifran nagon eller
alla av aspekterna form, funktion och
innehall.

d) Eleverna gérs medvetna om
amnessprak och om textgenrer i olika
amnen (t.ex. berdttande, argumenter-
ande, instruerande, beskrivande,
utredande).

Textval och textanpassning

Ja Nej Kommentar

a) Larobocker.

b) Tidskrifter och dagstidningar.

c) Fackbocker (exkl. larobscker).

d) Skénlitterara bocker (inkl. barn- och
ungdomsbécker).
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e) Facktexter hamtade fran Internet.

f) Skonlitteréra texter (inkl. texter for
barn och ungdomar) hamtade fran
Internet.

g) Elevproducerade texter.

h) Annat; om s&, ange

Miljo/ forutsattningar for undervisningen

Lararen tar héansyn till elevernas
forslag, fragestéliningar i sin
planering.

Liten utstrackning

Stor utstrdackning

Kommentar

Exponering av bdcker, elevtexter
etc.

Liten utstréackning

Stor utstréckning

Kommentar

Sérskilda [asmiljser (Iashérnor,
tysta rum etc.).

Liten utstréckning

Stor utstrackning

Kommentar

Tillgang till olika slags texter (skén-
litteratur, tidningstexter, faktatexter,
texter fran internet)

Liten utstréckning

Stor utstrackning

Kommentar

Anvindning av bibliotek (som
en naturlig del av informations-
sokande)

Liten utstrackning

Stor utstrackning

Kommentar

Anvéndning av it-utrustning (som
ett naturligt arbetsstt)

Liten utstréckning

Stor utstréckning

Kommentar
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Intervjuguide elever

Organisation av undervisningen

1. Vilket &r det vanligaste sittet att arbeta nar ni har svenska/no? (tillsammans med kamrater i par eller
grupp, enskilt arbete)
2. Far ni vara med och planera undervisningen

Bearbetning av och kommunikation kring texten

Uppbyggnad av forforstaelse

3. Innan ni ska arbeta med en ny text, vad gor klassen tillsammans for att det ska bli enklare att forsta den?
(genomgéang av innehéll i helklass eller i smagrupper, studiebesék, fragor i anslutning till texten, dramati-
sering)

Ladsning

4. Hur gér det till nér ni ldser en ny text i klassen? (ldraren liser hégt, eleverna turas om och laser hogt i
helklass/smagrupper, eleverna laser hemma etc.)

5. Gor ni ndgra andra aktiviteter i samband med att ni higléser i klassen? (dramatisering, bildstudium,
ordkunskap)

Bearbetning av texten

6. Vi dr intresserade av hur ni arbetar med en text i klassen sa att eleverna ska forsta den sa bra som mgjligt.
Hur hjélper er larare for att forsta en ny text?
(gar igenom innehallet, gar igenom ord/begrepp, beréttar om vem som ska l4sa texten och hur den &r
uppbyggd, pratar om tillhérande bilder och baksidestext, gér jamforelser med andra texter och aktuella
handelser, individualiserar)
7. Hur arbetar eleverna med en ny text for att de ska forsta den?
(pratar om innehéllet i grupp, svarar enskilt/grupp pa innehallsfragor, skriver om innehallet utifran
fragestéllningar, skriver loggar, jobbar med drama, bild, film, individualiserar)

Textrorlighet

8. Nér ni pratar om en text fragar er ldrare och kamrater om du kénner igen dig i texten?

9. Nér ni pratar om en text fragar er larare och kamrater vad du tycker om innehallet?

10. Nér ni pratar om en text ber er larare att beratta om vad ni tror kommer att hénda i beréttelsen?

11. Nar ni pratar om en text, ber er larare er att berdtta om ni last andra texter som liknar den ni laser och pa
vilket satt de i sa fall liknar
varandra

12. Nér ni pratar om en text, ber er larare er att berdtta om ni tédnker pa nagra aktuella handelser nér ni laser
texten?

Lasstrategier

13. Pratar ni om vad som gor en text bra respektive dalig?
14. Har er lrare pratat om att det finns olika slags texter och i sa fall vad som skiljer dessa at?

Textval och textanpassning

15. Vad laser ni for slags texter?

16. Vem viljer de texter som ni ldser? Far elever vara med och vilja
texter? Nar?

17. Léaser alla samma texter?

18. Ar de texter som ni laser lagom svara for er? Far ni utmaningar?

19. Anvénder lararen elevernas egna texter i undervisningen?

Bed6mning/resultat

20. Hur far ni reda pa om ni har blivit battre pa att lasa®?
21. Hur far ni reda pa hur ni ska kunna férbattra din lasforstaelse?

Miljo/forutsattningar

22. Finns det ett skolbibliotek pa skolan? Ar detta alltid 6ppet och bemannat? Hur ofta gar ni till skolbib-
lioteket? Hur anvander ni skolbiblioteket i undervisningen?
23. Finns det tillrackligt med bdcker/texter pa skolan som ni behdver for ert skolarbete eller egen lasning?

Svenska kontra no-undervisning

24. Ar det nagon skillnad hur ni arbetar med texter under svensklektioner respektive no-lektioner?
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Intervjuguide ldrare

Organisation av undervisningen

1. Pa vilket sétt organiserar ni vanligtvis er undervisning? Helklass, grupparbete, pararbete, enskilt arbete
etc.

2. | vilken mén &r undervisningen upplagd tematiskt? Hur kommer ldsningen in i det tematiska arbetet?

. Hur mycket och pa vilket stt ar eleverna med och planerar undervisningen?

4. Ett dialogiskt klassrum ar av betydelse for hur elevernas lasutveckling sker. Vad betyder ett dialogiskt
klassrum for er?

w

Bearbetning och kommunikation av texten
Uppbyggnad av forforstaelse

5 Vad gor ni innan ni presenterar en text d.v.s. hur skapar ni forforstaelse till en text som ni ska anvénda i un-
dervisningen? (studiebessk/drama/film, genomgang av innehall/ord och begrepp i helklass eller i grupp,
fragestaliningar till texten, loggskrivande)

Lasning

6 Hur sker vanligtvis ldsningen av en ny text i klassen? (l4raren laser hégt, eleverna turas om att I4sa,
eleverna laser hogt i smagrupper, eleverna laser tyst for sig sjélva, eleverna laser texten hemma, lasningen
individualiseras ex. elever lyssnar p& texten)

7 Genomfor ni andra aktiviteter i samband med héglasningen? Vilka?

Bearbetning av texten

8 Hur sker bearbetning av texter i er undervisning d.v.s. hur far eleverna en djupare férstaelse av texter? (ge-
nomgang av texten i helklass eller i smagrupper, anvander olika gestaltningsformer, genomgang/anteck-
ningar fran tavla, genomgang av nya ord/begrepp, samtal om bilder och baksidestext, svarar pa fragor
om innehallet enskilt eller i grupp/klass, loggboksskrivande, diskussioner utifran loggboksskrivande,
jamférelser med andra texter och aktuella handelser)

9 Pa vilket satt kommer elevernas asikter och erfarenheter in i arbetet med lasprocessen?

Textrorlighet

10 Vilka slags uppgifter gér eleverna nar de bearbetar en text i samtal med kamrater eller i samband med
skrivande? (sammanfatta innehallet, identifiera huvudbudskapet, generalisera och dra slutsatser av det
de last, jamfora det som de ldast med annat de upplevt eller last om i ett annat sammanhang, gora forutsa-
gelser i texten de l4ser.)

11 Arrangerar ni bok- och textsamtal i samband med bearbetning av texter?

Lasstrategier

12 Vilka &r era syften med att lata eleverna lasa olika texter? (utforska olika satt att ldsa texter, olika lasstrat-
egiers for- och nackdelar, lata elever diskutera varfér en text &r bra-dalig/létt-svart, medvetandegéra
eleverna om olika &mnessprék och olika genrer)

Textval och textanpassning

13 Vilka typer av texter anvénder ni frimst i din undervisning? (Iarobdcker, tidningstext, fackbécker, skénlit-
terdra texter, texter fran internet, elevproducerade texter etc.)

14 Hur anvénder ni elevernas fritidslasning i undervisningen?

15 | vilken utstréckning far eleverna vara med och vilja texter till undervisningen?

16 Hur anpassar ni elevernas texter till varje elevs behov, férutsattningar, erfarenheter och tankande?

17 P4 vilket sétt utmanar ni eleverna i sitt lasande?

Utvardering och resultat

18 P4 vilket satt medvetandegér ni eleverna om deras lasforstaelse och deras méjlighet att utvecklas yt-
terligare?

19 Vilka utvarderingsinstrument anvénder ni er av for att bedéma elevers lasforstaelse?

20 Vilka utvérderingsinstrument anvander ni for att utvardera ert arbete med elevernas lasutveckling?

21 Vad anvénder ni den information till som ni far fram genom dina bedémningar av elevernas lasutveckling®?

22 Hur uppfattar ni forhéllandet mellan arbetet med elevernas lasutveckling/lasprocessen och deras resul-
tat?

Miljo/forutsadttningar

23 Vilket stéd finns det pa er skola fér framja arbetet med elevernas lasutveckling? (skolledning, arbetslag,
lokala pedagogiska planeringar, skolbibliotek, bibliotekarie, datorer)

Kompetensutveckling

24 Vilket behov av kompetensutveckling inom omréadet "elevers ldsutveckling” finns for er och foér skolan?
25 Ar ni vil orienterad i aktuell barn- och ungdomslitteratur?
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Intervjuguide rektorer

Fraga 1-5 stélls for respektive amne, Fraga 6-10 &r gemensamma for bada &mnena

Utvardering, resultat, bedémning

1. Hur foljer skolan upp resultaten for elevens lasutveckling i svenska/no?
- Beskriv resultaten péa er skola.

2. Hur bedéms elevernas resultat nar det galler lasutveckling?
- Utvérderingsmetoder
- Likvardighet

3. Vilka férandringar gors efter uppféljningar?
- Organisation
- Undervisningens innehall/Arbetssétt
- Larmiljé och Laromedel
- Larares anvéndning efter utbildning/Kompetensutveckling

4. Hur sakerstéller skolan att varje elev har mgjlighet att utvecklas sé bra som méjligt i sin lasutveckling?
- Individanpassning
- Hogpresterande elever
- Lagpresterande elever

Miljo/forutsédttningar

5. Vilket stod finns det pa din skola for att framja arbetet med elevernas lasutveckling?
- Laromedel/Datorer
- Bibliotek
- Lasmiljcer
- Lérarlagsarbete/Amneskonferenser

Samverkan inom skolan

6. Vilket samarbete finns det mellan undervisande larare i svenska och naturorienterande &mnen pa skolan
ndr det géller elevernas lasutveckling?

7. Anknyter lasundervisningen i svenska till naturorienterande @mnen?
8. Finns det gemensamma tematiska arbeten i svenska och no?
9. Finns det en gemensam syn pa och kunskap om undervisningen kring lasprocessen?

10. Vilka behov av kompetensutveckling finns pa skolan inom omréadet elevens lasutveckling?
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Regelbunden tillsyn av alla skolor
SKOLINSPEKTIONEN granskar l16pande all skolverksambhet,
nérmare 6 000 skolor. Tillsynen gar igenom manga
olika omraden i verksamheterna for att se om de
uppfyller det som lagar och regler kréaver.

Kvalitetsgranskning

inom avgrinsade omraden

SKOLINSPEKTIONEN granskar mer detaljerat kvaliteten
iskolverksamheten inom avgrédnsade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmilningar som géller

forhallandet for enskilda elever

ELEVER, FORALDRAR och andra kan anméla missfor-
hallanden i en skola till Skolinspektionen, till exempel
krankande behandling eller uteblivet stod till en elev.

Fristaende skolor

—kontroll av grundldggande forutsattningar
SKOLINSPEKTIONEN beddmer ansékningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebér en grund-
laggande genomgang av skolans férutsattningar infor
start.
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