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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag av regeringen att utféra kvalitetsgranskningar av skolvasendet,
forskoleverksamheten och skolbarnsomsorgen. Skolinspektionens kvalitetsgranskningar inne-
bar en noggrann undersokning av hur skolhuvudmaén, rektorer, larare och annan pedagogisk
personal tar sitt ansvar fér verksamhetens kvalitet. Utgadngspunkten &r alla barns och elevers
lika rétt till en god utbildning i en trygg miljo.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen &r att bidra till en béattre verksamhet med forbattrade
resultat. Granskningen gor tydligt vad som behover utvecklas for att i hogre grad né malen for
verksamheten.

Samtliga granskningar genomférs i ett urval av verksamheter. | forsta hand sker ett strategiskt
urval av verksamheter dar det finns indikationer pa utvecklingsbehov inom det aktuella gransk-
ningsomradet. Men &ven ett antal verksamheter med formodat god kvalitet ingar i urvalet. De
iakttagelser, analyser och bedémningar som gors inom ramen for granskningarna redovisas
dels i form av enskilda beslut till de granskade verksamheterna, dels i en dvergripande och
sammanfattande rapport fér varje granskningsomrade.

Denna rapport redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inriktning mot
skolhuvudmans och skolors insatser f6r undervisningen i kurserna Svenska A och B pa fyra
yrkesforberedande program inom gymnasieskolan. lakttagelserna och slutsatserna galler de
42 skolor som granskats och de fér dessa skolor ansvariga huvudmannen och avser dédrmed
inte att ge en nationell bild av férhallandena. Vilka skolor som har granskats framgar i bilaga.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit undervisningsradet Michael Erenius, Skol-
inspektionen i Lund.

Stockholm 2010

Marie-Héléne Ahnborg Bjorn Persson
Inspektionsdirektor Avdelningschef
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1 | Sammanfattning

Den hir kvalitetsgranskningen har fokus pa tva
omraden: Far eleverna som laser Svenska A och B
en undervisning som anpassas till den studie-
inriktning de valt? Arbetar lararna for att till-
sammans med eleverna valja arbetssatt och inne-
hall i undervisningen som utgar fran den enskilda
elevens behov, forutsattningar och erfarenheter?

Mal och krav i laroplanen, programméalen eller motsvarande mal i fristdende
gymnasieskolor samt kursplanerna utgdr utgadngspunkt for granskningen.
Aven forskning med koppling till granskningens frageomraden har varit en
utgangspunkt.

Skolinspektionen har besokt 42 skolor férdelade pa 34 kommuner, fran
Trelleborg till Pited. Granskningen har tittat pa ett program per skola. Fyra
program, eller motsvarande pa fristdende skolor, har granskats: Barn- och
fritidsprogrammet (BF), Elprogrammet (EC), Medieprogrammet (MP) samt
Omvardnadsprogrammet (OP).

Vid besoken har inspektdrerna intervjuat rektorer och svensklédrare samt
representanter for karaktarsamneslarare och elever. Svensklarare och elever
har fatt svara pa ett antal fragor i en webbenkat. Utdver detta har dven lek-
tionsobservationer genomforts pa varje skola. Skolorna har bland annat valts
ut utifran nationell statistik avseende kunskapsresultaten i Svenska A och B.
Urvalet har gjorts utifran att en tredjedel av skolorna hade goda resultat ar
2008 och tva tredjedelar hade samre resultat.

Mot denna bakgrund och da det 6vergripande syftet &r att uppméark-
samma utvecklingsbehov i de granskade skolorna, kan generaliseringar av
granskningens resultat bara géras med forsiktighet.

Granskningen visar inte pa nagra skillnader mellan de utvalda pro-
grammen.
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Detta ar de viktigaste resultaten i korthet

Anpassningen av undervisningen till elevernas studieinriktning ar
inte tillfredsstillande

Anpassningen i undervisningen till elevernas studieinrikining behover ut-
vecklas i flertalet av de granskade skolorna. Eleverna erbjuds en under-
visning i kurserna Svenska A och B som i mycket olika utstrackning &r
anpassad till deras valda studieinriktning. Det varierar mellan en i stort sett
obefintlig till en genomténkt anpassning dér eleverna upplever en tydlig
koppling mellan svenskdmnet och den valda studieinriktningen. Granskning-
ens resultat visar pa ett behov av atgérder och stédjande insatser pa flera
nivaer.

Samverkan mellan svenskldrare och karaktarsamneslarare behdver
utvecklas

En val fungerande samverkan mellan svenskléarare och karaktdrsamneslarare
ar central for anpassningen av undervisningen till elevernas studieinriktning.
Genom samverkan kan bland annat karaktarsamnena bidra med innehall till
svenskundervisningen och gemensamma projekt och uppgifter planeras och
genomforas. Granskningen konstaterar att samverkan mellan svensklérare
och karaktarsamneslarare behover utvecklas. Till exempel méste karaktérs-
amneslarare och svensklarare diskutera hur de olika &mnena ska bidra till
elevernas sprakliga och kommunikativa utveckling.

Brister i anpassningen av undervisningen utifran elevernas behoy,
forutsattningar och erfarenheter
Granskningen visar att inte alla elever ges tillrdckliga utmaningar for att
kunna anvéanda och utveckla hela sin formaga. Det forekommer ocksa att
elever som &r i behov av sérskilt stod inte far detta stédbe-
” flertalet larare hov tillgodosett dven om flertalet larare férséker ta reda pa
forsoker ta reda pé eIeV(.arnas behov, fbrutsé’Ftningar och erfarenheter. D& en
) relativt stor andel elever inte upplever de texter och den
litteratur de far ta del av som intressanta bor flera skolor
se Over valet av texter och hur de anvéander sig av dem.
Vidare boér man i undervisningen i hogre grad ta hansyn till att dagens elever
anvander manga olika medier for att producera och ta del av texter och
budskap. Elevernas kunskaper och erfarenheter ses inte alltid som en resurs
i undervisningen.
| nastan tjugo procent av skolorna har inte eleverna en sadan studiero att
de upplever att de kan prestera det de vill under lektionerna.

elevernas behov ...

Malen for utbildningen behover tydliggoras for eleverna

| ungefar hélften av skolorna behdver arbetet med att tydliggora koppling-
en mellan moment i undervisningen och kursplanemalen forbéattras sa att
eleverna i hégre grad gérs medvetna om undervisningens syfte. Elevernas
kdnnedom om maélen &r dven viktigt for att de ska kunna ta ansvar fér och
utéva inflytande Gver sina studier.

Elevernas mojligheter till inflytande brister i manga skolor

Flertalet skolor behéver, i varierande omfattning och med olika fokus, arbeta
med att tillférsakra eleverna mojligheter till inflytande p& undervisningen.
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Eleverna behdver i storre utstrackning ges mdéjlighet att planera under-
visningen tillsammans med lararen. Eleverna ges inte heller alltid mojlighet
att paverka innehéll, arbetsformer och arbetssétt. De ges inte heller alltid
mojlighet att utvardera undervisningen under kursernas gang.

Uppfoljning och utvardering sker sdllan med tillracklig systematik
Granskningen kan konstatera att mal- och resultatstyrningen inte fungerar
fullt ut pa flera av de granskade skolorna. | nastan tva tredjedelar av de
granskade skolorna finns det behov av att utveckla uppféljningen och ut-
varderingen av svenskamnet. Aven om olika insatser gors for att folja upp
och utvardera undervisningen pa de granskade skolorna brister det ofta i
systematiken i detta arbete.
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2 | Inledning

Denna kvalitetsgranskning har fokuserat pa
karnamneskurserna i svenska, det vill sdga
kurserna Svenska A och B. I dagens gymnasieskola
laser alla elever dessa bada kurser savida de

inte laser karnamneskurserna i svenska som
andrasprak.

Spréket har en grundlaggande betydelse for ldrandet och &r ett verktyg for
all kunskapsutveckling. Svenskéamnet har i samverkan med andra &mnen
ett ansvar for denna kunskapsutveckling. Av laroplanen for de frivilliga
skolformerna framgar bland annat att det &r skolans ansvar att varje elev
som slutfort sina gymnasiestudier kan "uttrycka sig i tal och skrift sa val att
elevens sprak fungerar i samhélls-, yrkes- och vardagslivet och f6r fortsatta
studier”. Men eleverna ska ocksa kunna "soka sig till saklitteratur, skon-
litteratur och &vrigt kulturutbud som en kélla till kunskap, sjalvinsikt och
gladje”.

| laroplanen betonas att elevernas kunskapsutveckling &r beroende av om
de far mojlighet att se samband. Det &r darfor skolans uppgift att ge elever-
na mojligheter att f& 6verblick och sammanhang. Detta kraver ocksa sarskild
uppmaérksamhet i en kursutformad skola. Svenskamnet har i samverkan med
andra dmnen ett ansvar for att eleverna ser en meningsfull helhet i sin utbild-
ning, dar den valda studieinriktningen ska vara en utgangspunkt. Det finns
en sarskild tanke med varje program som kommer till uttryck i nationella
programmal eller eventuellt motsvarande f6r fristdende skolor. Denna tanke
ska ocksa komma till uttryck i elevernas utbildning.

Lararen ska utgé fran den enskilde elevens behov, férutsattningar, erfa-
renheter och tankande. Skolan har vidare ett tydligt uttalat demokratiupp-
drag vilket i undervisningen ska visa sig bland annat genom att eleverna far
ett verkligt inflytande Over arbetssatt, arbetsformer och innehall.
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Skolinspektionen har i denna granskning valt att underséka om undervisnin-
gen i Svenska A och B anpassas till elevgruppens studieinriktning, populart
kallat "infargning”. Vidare har granskningen understkt om lararna arbetar for
att tillsammans med eleverna, i undervisningen, vélja arbetssatt och innehall
som utgér fran den enskilda elevens behov, férutsattningar och erfaren-
heter. Granskningen har valt att fokusera pa "yrkesférberedande program”,
program som framfér allt férbereder fér yrkesverksamhet. Skolinspektio-
nen har i tidigare granskningar av gymnasieskolor inte sallan funnit brister
avseende anpassningen i undervisningen till elevernas studieinriktning, sa
kallad "infargning”, pa de "yrkesférberedande” programmen. Inspektionen
och tillsynen har dessutom ofta patalat brister ocksa avseende elevinflytande
och individanpassning i undervisningen. Aven inom forskningen har brister i
dessa avseenden pavisats och problematiserats.

De granskade programmen &r Barn- och fritidsprogrammet, Elprogram-
met, Medieprogrammet samt Omvardnadsprogrammet. De valda program-
men syftar till att ge grundlaggande kunskaper inom vitt skilda yrkesomraden
och har olika kdnssammanséttningar.

Det som kvalitetsgranskningen valt att undersoka ska ocksa ses ur
perspektivet att en ny gymnasieskola inférs 2011. Férandringen innebér
amnesplaner i stallet for nuvarande kursplaner samt féréndrade krav pé i
vilken omfattning elever pa de kommande yrkesférberedande programmen
maste |dsa svenska. Behovet av att eleverna far éverblick och sammanhang
i sin utbildning samt kraven pé inflytande och individanpassning férsvinner
emellertid inte i och med en ny gymnasieskola.
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3 |Kvalitetsgranskningens
resultat

Av kvalitetsgranskningen framgar det att anpass-
ningen i undervisningen till elevernas studie-
inriktning inte ar tillfredsstallande.

3.1 | Anpassas undervisningen till elevgruppens
studieinriktning?

Eleverna erbjuds en undervisning i kurserna Svenska A och B, som i mycket
olika utstrackning &r anpassad till deras valda studieinriktning och program.
Det varierar mellan en i stort sett obefintlig till en genomténkt anpassning
déar eleverna upplever en tydlig koppling mellan svenskédmnet och den valda
studieinriktningen.

Bland de granskade skolorna finns exempel pa val fungerande anpass-
ning pa alla de fyra granskade nationella programmen eller motsvarande
program i de fristdende skolorna. Det ar emellertid endast i sex av de
granskade skolorna som anpassningen fungerar bra i bada kurserna. | 22
av 42 skolor &r inte anpassningen till studieinriktningen tillracklig i vare sig
Svenska A eller B.

| ytterligare en tredjedel av de granskade skolorna &r det endast i
Svenska B som beddmningen gjorts att anpassningen till studieinriktningen
behdver vidareutvecklas. | dessa skolor finns det en vél fungerande och
genomténkt anpassning till studieinriktningen i Svenska A. | nagra av dessa
skolor &r man pa gang med utvecklingen av anpassningen till studieinrikt-
ningen i Svenska B utifran de erfarenheter man gjort i Svenska A. | andra
skolor finns ambitionen till utveckling, men oftast hindras denna av att man
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av olika skl inte kan skapa en fungerande samverkan mellan svensklararna
och karaktédrsamneslararna.

Kvalitetsgranskningen visar vidare att samverkan mellan svenskléarare och
karaktdarsdmnesldrare behdver utvecklas i flertalet av de granskade skolorna.
Aven hir #r variationen stor mellan de granskade skolorna. Det finns exempel
pa skolor dar det inte finns ndgon direkt samverkan men ocksa skolor med
en val utvecklad och val fungerande samverkan.

3.1.1 | Vikten av att tinka programinriktat

For att eleverna ska se en tydlig koppling mellan svenskdmnet och den valda
studieinriktningen och i férlangningen en helhet i sin utbildning &r det viktigt
att svensklararna tanker programinriktat, det vill sdga att de i planeringen och
genomférandet av undervisningen i kurserna ocksa utgar fran det program
eller den studieinriktning eleverna gar.

Laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) slar fast att elevernas
kunskapsutveckling &r beroende av om de far mojlighet se samband. Skolan
ska ge eleverna mojligheter att fa dverblick och sammanhang, vilket fordrar
sérskild uppmarksamhet i en kursutformad skola.! Detta konkretiseras fér
svenskamnets del i &mnestextens beskrivning av syftet. Har poéngteras att
svenskdmnet i samverkan med andra @mnen har ett ansvar for att eleverna
ser en meningsfull helhet i sin utbildning, dar den valda studieinriktningen
ska vara en utgangspunkt. Av amnestexten fér svenska framgar vidare att

skolan i sin undervisning i svenska "ska strava efter att eleven
uppfattar en helhet i sin utbildning och kan tillagna sig

"... stréva efter att nya begrepp, férstd sammanhang och tillampa sina
eleven uppfattar kommunikativa fardigheter inom olika &mnen och kun-
en helhetisin skapsomraden som &r aktuella for den valda studiein-
utbildning o riktningen.”. Av besokrivningen av émnets !(araktér och
uppbyggnad framgar det att utbildningen i Svenska A
ska anpassa innehall och sprakutvecklande arbetssatt
med utgangspunkt fran det program eller den studieinriktning
som eleverna har valt . | Svenska B far eleverna utifrn vald studieinriktning
och egna behov méjlighet att vidareutveckla sin sprakliga férmaga.2
| de granskade skolorna framgar det av intervjuerna med svensklararna
att det varierar i vilken utstrackning de i planeringen och genomférandet av

undervisningen utgar fran det program eller den studieinriktning eleverna gar.

Bland annat uppger lite drygt en fjardedel av svensklararna pa de natio-
nella programmen att programmalen inte anvands i ndgon stérre omfattning
som utgangspunkt i planeringen. Andra larare beskriver ett medvetet sys-
tematiskt arbete utifran elevernas valda studieinriktning, déar programmalen,
eller motsvarande malséttningar i de fristdende gymnasieskolorna, &r en
given utgangspunkt i planeringsarbetet. Dessa larare beskriver till exempel
hur de regelbundet tillsammans med eleverna valjer och diskuterar litteratur
utifrdn programinriktningen och ser till att elevernas skrivande knyter an till
karaktdrsamnena. Skillnaderna framkommer ocksa i elevintervjuer dar en del
elever beskriver att det marks att man utgar frdn programmet, att svenskan
"vavts ihop” med andra &mnen, medan andra elever beskriver att "svenskan
skulle kunna vara svenska pa vilket program som helst". | f6ljande skolor har
granskningen visat att anpassningen &r genomténkt och vél fungerande i

1 Laroplanen fér de frivilliga skolformerna (Lpf 94) 1.2 Kunskaper och larande.
Amnestexten Svenska.
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bade Svenska A och B: Sturegymnasiet i Halmstad, Erik Dahlbergsgymna-
siet i Jonkoping, John Bauergymnasiet i Malmo, Skvaderns gymnasieskola i
Sundsvall, Vilunda Gymnasium i Upplands Vasby och Soderslattsgymnasiet
i Trelleborg.

| 6vriga granskade skolor finns inslag av anpassning i olika omfattning
men den behdver vidareutvecklas. | en tredjedel av dessa skolor finns, som
tidigare namnts, en val fungerande anpassning i Svenska A men inte i
Svenska B. | de skolor dédr Skolinspektionen bedomt att skolan behéver
utveckla anpassningen till studieinriktningen framgér det sammantaget av
elevintervjuer och elevenkater att eleverna i stor utstrdckning inte upplever en
tydlig koppling mellan undervisningen i kurserna/kursen och den valda stu-
dieinriktningen. De har ocksa i intervjuerna manga ganger svart att beskriva
vilken nytta de har av det de lart sig i svenskundervisningen i andra &mnen
och i det kommande yrkeslivet.

Det finns vidare skillnader mellan larares och elever upplevelse av omfatt-
ningen av anpassningen. Detta visar bland annat pa

vikten av att lararna tydliggor kopplingen mellan de an- ” svenskan skulle

passningar som gors och studieinriktningen for elever- Kk . k
na. Vidare visar det att det ar viktigt att i utvarderingen unravara svenska

av undervisningen dven undersoka i vilken utstrackning Pé vilket Program
man lyckas med detta. En s&dan utvérdering krévs som helst.”

for att larare ska kunna se 6ver om valen av innehall,

arbetssétt och arbetsformer ar de ratta for att eleverna ska kunna n& mélet.

Intervjuade elever upplever 6verlag de inslag av anpassning till deras
studieinriktning de varit med om som positiva. Eleverna uttrycker till exempel
att det gor "svenskan roligare” och "att man blir mer motiverad”. Flertalet
intervjuade elever dr ocksé positiva till en undervisning som i hégre grad &r
anpassad till studieinriktningen. En del elever framfér ocksé& egna exempel |
intervjuerna pa mojliga projekt eller teman.

Granskningen visar att det med utgangspunkt i elevernas program eller
studieinriktning och i samverkan med karaktarsamneslararna &r viktigt att
inventera vilka mojligheter till anpassningar som finns i de bada kurserna. |
flertalet av de granskade skolorna har det beddmts att ytterligare méjlig-
heter till anpassningar kan utvecklas. Av genomférda intervjuer med larare
och elever framgar att det vanligast férekommande inslaget ar uppgifter
kopplade till elevernas arbetsplatsférlagda utbildning (APU). | olika utstrick-
ning genomfér svenskldrarna anpassningar dar man lanar innehall fran
karaktdrsdmnena (infargning), teman, stérre och mindre projekt i samverkan
med karaktdrsdmnena. Goda exempel pa anpassningar som framkommit ar
till exempel diskussioner pa barn- och fritidsprogrammet om en forfattares
syn pa barn eller tidningsprojekt pa medieprogrammet dér svenskdmnet
samverkar med flera karaktarsdmneskurser. P4 omvardnadsprogrammet finns
exempel pa diskussioner kring hur sjukdomar eller funktionshinder paverkar
kommunikations- och sprakutvecklingen och pé elprogrammet finns exem-
pel dar eleverna skriver arbetsinstruktioner kopplade till karaktdrsdmnena.
Svenskléarare som undervisar pa de program eller kurser dédr anpassningen
till studieinriktningen fungerar vél pekar pa vikten av de sma anpassningarna
i undervisningen for att bidra till elevernas upplevelse av sammanhang och
helhet i studierna. En del av de intervjuade lararna upplever dock att det ar
svarare att anpassa undervisningen till elevernas studieinriktning i Svenska
B. De upplever kursen, till skillnad fran Svenska A, som mer styrd avseende
innehallet.
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Granskningen visar att svensklararna pa de granskade skolorna 4r medvetna
om att svenskundervisningen ska anpassas till elevernas studieinriktning
men att utfallet i undervisningen varierar i allt f&r stor utstrackning. Gransk-
ningens resultat visar pa ett behov av atgérder och stédjande insatser pa
flera nivaer. Det &r bland annat ett tydligt pedagogiskt ledarskap fran rektor,
att larare i hogre utstrackning arbetar utifran de mal som géller samt att det
finns goda mojligheter till kompetensutveckling, bland annat genom den
statliga lararfortbildningen. Darutover &r det viktigt att man systematiskt
arbetar med uppf6ljning och utvardering av svensk@mnet.

3.1.2 | Samverkan en viktig nyckel

En vél fungerande samverkan mellan svensklérare och karaktédrsémneslarare
ar central f6r anpassningen av undervisningen till elevernas studieinriktning.
Genom samverkan kan karaktarsdmnena bidra med innehall till svenskunder-
visningen och gemensamma projekt och uppgifter planeras och genomforas.
Genom samverkan skaffar sig svenskldrarna insikter i och kunskaper om
programmets karaktér och karaktarsamnenas mal och innehall. Karaktars-
amneslédrarna ges genom samverkan en kdnnedom om kdrnamneskursernas
mal och innehall, vilket &r en forutséttning for att karaktarsdmneslédrarna ska
kunna visa pé vilka mojligheter till samverkan som finns inom de olika
karaktarsamnena pa programmet.

Av laroplanen framgér det att savél rektor som larare har ett ansvar for att
samverkan kommer till stdnd. Kvalitetsgranskningen kan konstatera att sam-

verkan mellan svenskléararna och karaktarsdmneslérarna
» o8vil rektor som behover vidargutvecklas pa f!fartalet skolor. I?Ianq annat
. framkommer i den webbenkat som genomférts i de
larare har ett ansvar granskade skolorna att 38 av 82 svensklarare bed6-
for att samverkan mer att samverkan sker i ganska liten eller i mycket
kommer till stand.” liten utstrackning mellan svenskamnet och karaktérs-
amnena i Svenska A. | svenska B bedomer 47 av 76
svensklarare att samverkan mellan svenskdmnet och karaktdrs@dmnena sker i
ganska liten eller mycket liten utstréackning.

Den tid som ar avsatt for moten i arbetslagen tas oftast i ansprak till prak-
tiska fragor och elevéarenden. | granskningen finns dock &ven goda exempel
dér tid avsatts och anvants till ett gemensamt arbete mellan programmets
kdrnamneslarare och karaktérsamneslarare kring de olika kursernas mal och
innehall for att inventera vilka méjligheter till samverkan som finns. Ett sddant
arbete genomfordes pa Birger Sjoberggymnasiet i Vanersborg for nagra
ar sedan. P4 skolan gick larare i svenska och karaktarsdmnen gemensamt
igenom kursplaner i sina @&mnen, grupperade mal att uppna och kom fram
till &mnesovergripande teman. Lararna pa skolan upplevde att detta arbete
ocksé lade en grund for att lattare komma kontakt med varandra pa ett pro-
fessionellt plan.

Det framkommer i flertalet intervjuer att en viktig faktor ar att svenskla-
raren ar en del av arbetslaget fér att samverkan ska komma till stdnd och i
forlangningen en anpassning till studieinriktningen i svenskundervisningen
ske. For de svenskléarare som inte ar en del av programarbetslaget utan
kanske bara har en del av sin undervisning pa programmet &r situationen inte
helt enkel. De kan kanske inte alltid delta i arbetslagets m&ten och ar da be-
roende av att de far information om samverkansplanering eller méjligheter till
samverkan via andra ldrare och da oftast av den svenskldrare som ar knuten
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till programarbetslaget. Om svenskldrarna pa samma program av olika skl
inte kan samverka kan detta f4 konsekvenser i form av att, som det fram-
kommit pa négra skolor, eleverna p4 samma program erbjuds en undervis-
ning som i olika omfattning ar anpassade till elevernas studieinriktning.

Faktorer som granskningen visar paverkar mojligheterna till samverkan &ar
schemalaggning och tidpunkten for nar programmets kurser ar utlagda under
de tre aren. Ibland har svensklérare och karaktérsémneslarare 6nskemal om
att undervisningstid i deras respektive &mnen ska schemaldggas parallellt
for att de gemensamt ska kunna samverka kring eleverna. Intervjuade lérare
upplever ibland att deras 6nskemal inte beaktats vid schemaldggningen
och ibland har det av schematekniska skél inte gatt att I6sa pa skolan.

Tidpunkten for nar programmets kurser ligger utlagda kan ocksa paverka
mojligheterna till samverkan. Det férekommer att man vid inventering mellan
svensklarare och karaktdrsémnesléarare ser mojligheter till samverkan men

att kurserna dé inte alltid ligger "ratt” i timplanen. Det kan till exempel handla
om att man ser mojligheten till samverkan mellan svenskkurserna och en eller
flera karaktérs@mneskurser som i programplanen ar férlagda till rskurs 3,
medan Svenska A och B ldses under de forsta tva arskurserna.

Ytterligare ett hinder som framkommer pa nagra skolor &r bristen pa
kontinuitet i samverkan. Tata lararbyten paverkar samverkan negativt. Nya
larare ska ges mojlighet att komma in i och ta del av den samverkan som &r
upparbetad. | en del intervjuer beskrivs detta som att man standigt maste
"bdrja om” med samverkan. | granskningen framkommer ocksa att samverkan
ibland tenderar att bli "personbunden”, det vill sdga att mycket av samverkan
knyts till och kring en person. | detta ligger en risk for att samverkan stannar
upp och att véardefull kunskap férsvinner da personen ldmnar programmet
eller skolan.

Aven i skolor dar anpassningen till studieinriktningen i svenskundervis-
ningen beddmts fungera val framgar det att méjligheterna till samverkan ar
begrénsade. Att anpassningen till studieinriktningen
fungerar vél beror pa att svensklarare och karaktérs- v mb‘jligheterna
amneslérare uppger att de tidigare haft storre mojlig-
heter till samverkan och d& under ett antal ar byggt upp . ”
ett gemensamt arbetsséatt. Att man inte langre upplever begransade.
sig ha samma modjligheter till samverkan paverkar syste-
matiken i arbetet samt utvecklingsmajligheterna.

Att lararna tillsammans tar ett ansvar for helheten i elevernas utbildning sa
att eleverna upplever ett sammanhang och en helhet &r viktigt. Det &r ocksa
viktigt att |ararna prioriterar samverkan nar de har tid avsatt for gemensamt
arbete pa programmet. Utdver detta visar en del intervjuer med svensklérare
och karaktdrséamneslarare att det &r viktigt att det ocksa finns en levande
diskussion om varderingar kring olika typer av kunskaper. Detta for att kunna
hitta en gemensam bas att utga ifran vid val av innehall och arbetsformer nar
man samverkar.

till samverkan ar

3.1.3 | Otydlig ansvarsfordelning

Rektorer, svensklarare och karaktarsamnesléarare som deltagit i granskningen
ar i hog grad eniga om svenskdmnets betydelse for helheten samt vikten av
att eleverna utvecklar sin sprakliga och kommunikativa férmaga under sin
utbildning. Av laroplanen framgar det att det ar skolans ansvar att varje elev
som har slutfort ett program kan "uttrycka sig i tal och skrift sa vél att elev-
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ens sprak fungerar i samhélls-, yrkes- och vardagslivet”. Vidare framgar det
att alla larare ska "organisera arbetet sa att eleven far stéd i sin sprék- och
kommunikationsutveckling”. Det som dock framgar av flera intervjuer &r en
oséakerhet kring ansvarsférdelningen mellan svensklararna och karaktarsam-
nesldrarna. Vad ska svensklararna respektive karaktarsam-
" neslararna gora for att framja elevernas sprakliga och
Olikatyperav 7 kativa utveckling? Detta biir sarskilt tydligt vid
texter ... bor UtnYttJaS samverkan kring uppgifter eller i projekt mellan svensk-
for att visa hur man larare och karaktérsamneslarare. Karaktdrsémneslarare
Spl’ékligt bygger olika framfor oftaiintervjuerna att spraket sténdigt &r en del
texter.” av deras arbete med eleverna, da eleverna till exempel
skriver texter och diskuterar olika &mnen i sina kurser.
Detta innebar en dubbel roll d&r karaktarsdmneslédrarna
arbetar med ett specifikt &mne, dar ett &mnes- eller yrkessprak
ska férmedlas, samtidigt som de arbetar med spraket som ett mer allmant
redskap fér larande. Det visar sig ocksa att det varierar mellan lararna hur de
ser pa hur de ska férhalla sig till den sprakliga aspekten i det eleverna gor.
En del karaktarsamneslérare ser det som sjalvklart att de ska ratta elevernas
spréak medan andra inte ser det som sitt ansvar. En del larare anser sig inte
heller ha kompetensen att granska och ratta elevernas sprak. Gransknin-
gen visar ocksa att det i granskade skolor forekommer eller har forekommit
att svensklararens roll reduceras till att bli en "sprakgumma” nér man sam-
verkar, det vill sdga att svensklararens roll i huvudsak blir att till exempel ratta
spraket i elevers texter.
Inom forskning pekas till exempel pa mojligheterna i en val genomtankt
samverkan kring utvecklingen av elevernas skrivande. Svensklarare kan
har bidra med sin sprakkunskap och andra larare med &mneskunskap och
kunskap om @mnesspraket i sina @&mnen. Oftast kdnner larare till formerna
och funktionen fér de texter och det textbruk som galler fér just deras &mne.
Detta bor tas tillvara i undervisningen. Olika typer av texter, till exempel
arbetsbeskrivningar och journalanteckningar, bor utnyttjas for att visa hur
man sprakligt bygger olika texter. Detta skulle kunna ge elever som inte ar
sé intresserade av att skriva ett redskap som leder till en utveckling av deras
skrivande. Det ar viktigt att eleverna forstar vad de ska skriva, hur de ska
skriva och varfor de ska skriva i olika situationer och sammanhang.® Gransk-
ningen visar ocksa att intervjuade elever i varierande grad upplever de texter
de skriver som relevanta och inte alltid vet varfor de skriver dem.
Skolinspektionen beddmer att karaktarsamneslarare respektive svenskla-
rare i hogre grad méste samverka for att undervisningen ska bidra till elever-
nas sprakliga och kommunikativa utveckling.

3.2 | Utgar lararna fran elevens behov,
forutsattningar och erfarenheter?

Av kvalitetsgranskningen framgar att det pa de granskade skolorna finns en
strévan att utga fran elevernas behov, férutsattningar och erfarenheter. | cirka
halften av skolorna bedoms arbetet med detta Gverlag fungera val. | drygt en
tredjedel av skolorna finns det daremot behov av att utveckla detta arbete.
Pa fem skolor kan det konstateras att elever inte far det stéd de har ratt till

3 Westman (2009 ).
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eller att inte atgardsprogram uppréttas for elever i behov av stéd. | drygt en
tredjedel av skolorna behdver man se 6ver valet av texter eller i undervis-
ningen i hégre grad ta hénsyn till att dagens elever anvédnder manga olika
medier for att producera och ta del av texter och budskap.

Vidare framgar att det i cirka tre fjardedelar av skolorna finns behov av att
utveckla elevernas inflytande 6ver undervisningen. Cirka hélften av skolorna
behover ocksa utveckla arbetet med att tydliggdra kopplingen mellan mo-
ment i undervisningen och kursplanemalen sa att eleverna i hégre grad gors
medvetna om undervisningens syfte.

3.2.1 | Varierande forvantningar och motivation

Av laroplanen framgar att skolan ska strédva mot att varje elev tror pa sin egen
férméga och sina mojligheter att utvecklas. Lararen ska ocksa utga fran att
eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin inlarning och sitt arbete i
skolan.

Intervjuade elever i de granskade skolorna upplever i hdg utstréackning
att deras larare har hdga eller ganska hoga forvantningar pa deras presta-
tioner. Dock visar den webbenkét som skolornas elever besvarat att néstan
en tredjedel av eleverna upplever att lararna i ganska liten eller mycket liten
utstrackning har hoga férvantningar pa deras prestationer.* Detta resultat
visar att skolor generellt maste reflektera 6ver om man i tillracklig omfattning
lyckas férmedla positiva forvantningar pa elevernas prestationer.

Granskningen visar ocksa att det finns en stor variation vad giller elev-
ernas férvantningar pa svenskédmnet. Detta har ocksa konstaterats i tidi-
gare undersokningar samt inom forskningen. | den webbenkat som lararna
besvarat uppger néstan sex av tio larare att de i ganska hog eller mycket
hog utstrackning upplever att eleverna har positiva férvantningar pa un-
dervisningen.® Intervjuer med rektorer, larare och elever ger ocksé en bild
av en stor variation vad géller elevernas motivation for &mnet. Enkéter och
intervjuer visar att manga larare i sin undervisning standigt maste arbeta for
att skapa positiva férvantningar pa4 dmnet samt 6ka elevernas motivation. |
samma klass har lararen manga ganger allt ifran elever med héga foérvént-
ningar och god motivation till elever med laga férvantningar och bristande
motivation. Detta stéller hoga krav pa lararen att skapa en undervisning som
bade kan méta och stimulera de motiverade eleverna och de elever som har
bristande férvantningar och motivation for &mnet.

3.2.2 | Flertalet larare forsoker ta reda pa elevernas
behov, forutsattningar och erfarenheter ...

En forutséttning for att kunna utgé fran elevernas behov, forutséttningar,
erfarenheter och tdnkande i undervisningen ar att lararen skaffar sig informa-
tion om den enskilde eleven.

4py fragan "Upplever du att ldraren har/hade héga forvéntningar pa dina prestationer?” svarade 26, 7 procent
av eleverna i A-kursen "l ganska lite utstrackning” och 5,2 procent "I mycket liten utstréckning”. | B-kursen ar
motsvarande andel 26,0 procent samt 5,8 procent.

5 73 procent av ldrara uppger att de i mycket hdg utstréckning upplever att eleverna har positiva férvant-
ningar pa undervisningen i Svenska A, 51,2 procent i ganska hog utstrackning. For svenska B &r andelen 5,3
procent respektive 53,9 procent.
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Granskningen visar att flertalet |arare pa olika satt, fast med varierande
bredd och djup, forscker kartlagga elevernas behov, férutséttningar, erfaren-
heter och tédnkande. Varianterna pa hur detta gar till &r manga. En del larare
haller enskilda samtal med varje elev, medan andra later eleverna intervjua
varandra och sedan presentera varandra for klassen. En annan variant ar

att lararen later eleverna skriva en presentation om sig sjélv utifran ett par
fragestallningar. Nagra larare i granskningen anvander sig av mer &n en
metod for att f4 en sa god bild som majligt av eleven. Det férekommer dock
ocksa att |arare inte gor négra aktiva insatser for att ta reda péa elevernas
behov, férutséttningar och erfarenheter.

Granskningen visar ocksé att man i olika omfattning anvénder sig av olika
diagnostiska instrument. En del larare |ater alla elever gora ett eller flera
diagnostiska test medan andra véljer att endast anvanda sig av sadana in-
strument vid behov. Av nagra lararintervjuer framgar att det huvudsakliga syf-
tet med att anvinda sig av de diagnostiska instrumenten ar att kartlagga de
elever som har brister som kan foranleda ett stodbehov. Om detta beror pa
hur instrumenten &r utformade eller hur de anvands har inte denna gransk-
ning tagit stallning till. | en tidigare nationell kvalitetsgranskning papekades
att de diagnostiska instrument som anvénds ofta bara méter vilka brister
eleverna har. Vidare pekade denna granskning péa att de diagnostiska instru-
menten séllan eller aldrig anvdnds som pedagogiska instrument i undervis-
ningen, de anvénds alltsa inte som underlag for att lagga upp undervisningen
sa att varje elev far maximala mojligheter for sin inlarning.®

Vad ldrarna efterfragar for information, utéver vad som framkommer i de
eventuella tester man genomfor, varierar ocksa. Exempel pa vad som efter-
fragas &r vilka forvantningar eleverna har pa damnet och undervisningen, vilka
betyg de stravar mot, deras lasvanor och vad for typer av texter de tycker
om att skriva. Sddant som fritidsintressen och framtidsplaner tas ocksa upp.
Hur brett och djupt man férsoker kartldgga varierar mellan ldrarna. Denna
granskning vill dock peka pa vikten av att den enskilde lararen pa ett genom-
tankt och systematiskt sétt ser till att fa ett tillrackligt underlag for att kunna
utga fran den enskilda elevens behov, forutsattningar och erfarenheter.

3.2.3 | ... men 4nda finns det brister.

Av kvalitetsgranskningen framgar det att lararna 6verlag stravar efter att i sin
undervisning utga fran elevernas behov, forutsattningar och erfarenheter.
Men, endast pé halften av skolorna lyckas man huvudsakligen vl med att
anpassa undervisningen utifran elevernas behov, forutsattningar och erfaren-
heter.

| en dryg femtedel av skolorna ges inte alla elever tillréckliga utmaningar.
Sérskilt 4r det da ambitisa elever som siktar mot de hdgre betygsstegen
som inte ges tillrackliga mojligheter for att kunna anvanda och utveckla hela
sin férmaga. Det finns exempel dér undervisningen i forsta hand utgar fran
och anpassas till de elever som behdver stéd for att na betyget Godként
och dar de elever som har hogre ambitioner i hdg grad férvéantas klara sig
sjalva. Enstaka larare uttrycker en frustration da de kanner krav pa sig att
minimera andelen elever med betyget Icke Godként i svenskkurserna och att

6 Nationella kvalitetsgranskningar 1998, Skolverkets rapport nr 160 Las och skrivprocessen som ett led i
undervisningen.
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de da inte hinner ge de "duktiga eleverna samma uppmarksamhet”. | enkéten
uppger néstan en tredjedel av ldrarna att de i ganska liten utstrackning har
mojlighet att ge eleverna det stéd och den hjélp de behover i kurserna.”
| fyra av de granskade skolorna konstateras ocksa, som namnts tidigare,
att inte alla elever som ar i behov av sarskilt stdd far detta stédbehov tillgo-
dosett. | en skola upprattas inte atgardsprogram for elever i behov av sarskilt
stod. | nagot fall behdver atgardsprogrammen uppréttas i ett tidigare skede
an vad som sker. P& de flesta skolorna finns ett val fungerande samarbete
mellan svenskldraren och ansvarig specialpedagog kring den enskilde
eleven, men pé nagra skolor behéver den stddundervisning eleverna far av
specialpedagoger samordnas med svensklararnas arbete.
| néstan tjugo procent av skolorna har inte eleverna en sadan studiero i
svenskundervisningen att de upplever att de kan prestera det de vill under
lektionerna.
| de granskade skolorna ges eleverna 6verlag méjlighet att prova olika
arbetsformer och arbetséatt. Det finns dock tendenser mot en alltmer
accentuerad individcentrering pa bekostnad av gemensamma larprocess-
er dér spraket kan utvecklas i samspel med andra. Exempel pa detta ar da
lararens genomgangar oftast foljs av enskilt arbete. Ibland ar detta enskilda
arbete emellertid valt av eleverna for att de ska kunna fa den studiero de
behover under lektionerna och inte utifran att det &r det basta arbetssattet
utifrdn arbetsuppgiften. Det finns dock goda exempel dér larare anpassar
arbetssétt och arbetsformer utifrdn elevernas behov och férutsattningar, och
dar man medvetet ocksa ger eleverna uppgifter som gor att de far prova pa
andra arbetsétt och arbetsformer.
Elevernas kunskaper och erfarenheter ses inte alltid som en resurs i
undervisningen. En del av de granskade skolorna
har uppmarksammats pa behovet av att skapa ékta ~ "Elevernas kunskaper
kommunikativa sammanhang, dé‘ul' just ellevernasl och erfarenheter
kunskaper och erfarenheter tas till vara i undervis-
ningen. Har ar det viktigt att finna problem- och .
fragestallningar som engagerar eleverna och som €n resurs 1
stimulerar dem till att utbyta tankar med andra och undervisningen.”
stimulera dem till att ta stéllning. De elever som i
granskningen beskriver att de far ta del av sddana
moment i undervisningen uppger att de utOver att lara sig tala infér andra
far en helt annan forstaelse for det som behandlas samt att de far en insikt
i hur andra ténker och resonerar. Det sistndmnda &r inte minst viktigt utifran
skolans demokratiuppdrag.

ses inte alltid

3.2.4 | Litteratur och texter vacker sallan
engagemang och intresse

Granskningen visar att manga elever i de granskade skolorna inte upplever
att den litteratur eller de texter de far ta del av kdnns relevanta eller intres-

7 pa fragan i vilken utstrackning har du méjlighet att ge eleverna det stod och den hjélp de behéver i kurserna
svarar 4,5 procent "I mycket hog utstrackning”, 62,5 procent "l ganska hog utstréckning”, 31,8 procent "I
ganska liten utstrackning” samt 1,3 procent "I mycket liten utstréckning”.
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santa for dem.® | en femtedel av de granskade skolorna, dir detta tydligt
framkommit, har det ocksa patalats att skolan bor se 6ver valet av litteratur
och texter. Detta for att i hogre grad finna litteratur och texter som skapar
intresse och engagemang hos eleverna.

En del larare som intervjuats har sett 6ver eller &r igdng med att se éver
valet av litteratur och texter i undervisningen. | detta arbete har en del av
dem, till exempel Bergagymnasiet i Eslov, ocksa engagerat skolbiblioteket
for att bland annat hitta skonlitteratur som passar den enskilde eleven och
studieinriktningen. | Gislaveds gymnasium menar man att eleverna vill ha
"ménniskodden som berdr” och darfor valjs litteratur om till exempel barn-
uppfostran som knyter an till barn- och fritidsprogrammet. Vidare har man
last det klassiska dramat Medea, sett en filmatisering av dramat samt disku-
terat innehallet utifran en skilsméssoproblematik som intresserar eleverna.

En del larare har ocksa valt att se 6ver hur de lagger upp undervisningen
kring det mal i Svenska B som handlar om litteréra verk, forfattarskap och
epoker. Nagra av dessa larare menar ocksa att detta har lett till att de ser

en mer positiv respons hos eleverna for den litteratur och
. de texter de arbetar med. Till exempel har lararna i John
... de ser en mer Bauergymnasiet i Halmstad nyligen &ndrat upplagget
pOSitiV respons hos av B-kursen och provar nu ett tematiskt studium av
eleverna for den litt- texter, inklusive de historiska. De konkreta lektionerna
eratur och de texter b('jrjar.ofta i samtal och disku?sioner med l..l.tgén“gs—
’ punkt i elevernas verklighet, for att sedan féras dver
de arbetar med. till texter av olika slag. Aktuella teman har varit humor
och ondska.
En mojlig delforklaring till att eleverna inte upplever tex-
terna som intressanta eller relevanta kan vara att man i svenskundervisningen
inte alltid tar hansyn till att dagens elever anvander manga olika medier for att
producera och ta del av texter och budskap. Kursplanen fér amnet svenska
anvander sig av formuleringen "ett vidgat textbegrepp”. Formuleringen
anvands i beskrivningen av &mnet och dmnets syfte samt i de mal &mnet ska
strava mot. Flera formuleringar i kursplanen pekar mot detta vidgade textbe-
grepp, som till exempel "litteratur och bildmedier”, "olika slag av texter saval
skrift- som bildbaserade” samt inte bara ldsning utan dven "avlyssning, film,
video etc.”. Det far anses vara ett faktum att dagens elever bade konsumerar
och producerar via ett antal olika medier som upplevs som viktiga for elev-
erna och som utdvar ett stort inflytande pa dem. Detta faktum gor det ocksa
viktigt att eleverna kan forhalla sig kritiska och sjélvstandiga till det de méter
i de nya medierna. | &mnestextens mél att strdva mot anges ocks4 att skolan
i sin undervisning ska strdva mot att eleven "fortsatter att utveckla den egna
laskunnigheten, sa att férmagan att tolka, kritiskt granska och analysera olika
slag av texter, saval skrift- som bildbaserade, svarar mot de krav som stélls i
ett komplicerat och informationsrikt samhalle”. Av granskningen framgar det
att lararna i en femtedel av skolorna i ganska liten utstrackning anvander sig
av andra medier &n skrivna texter, i form av bécker och kopierat material, i
undervisningen. Det finns naturligtvis exempel p&d motsatsen dar man pa ett
genomténkt sétt anvander sig av film, teater och sa vidare och dar man till
och med bloggar om sin arbetsplatsférlagda utbildning (APU).

8 Bland annat visar webbenkiten féljande: P4 fragan "I vilken utstrackning upplever du att den litteratur och
de texter ni laser/laste i kursen ar intressanta for dig?” &r elevernas svar fér Svenska A 8,2 procent "l mycket
hég utstrackning”, 34,5 procent "l ganska hog utstriackning”, 37,6 procent i ganska liten utstréckning” och 19,7
procent "l mycket liten utstrackning” . Motsvarande andel for Svenska B &r 7,5 procent, 33, 5 procent, 38,8
procent samt 20,2 procent. Eleverna pa elprogrammet &r ndgot mer negativa i sina svar &n eleverna pa évriga
program.
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Men ocksa hur litteraturen och texterna anvénds &r av vikt for att skapa
intresse och engagemang hos eleverna. En del intervjuade elever ger uttryck
for att de inte vet varfor de laser vissa texter. Nagra uppger att de tror att det
ar for att de ska bli battre pa att 1asa och andra for att de ska ha last vissa lit-
teréra verk. Forskare har pekat pa att undervisningen manga ganger fokuser-
ar kunskaper om och i litteratur och att den skénlitterara lasningen latt blir ett
moment i fardighetstréaningen i &mnet. Innehéllet, kunskapssammanhanget,
blir d& underordnat eller i varsta fall ovésentligt. Detta férminskar da littera-
turens betydelse vilket inte dverensstdmmer med det mal att strdva mot som
sager att "eleven ska utveckla sin fantasi och lust att lara genom att tillagna
sig litteratur i skilda former fran olika tider och kulturer och stimuleras till att
soka sig till litteratur och bildmedier som en kalla till kunskap och gladje”. Vi-
dare pekas pa vikten av att se skonlitteratur som en mojlighet for eleverna att
mota olika perspektiv i ett kunskapssammanhang. D& skulle skonlitteraturen

i stéllet kunna ses som en mojlighet bland andra, ett férhallningsséatt som
skulle underlétta for andra medier att fa en plats i undervisningen.®

3.2.5 | Eleverna gors inte alltid medvetna om malen

Kvalitetsgranskningen visar att ungefér halften av skolorna behéver utveckla
arbetet med att tydliggéra kopplingen mellan moment i undervisningen och
kursplanemalen sa att eleverna i hdgre grad gors medvetna om undervis-
ningens syfte. Granskningen visar vidare att flera av skolorna dven behéver
utveckla arbetet med att medvetandegora eleverna om betygskriterierna.

Tydligt kommunicerade kursplanemal och betygskriterier &r viktiga forut-
sdttningar for att eleverna ska kunna bedéma sina studieresultat och utveck-
lingsbehov i férhallande till kraven i kursplanerna. Elevernas kdnnedom om
och forstaelse av kursplanernas mal &r ocksa centrala fér att de ska kunna ta
ansvar fér och utova inflytande 6ver sina studier.

Larar- och elevintervjuer visar att lararna gar igenom kursplanemalen i
borjan av kursen men att det sedan finns en stor variation i vilkken méan dessa
tas upp och hélls levande under kursens genomférande. Pa de skolor dar
malen inte systematiskt tas upp i samband med att till exempel nya moment i
undervisningen pabdrjas férstar intervjuade elever manga ganger inte syftet
med undervisningsmomentet da de inte kan satta det i relation till ett mal
de ska ha uppnatt efter avslutad kurs. De ges darmed inte heller tillrackliga
redskap for att bedéma sina studieresultat och utvecklingsbehov. Intervjuade
elever kan utrycka det som att de forstar att det de gér har med svenskédmnet
att géra men att de inte alltid vet eller forstar vad de ska uppna eller lara sig
av en uppgift.

Betygskriterierna forefaller dock oftare an kursplanemalen héllas aktuella
i samband med arbetsmoment och uppgifter som beddms. Till exempel bifo-
gas inte séllan relevanta betygskriterier till en uppgift. Men det férekommer
ocksa att eleverna endast far ett betyg pa en uppgift utan koppling till betygs-
kriterierna eller kommentarer och tips om utvecklingsmojligheter, som &r bra
och utvecklande i sig, men som eleverna inte alltid kan &versétta till betygs-
kriterierna. D& gjorda bedomningar inte tydligt kopplas till betygskriterierna
ges inte eleverna tillrackliga mojligheter att bedéma sina studieresultat och
utvecklingsbehov i forhallande till kraven i kursplanerna.

9 Bergman (2009).
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| kvalitetsgranskningen framkommer flera goda exempel, till exempel Mimers
Hus Gymnasium Vast i Kungalv, dar intervjuade larare beskriver hur de pa ett
systematiskt sétt arbetar med béde kursplanemaélen och betygskriterierna.
Dessa larare beskriver hur de pa ett pedagogiskt genomténkt satt presenter-
ar, later eleverna arbeta med centrala begrepp och innehallet i kursplanernas
mal och betygskriterier. Detta gors i borjan av kurserna samt vid introduk-
tionen av nya moment i undervisningen. Larare beskriver ocksa hur detta
systematiska arbete leder till att eleverna successivt under sin utbildning blir
allt battre pa att forsta kursplanemalen. Intervjuade elever pa de skolor dar
det finns ett systematiskt arbete med mal och betygskriterier uppger ocksa

i hog utstrackning att de férstar malen och varfoér de, utifrdn malen, arbetar
med olika moment i undervisningen. De forstar ocksa pa vilka grunder de blir
beddémda. Men granskningen visar ocksa att det finns elever som véljer att
inte lagga sé stor vikt vid malen och betygskriterierna, oavsett om det finns
ett sytematiskt arbetssétt for att tydliggéra dem fér dem eller inte, d& de som
de uttrycker det "endast satsar pa Godkéant”.

3.2.6 | Elevernas inflytande ofta begransat

Kvalitetsgranskningen visar att flertalet skolor, i varierande omfattning och
med olika fokus, behdver arbeta med att tillférsékra eleverna mojligheter till
inflytande pa undervisningen.

Laroplanen slar fast att undervisningen skall bedrivas i demokratiska ar-
betsformer och utveckla elevernas férméga och vilja att ta personligt ansvar
och aktivt delta i samhallslivet. Elevernas méjligheter att utva inflytande pa
undervisningen och att ta ansvar for sina studieresultat forutséatter att skolan
klargdr utbildningens mél, innehéll och arbetsformer, liksom vilka rattigheter
och skyldigheter eleverna har. Elevernas ansvar fér att planera och genom-
fora sina studier samt deras inflytande pa savél innehall som former skall vara
viktiga principer i utbildningen. Skolans ska strdva mot att varje elev aktivt
utovar ett inflytande 6ver sin utbildning.

Eleverna ges pé ett antal av skolorna inte méjlighet att planera undervis-
ningen tillsammans med lararen. Planeringsarbetet maste ta sin utgangs-
punkt i malen fér kursen och da eleverna inte alltid ges kdnnedom om och
forstadelse av malen, sa kan de inte heller pa ett reellt och aktivt satt delta
i en planering. Vanligt ar att eleverna far ta stéllning till fardiga forslag till
planeringar som lararen gjort och da komma med forslag pa andringar.
Harmed ges eleverna inte méjlighet att lika aktivt kunna delta i planeringsar-
betet som de skulle kunna vara om lararen, utifrdn malen, tillsammans med
eleverna planerade innehall, arbetsformer och arbetssatt i undervisningen.
Granskningen kan konstatera att elevernas inflytande ofta tenderar att bl
mer reaktivt snarare &n aktivt. Om da malen inte &r aktualiserade nér lararens
planeringar tas upp till diskussion i klassen blir det ocksa svart for eleverna
att pa djupet ta stéllning till det som foreslas i lararens planering vad géller
innehall, arbetsformer och arbetssatt. Ofta inskrénker sig da elevernas stall-
ningstaganden och forslag till férandringar att gélla sddant som kan forstas
utan att ha méalen framfor 6gonen, det vill sdga arbetsformer, arbetssatt och
redovisningsformer. Saval larar- och elevintervjuer visar dock att elevernas
forslag till férandringar i lararens planering ofta beaktas och inte sallan leder
till férandringar.

Lararen ska enligt laroplanen se till att eleverna far ett verkligt inflytande
pa arbetssatt, arbetsformer och innehall i undervisningen. Elevers méjlighet
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till inflytande 6ver innehallet, arbetsformer och arbetssétt i undervisningen i
gymnasieskolan har varit en vanligt forekommande brist i Skolverkets inspek-
tion och Skolinspektionens tillsyn.

| en del av de granskade skolorna &r det sarskilt elevernas inflytande éver
innehallet som behdver utvecklas, medan andra behdver utveckla inflytandet
aven avseende arbetsformer och arbetssétt. P4 Barn-
och fritidsprogrammet &r det av sérskild vikt att elev- ” om Vi tjatar kan

erna ges mojligheter till inflytande 6ver arbetsformer viibland fa jobba pé

och innehdll. | detta programs programmal poéngte- .. ”
ras att elevernas medverkan vid valet av arbetsformer ett annat satt ...

och innehall i studierna har en sérskild pedagogisk

innebdrd med tanke p4 kommande yrkesutdvning. Detta inflytande ges inte i
tillracklig omfattning i en del av de granskade skolornas Barn- och fritidspro-
gram.

Det finns ocksa larare i de granskade skolorna som pé ett foredomligt satt
planerar undervisningen tillsammans med eleverna utifrdn malen i kurserna.
En del av lararna véljer att planera en termin i taget medan andra planerar
varje nytt kunskapsomrade pa detta satt. Eleverna ges genom planeringen
mojlighet att paverka saval innehall som arbetsformer och arbetssatt. For-
andringar i den gemensamma planeringen kan ocksé& goras om behovet
uppstar. Men det finns ocksa elever som inte ens ges mdjlighet till att pa-
verka lararens planering, eller som uppger att de endast genom att tjata och
obstruera kan fa till férandringar i planeringen. Nagon elev beskrev situatio-
nen som att "hon planerar och vi féljer med, om vi tjatar kan vi ibland fa jobba
pa ett annat sétt eller flytta fram nar vi ska Idamna in nagot”.

| endast en fjardedel av de granskade skolorna ges eleverna goda mgjlig-
heter till inflytande men det framgér av larar- och elevintervjuer att eleverna
inte alltid tar tillvara sina mojligheter. Granskningen har har pekat pa vikten
av att skolan och lararna fortsétter att stédja och motivera eleverna att utéva
det inflytande de ges mojlighet till och att i férlangningen ta ansvar for sina
studier.

Ett led i att eleverna ska kunna péverka, vara delaktig och ta ansvar for
sina studier ar att lararen tillsammans med eleverna utvéarderar undervisning-
en. Granskningen kan konstatera att detta inte alltid sker och inte alltid pa ett
sdtt som gor att eleverna kan utdva ett inflytande eller ta ansvar. | en del sko-
lor utvarderas undervisningen endast i slutet av kursen. Darmed blir utvar-
deringen inte ett underlag for forandringar i undervisningen fér eleverna som
gar kursen. Det &r inte heller ovanligt att eleverna inte far nagon aterkoppling
pa utvdrderingen om den genomfors i slutet av kursen. Utvarderingen blir
da i basta fall ett underlag for férandringar i nésta kurs eller for andra elever
som skall g4 samma kurs. | en del skolor arbetar larare mer systematiskt med
att utvardera undervisningen under kursens gang. Utvarderingar genomférs
en eller flera ganger under varje termin eller efter varje storre arbetsmoment.
Det som framkommer bildar da ocksa underlag for férandringar i undervis-
ningen. | till exempel Mimers Hus Gymnasium Vast i Kungélv finns tydliga
rutiner for att tillsammans med eleverna utvardera undervisningen i saval
enskilda kurser som i teman. Detta sker individuellt eller gruppvis, muntligt
eller genom enkater eller med hjalp av gruppdagbécker dar eleverna sjélva
véarderar medlemmarnas och gruppens insatser.
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"Ett systematiskt

maluppfyllelsen ...

3.3 | Uppfoljningen brister pa flera skolor

| nastan tva tredjedelar av de granskade skolorna finns det behov av att
utveckla uppfdljningen och utvarderingen av anpassning och samverkan,
men ocksa kunskapsresultaten. Aven om olika insatser gors for att félja upp
och utvdrdera undervisningen pa de granskade skolorna sa brister det ofta i
systematiken i detta arbete.

Granskningen kan konstatera att kunskapsresultaten i Svenska A och B
i flera av de granskade skolorna inte systematiskt féljs upp eller utvérderas.
Att en systematisk uppféljning och analys av kunskapsresultaten gors i de
enskilda kurserna ar nddvandigt for att rektorer och larare ska kunna géra
jamforelser mellan kurser i svenska eller mellan kurserna i svenskdmnet och
elevernas karaktdrsamnen pa program- och skolniva. Ett systematiskt arbete
krévs for att kunna fa syn pé eventuella brister i maluppfyllelsen, analysera
och identifiera orsakerna samt i forlangningen vidta atgarder. | detta arbete
ar det viktigt att &ven anvédnda sig av andra uppf6ljningar och utvarderingar
som gors for att identifiera vad som fungerar vél i undervisningen och
utbildningen men ocksa for att finna de férbattringsomraden som behdéver
atgédrdas for att skapa basta mojliga forutsattningar for en god maluppfyllelse
i amnet. Till exempel &r det viktigt att systematiskt utvardera anpassning och
samverkan.

Ett tillrackligt systematiskt arbete sker inte pa alla skolor trots att betygs-
resultaten i ett antal av de granskade skolorna ar mindre goda i Svenska A
och B. Granskningen visar ocksa att det ibland tenderar att bli en ensidig
fokusering pa andelen elever med betyget Icke Godként i uppféljningen och
utvérderingen av kunskapsresultaten. Detta kan fa till foljd att skolan inte ag-
nar tillracklig uppmérksamhet pa att félja upp och utvardera om &vriga elever
ges tillrackliga mojligheter att utvecklas efter sina forutsattningar samt om de
ges stod och mojligheter for att nd de betygsmal i kurserna de satt upp for
sig sjélva.

Lararna foljer i forsta hand upp kunskapsresultaten for den enskilda elev-
en, men inte alltid pa grupp- och kursniva. Bristande uppféljning pa kursniva
medfor att det blir svarare fér den enskilde lararen att jamfora

kunskapsresultaten mellan kurser och mellan kurser 6ver

~ » tid samt att gora jamforelser med kollegor pa skolan
arbete kravs for att och med resultaten pa nationell niva. Dar uppfoljningar
kunna fa syn pé gors pa kursniva av lararna blir dessa pa en del av sko-
eventuella brister i lorna underlag for diskussioner kring undervisningsmal

och arbetsformer inom @mnesgruppen. Daremot blir

dessa uppfoljningar pa kursnivd manga ganger inte ett

underlag fér en systematisk uppféljning och utvérdering
av kunskapsresultaten pa program- eller skolniva.

| de granskade skolorna tar rektorerna bland annat del av resultaten i &mnet
i samband med konferenser samt i form av sammanstéllningar av betygsre-
sultaten och resultaten pa det nationella kursprovet. Daremot tar inte alla
rektorer del av de uppféljningar av kunskapsresultaten och de utvarderingar
som gors i kurserna av lararna. En del intervjuade larare uppger bland annat
att rektorerna inte efterfragar ett sddant underlag. Detta innebér att rektor-
erna inte ser till att skaffa sig en fordjupad bild av svenskundervisningen. Pa
en del skolor anvénds elevernas utvérderingar av undervisningen mer som
ett underlag i medarbetarsamtalet mellan rektor och larare kring lararens
uppdrag. Intervjuer visar ockséa att en del rektorer inte initierar och driver
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pa att uppfoljningar och utvarderingar genomfors. Till exempel framkommer
det pé nagra skolor att det inte gors utvarderingar av malen med samverkan
mellan svenskd@mnet och karaktdrsdmnena. Av detta fljer att man inte heller
tar reda pa om de insatser man gjort &r framgangsrika. Men det finns ocksa
exempel i granskningen pa val fungerande arbete med uppféljning och utvar-
dering, dar rektor ser till att elevernas resultat och undervisningen 6ljs upp
pa flera olika satt. Dar sammanstallningar av uppféljningarna analyseras och
anvands som ett underlag for att utveckla svenskundervisningen och utbild-
ningen pa programmet.

Granskningen kan sammanfattningsvis konstatera att rektor inom detta
omréde har ett sarskilt ansvar for att skapa forutséttningar och strukturer for
uppféljning och utvardering.

3.4 | Avslutande kommentarer

Amnet svenska i gymnasieskolan har en lang tradition av att stirka elevernas
personliga och kulturella identitet. Amnet ska bidra till elevernas generella
framgéang i studierna och férméga att kommunicera samt ge eleverna goda
forutséttningar for att bli aktiva och ansvarsfulla samhéllsmedborgare. Sven-
skamnet intar saledes en sérstéllning for att i samverkan med andra &mnen
ta ansvar for elevernas sprak- och kunskapsutveckling och for att de ser en
meningsfull helhet i sin utbildning. Amnet rymmer flera av de komponenter
som ndmns bland EU:s atta nyckelkompetenser, exempelvis kommunikation
pa modersmalet, social- och medborgerlig kompetens samt kulturell medvet-
enhet och kulturella uttrycksformer.

| och med gymnasiereformen i borjan av 1990-talet och inférandet av
gemensamma kdrndmnen for alla elever hdjdes ambitionsnivan och dven
kravnivan i bland annat svenskédmnet for elever i gymnasieskolans yrkesfor-
beredande program. En ny gymnasieskola infors 2011. Féréandringen innebar
bland annat &mnesplaner i stéllet for nuvarande kursplaner samt férandrade
krav pa i vilkken omfattning elever pa de kommande yrkesprogrammen méste
lasa svenska.

Svenskamnets kdrndmneskurser &r i dagens gymnasieskola gemen-
samma for alla elever, men det &r tankt att undervisningen ska anpassas till
elevernas studieinriktning samt till deras behov, férutsattningar och erfaren-
heter. Granskningen visar att manga skolor inte i tillracklig
utstrackning lyckas med detta uppdrag och man tar séllan ) B
reda pé& varfér. Samverkan och anpassning utvirderas ... fruktbara moten
manga ganger inte, trots att dessa dr mycket viktiga for- mellan ungd_omar
utsattningar for att skapa sammanhang i utbildningen och och skola ..”
darmed ge eleverna goda forutsattningar for att se mening
i och lyckas med sina studier. Allt fér ofta upplever elever
inte en koppling mellan svenskamnet och studieinriktningen. Att skapa en
helhet for eleverna i utbildningen &r sérskilt viktigt i en kursutformad skola,
bade i den nuvarande och kommande gymnasieskolan.

Svenskamnet, bade nu och i framtiden, maste béttre ta hansyn till elev-
ernas behov och férutséttningar samt lata deras erfarenheter fa utrymme i
undervisningen. Att fa elever intresserade av att utveckla sin sprakliga och
kommunikativa férmaga &r vitalt fér att de ska kunna delta i ett modernt
arbetsliv och inte minst kunna verka som demokratiska medborgare samt
utvecklas som individer. Larares férmaga att tillsammans med sina elever
hitta kunskapsinnehéll och arbetssétt som skapar engagemang och intresse
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hos eleverna &r av avgérande betydelse. Den studieinriktning eleverna valt

i gymnasieskolan och de Ovriga intressen de har och for tillfallet brinner for,
bor givetvis ses som en betydelsefull del i deras aktuella livsprojekt. Vi vill
framhalla att férutsattningar bade kan och méste skapas for att i svenskam-
net fa till stdnd de fruktbara méten mellan ungdomar och skola som gynnar
deras bildning, kunskap och ldrande pa ett satt som de sjilva ser som beri-
kande. Engagerade larare har ocksa under kvalitetsgranskningens gang gett
oss exempel pa att det &r fullt mojligt att skapa sadana forutsattningar.
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4 | Bakgrund och syfte

I och med gymnasiereformen i bérjan av 1990-talet
och inférandet av gemensamma kdrnamnen

for alla elever hojdes ambitionsnivan och dven
kravnivan i bland annat svenskdamnet for elever
pa de program som framfor allt forbereder for
yrkesverksambhet, "yrkesforberedande program”.

| styrdokumenten betonas att skolan ska stréva efter att eleverna uppfattar
en helhet i sin utbildning. For svenskdmnets del handlar det om att eleverna
ska kunna tillagna sig nya begrepp, forstd sammanhang och tillampa sina
kommunikativa fardigheter inom olika @&mnen och kunskapsomraden som

ar aktuella fér den valda studieinriktningen. Eleverna ska ges maojlighet att
utveckla sin sprakliga fardighet utifran vald studieinriktning.

Skolverkets inspektion och Skolinspektionens tillsyn har tidigare pévisat
brister avseende anpassningen av undervisningen till elevernas studieinrikt-
ning, "infargning”, i kdrndmnena, déribland Svenska A och B.

Det har lyfts fram att bade larare och elever pa "yrkesférberedande” pro-
gram kan ha laga férvéantningar pa undervisning och resultat och att under-
visningen laggs upp efter dessa laga férvantningar.'® Forskningen har visat
att elever fran yrkesinriktade program tenderar att ha en negativ instéllning
till &mnet Svenska, men att detta &mne upplevs som mera positivt nér det &r
nyttoinriktat. Elevernas larare far darmed problem med att argumentera for
amnets relevans."

Andra problem som diskuterats av olika forskare &r den bristande anpass-
ningen av undervisningen efter elevernas behov, férutséttningar och erfaren-

10 Skolverket 1998, Fem gymnasieprogram under omvandlingstryck.
11 Lund (2006)
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heter.'? Vidare finns ett problem med ett 6kande glapp mellan svenskdmnet
och elevers sitt att lara.'® Till exempel finns det en fokusering pa fardighet

snarare @n innehall. Mycket tyder ocksa pa att svenskdmnet vad géller stoff-
och litteraturval inte alltid &r meningsfullt fér eleverna eller &r alltfér ensidigt.

Nationell statistik visar ocksa generellt lagre resultat i kdrndmneskurserna
i svenska, sarskilt Svenska B, pa de "yrkesférberedande” programmen i
jamforelse med de "studieférberedande” programmen.

En ny gymnasieskola inférs 2011. Féréandringen innebér bland annat nya
kursplaner inom svenskdmnet och férandrade krav pa i vilkken omfattning
elever pa de kommande yrkesforberedande programmen méste ldsa svens-
ka. Behovet av att eleverna far dverblick och sammanhang i sin utbildning
samt kraven pa inflytande och individanpassning forsvinner emellertid inte
i och med en ny gymnasieskola. Inte heller behovet att eleverna far tillgang
till kommunikativa och sprakliga nyckelkompetenser férsvinner. Syftet med
granskningen ar att belysa svensk@mnet pa de yrkesférberedande program-
men utifran ett par frdgestéllningar samt ett urval av program.

12 exempel Bergman (2007).
13 Bergman (2007) och Olin - Scheller (2007)
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5 | Fragestallningar och
genomforande

5.1 | Fragestallningar och avgransningar

Granskningen har genomforts utifran foljande fragestéllningar:
1. Anpassar ldrarna undervisningen i amnet till elevgruppens studiein-
riktning?
2. Arbetar lararna for att tillsammans med eleverna vélja arbetssétt och
innehall i undervisningen som utgar fran den enskilda elevens behov,
forutsattningar och erfarenheter?

For att koncentrera granskningen har vissa avgransningar gjorts. Projektet
har valt att granska ett urval av program. De program som valts &r barn- och
fritidsprogrammet (BF), elprogrammet (EC), medieprogrammet (MP) och
omvéardnadsprogrammet (OP) samt program pé fristdende skolor som i
bidragshénseende hanfors till ndgot av dessa fyra program. De valda pro-
grammen ar program som ligger till grund for yrkesverksamhet, sa kallade
"yrkesforberedande program”, med olika karaktér och med olika férdelning
av kvinnor och mén bland eleverna. Granskningen har endast avsett utbild-
ningen i kurserna Svenska A och B och har darfor avgrénsats fran karak-
tarsamneskurserna i svenskdmnet samt avgrénsats fran &mnet Svenska som
andrasprak.
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5.2 | Metod och genomforande

Granskningen har omfattat 42 skolor i 34 kommuner, varav 29 med kommu-
nal huvudman och 13 med fristdende huvudman. Varje skola har besdkts av
minst tva inspektdrer under tva till tre dagar.

Besoken har genomférts under perioden slutet av september 2009
till borjan av februari 2010. Urvalet av skolor har utgatt fran att fa en jamn
fordelning mellan de fyra valda programmen. Vidare har fordelningen mellan
kommunala och fristdende huvudmaén varit ett kriterium, dér cirka en tredjedel
av skolorna skulle vara fristdende. Ytterligare urvalskriterium har varit den na-
tionella statistiken for skolornas resultat fér 2008 i kurserna Svenska A och
B pa de granskade programmen. | urvalet har tva tredjedelar av de utvalda
skolorna/programmen haft ndgot samre resultat i kurserna i jamférelse med
samtliga skolors resultat pa de valda programmen.

De redovisade resultaten i denna rapport bygger pa iakttagelser vid
lektionsbesdk, enskilda intervjuer med elever och larare i svenska, gruppin-
tervjuer med karaktérsdmneslarare samt intervjuer med rektorer/skolledning.
Enskilda intervjuer har genomforts med 87 svensklarare och 285 elever. En
webbaserad enkat riktad till svenskldrarna och eleverna pa de granskade
skolorna/programmen har besvarats av 89 svenskléarare och 2893 elever
(varav 2893 elever svarat pa fragor om Svenska A och 1630 elever pa fragor
om Svenska B) . Svarsfrekvensen har varit ndstan 100 procent av ldrarna
och cirka 60 procent av eleverna.

For varje skola har upprattats ett beslut som beskriver och bedémer de
granskade skolornas/programmens kvalitet i forhallande till granskningens
frageomraden. Besluten har expedierats under perioden maj-juni 2010
(www.skolinspektionen.se). Skolorna ska senast efter sex ménader redovisa
till Skolinspektionen vilka atgédrder som vidtagits.
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6 | Litteraturforteckning

Bergman, L. (2007)

Lund, S (2006)

Olin-Scheller, C (2007)

Skolverket (1998)

Skolverket (1998)

Westman, M. (2009)

Gymnasieskolans svenskdmnen. En studie av svenskundervisnin-
gen i fyra gymnasieklasser. Diss. Malmé: Lararutbildningen Malmé.

Kulturell tid och individuella rytmer: Gymnasieelever om tidens
pedagogiska villkor. Diss. Lund: Univ.

Mellan Dante och Big Brother: En studie om gymnasieelevers
textvéarldar. Diss. Karlstad: univ.

Fem gymnasieprogram under omvandlingstryck. Skolverkets rap-
port nr 149,

Nationella kvalitetsgranskningar 1998, Skolverkets rapport nr 160
Las och skrivprocessen som ett led i undervisningen.

Skriftpraktiker i gymnasieskolan. Bygg- och omvardnadselever
skriver. Diss. Stockholms universitet: Institutionen for nordiska
sprak
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7 | Bilagor

1. Uppgift om vilka skolor som har granskats
2. Deltagarlista for referensgruppen

Fristdende bilagor

3. Elevenkat
4. Lararenkat
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Bilaga 1

Skolor som granskats

Kommun/Gymnasieférbund
Ale

Boras
Boras
Eskilstuna
Eskilstuna
Eslov

Falun

Falun
Finspang
Gislaved
Halmstad
Halmstad
Haninge
Helsingborg
Héssleholm
Jamtlands gymnasieférbund
Jonkoping
Jonkoping
Kalmarsunds gymnasieférbund
Karlshamn
Katrineholm
Klippan
Kungalv
Kungalv
Linképing
Malmo

Mark

Norrképing

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2010:11

Skola

Ale gymnasium

Ljud & Bildskolan, LBS*
Portalens Tekniska gymnasium*
NTIl-gymnasiet*
Rinmangymnasiet
Gymnasieskolan i Eslov
Lugnetgymnasiet
NTI-gymnasiet*

Bergska skolan

Gislaveds Gymnasium

John Bauergymnasiet*
Sturegymnasiet

Fredrika Bremer gymnasierna, Merika
Filbornaskolan

Jacobsskolan
Wargenstinskolan

Erik Dahlbergsgymnasiet

Per Brahegymnasiet
Stagneliusskolan

John Bauergymnasiet*
Duveholmsgymnasiet
Klippans gymnasieskola
Mimers Hus Gymnasium Syd
Mimers Hus Gymnasium Vést
Birgittaskolan

John Bauergymnasiet*

Marks gymnasieskola

John Bauergymnasiet*



Kommun/Gymnasieférbund

Pitea
Stockholm
Sundsvall
Sundsvall
Saodertélje
Tranas
Trelleborg
Trollhattan
Tyreso
Upplands Vasby
Uppsala
Vanersborg
Ystad

Orebro

Skola

Strémbackaskolan

Jensen gymnasium Norra*

Skvaderns gymnasieskola*

Sundsvalls gymnasium
Igelstavikens Gymnasium
Holavedsgymnasiet
Soderslattsgymnasiet
Nils Ericsongymnasiet
Tyres6 Gymnasium
Vilunda Gymnasium

John Bauergymnasiet*
Birger Sjoberggymnasiet
John Bauergymnasiet*

John Bauergymnasiet*

*fristdende gymnasieskola beldgen inom kommunen
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Bilaga 2

Referensgruppen

Referensgrupp:

Christina Manberg
Undervisningsrad, Gymnasieenheten, Skolverket

Lotta Bergman
Fil.dr, Malmo hogskola

Maria Westman
Fil.dr, Hogskolan Dalarna/Stockholms universitet

Mona Lansfjord
F.d undervisningsrad, Skolverket

Peter Bohman
Undervisningsrad, Gymnasieenheten, Skolverket
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Regelbunden tillsyn av alla skolor
SKOLINSPEKTIONEN granskar l16pande all skolverksambhet,
ndrmare 6 000 skolor. Tillsynen gar igenom manga
olika omraden i verksamheterna for att se om de
uppfyller det som lagar och regler kréaver.

Kvalitetsgranskning

inom avgrinsade omraden

SKOLINSPEKTIONEN granskar mer detaljerat kvaliteten
iskolverksamheten inom avgransade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmailningar som géller

forhallandet for enskilda elever

ELEVER, FORALDRAR och andra kan anméla missfor-
héllanden i en skola till Skolinspektionen, till exempel
krankande behandling eller uteblivet stod till en elev.

Fristaende skolor

—kontroll av grundliggande forutsdttningar
SKOLINSPEKTIONEN beddmer ansékningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebér en grund-
laggande genomgang av skolans férutsattningar infor
start.

)\
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