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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag av regeringen att utféra kvalitetsgranskningar av skolvisendet,
forskoleverksamheten och skolbarnsomsorgen. Kvalitetsgranskning innebér en detaljerad och
systematisk undersdkning av en verksamhets kvalitet inom ett avgransat omrade. Utgéngs-
punkten ar alla barns och elevers lika ratt till en god utbildning i en trygg miljo. lakttagelser,
analyser och beddémningar som goérs inom ramen for en kvalitetsgranskning redovisas i form
av enskilda beslut till de granskade verksamheterna och i en sammanfattande rapport. Genom
beskrivningar av viktiga aspekter inom granskningsomradet syftar den sammanfattande
rapporten till att vara ett utvecklingsstod aven for verksamheter som inte har granskats.

Denna sammanfattande rapport redovisar resultat fran Skolinspektionens kvalitetsgransk-
ning av skolsituationen i grundskolan f&r elever i 1as- och skrivsvarigheter/dyslexi. Lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi ar en form av dold funktionsnedséttning som kan medféra betydande
problem i skolan eftersom det skrivna ordet &r en central del vid kunskapsinhdmtningen i sa
gott som alla &mnen. Syftet med granskningen har varit att studera om elever i las- och skriv-
svarigheter/dyslexi far den likvérdiga utbildning de har rétt till och mojligheter att n& nationella
mal. Det har tidigare inte gjorts en ndrmare granskning av detta av en tillsynsmyndighet.

Rapportens iakttagelser och slutsatser géller de 21 verksamheter som har ingatt i kvalitets-
granskningen och avser inte att ge en nationell bild av férhallandena. Vilka verksamheter som

ingar i granskningen framgar av bilaga 1.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit undervisningsradet Anna Lofstrom.

Stockholm 2011

Ann-Marie Begler Kjell Hedwall
Generaldirektor Avdelningschef
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1 | Sammanfattning

Kvalitetsgranskningen omfattar 21 grundskolor
och deras huvudman. Skolorna ar geografiskt
spridda over landet. 18 av dem ar kommunala
skolor och tre ar fristdende.

Skolinspektionen besdkte skolorna under 2010 och genomfdrde intervjuer,
dokumentstudier och observationer av undervisningen. Utdver det intervju-
ades representanter for huvudmannens centrala verksamheter. Utifran
granskningen har varje huvudman och skola fatt ett beslut med Skolinspek-
tionens beddmning av verksamhetens styrkor, eventuella brister och an-
geléagna forbattringsomraden. Skolinspektionen féljer upp alla beslut for att
sakerstélla att huvudmannen ser till att atgarder vidtas utifran de krav och
rekommendationer som Skolinspektionen har gett.

Skolinspektionen anvander i granskningen begreppet elever i las-
och skrivsvarigheter/dyslexi, istallet for elever med las- och skriv-
svarigheter/dyslexi. Begreppet ligger i linje med specialpedagogisk
teoribildning och formuleringar i skolférfattningarna.

Kvalitetsgranskningens viktigaste resultat

Att uppméarksamma, kartldgga och utreda las- och skrivsvarigheter/
dyslexi. | skolorna finns det olika system for att uppmarksamma, kartlagga
och utreda las- och skrivsvarigheter/dyslexi. Férdjupad utredning av las- och
skrivsvarigheter/dyslexi gors vanligen i &rskurs 3-5 efter det att fragan har
behandlats i ett elevvards- eller elevhélsoteam pé skolan. Vantetiden f6r en
sadan utredning kan vara i det ndrmaste obefintlig i en skola medan den i
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nagra skolor kan vara mer &n arslang. Tva tredjedelar av verksamheterna

(18 av 21) fokuserar vid kartlaggningar och utredningar fraimst p& den en-
skilde elevens styrkor och svarigheter. Férhallanden pa grupp- och organisa-
tionsniva, exempelvis undervisningens innehall och metoder, belyses inte pa
motsvarande satt. Det innebér att det saknas ett helhetsperspektiv pa sva-
righeterna. De rad och rekommendationer som ges utifran férdjupade utred-
ningar av l4s- och skrivsvarigheter/dyslexi far endast i halften av skolorna (10)
ett tydligt genomslag i verksamheten.

Enligt Skolinspektionen &r det viktigt att kartlaggningar och utredningar
belyser forhallanden pa savil individ-, grupp- som organisationsniva. Sam-
tal utifran resultat av kartlaggningar och utredningar behover ocksa tas pa
storre allvar, vilket i sin tur forutsatter att det finns en vél fungerande sam-
verkan mellan kartldggande och utredande personer och dem som star
mitt i skolans vardag — ldrarna. Det ar lararna som ska omsétta de rdd och
rekommendationer som ges till fungerande pedagogiska insatser. For att alla
involverade professioner ska kunna tala samma spréak och férsté varandra
kan det behtvas kompetensutveckling.

Anpassningen av undervisningen behdver utvecklas i ndstan samtliga
skolor (20). | granskningen finns positiva exempel dar lirare anpassar under-
visningen for elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi, men det &r inte ett ar-
bete som genomsyrar alla &mnen och arskurser. Elever i las- och skrivsvarig-
heter/dyslexi kan darfor ha begransade mojligheter att lasa, skriva och samta-
la om olika typer av texter. Alternativa verktyg' anvénds endast i begransad
omfattning som en del i anpassningen av undervisningen i alla &mnen. Mgjlig-
heten att anvinda alternativa verktyg pa detta sétt behover utvecklas i mer-
parten av skolorna (16). Eleverna kan ddremot f& redovisa uppgifter och kun-
skaper pa alternativa sétt, framst muntligt, i merparten av skolorna. | ndstan
hélften av skolorna (10) sker anpassning av undervisningen vanligt-
. . vis genom insatser utanfér den ordinarie klassens ram vid ett
begransade eller flera tillfallen i veckan.
mojligheter att lasa, Elevernas kunskapsutveckling behandlas vid utveck-

skriva och samtala om lingssamtal varje termin. De individuella utvecklings-

olika typer av texter.” _pIaner som uppréttas i sgmband med detta uppfyller
inte forfattningarnas krav i tva tredjedelar av skolorna

(13). | ytterligare nagra skolor behéver kvaliteten i planerna
forbattras.

Utifran den bild som granskningen av de 21 verksamheterna ger, vill Skol-
inspektionen framhalla vikten av att anpassning av undervisningen vid las-
och skrivsvarigheter/dyslexi ingar som en del i den dagliga &mnesundervis-
ningen och att anpassningen i férsta hand ska ske inom den ordinarie klass-
ens ram. Rektorerna behdver se till att samverkan om ett sprakutvecklande
arbetssétt utvecklas mellan larare i olika arskurser och &mnen, liksom system
som gor att framgangsrika ldrares kunskap och kompetens tas till vara och
bidrar till en utveckling av skolans verksamhet.

Sarskilt stod. | drygt en tredjedel av skolorna (8) far eleverna sarskilt stod
endast i nagra d&mnen. | hilften av skolorna (10) ges sadant stéd framst utan-

1 Alternativa verktyg, ibland bendamnt kompensatoriska hjdlpmedel, kan vara olika former av skriv- och lashjalp-
medel som elektroniska bocker, inlasta ldromedel, skanner och talsyntes for att fa sidor ur larobocker
upplésta, datorprogram for stavningskontroll, med mera.
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for den ordinarie klassens ram, trots att det enligt laroplanen (Lpo 94) i férsta
hand ska ges inom den ordinarie klassens ram. De atgardsprogram som ut-
arbetas har i merparten av skolorna (16) bristande kvalitet.

Lararnas behov av kompetensutveckling. Lararnas betydelse for elever-
nas mojligheter att utveckla ett framgangsrikt larande &r odiskutabel. For att
lararna i saval tidigare som senare arskurser ska kunna mota elever i las- och
skrivsvarigheter/dyslexi behéver de i merparten av verksamheterna (16) fa
okad tillgang till kompetensutveckling inom omradet.

Att félja upp maluppfyllelsen foér eleverna. Tva tredjedelar av skolorna (14)
behover utveckla arbetet med att pa skolévergripande niva félja upp och
utvardera maluppfyllelsen for alla elever, inklusive elever i las- och skriv-
svarigheter/dyslexi. | ungefiar motsvarande grad (15) behdver detta arbete
utvecklas dven pa huvudmannaniva. Utifrdn uppfdljningar och utvérderingar
kan skolor och huvudman fatta beslut om vilka atgérder som ska vidtas for
att utveckla och forbattra verksamheten.
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2 | Inledning

Las- och skrivsvarigheter/dyslexi kan medfora
betydande problem i skolan eftersom det skrivna
ordet ar en central del vid kunskapsinhamtningen i
sa gott som alla &mnen.

Far elever i l1as- och skrivsvarigheter/dyslexi den likvardiga utbildning de har
ratt till och mojligheter att na nationella mal? Detta har inte tidigare grans-
kats narmare av en tillsynsmyndighet. Denna kvalitetsgranskning fokuserar
pa en specifik elevgrupp. De omradden som studeras &ar dock av betydelse
for alla elever, exempelvis att undervisningen anpassas utifran elevernas
forutsattningar och behov och att de far det sarskilda stod de behéver.

Kvalitetsgranskningen genomférdes under varen och hésten 2010 och
utgangspunkten var de skolforfattningar som géllde da. Den 1 juli 2011 blir
det stora forandringar i samband med att en ny skollag ska bérja tillampas
pa utbildning och annan verksamhet. Betyder det att de resultat och analys-
er som redovisas i den hér rapporten blir inaktuella eller av mindre betydel-
se”? Svaret &r nej. Det &r snarare sa att betydelsen av en val fungerande
utbildning, som ger alla elever mgjligheter att n& optimala resultat, tydliggors
an mer i de kommande skolférfattningarna.

Den nya skollagens sa kallade portalparagraf betonar att utbildningen
inom skolvasendet ska framja alla barns och elevers utveckling och larande
samt en livslang lust att lara. | utbildningen ska hénsyn tas till barns och
elevers olika behov och de "ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas
sa langt som mdijligt. En strdvan ska vara att uppvéga skillnader i barnens
och elevernas forutsattningar att tillgodogora sig utbildningen."? Att elever
i las- och skrivsvarigheter/dyslexi far en likvardig utbildning, som ger dem

2 1 kap. 4 § 2010 4rs skollag (2010:800).
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mojligheter att nd nationella mal, kommer saledes vara en angelédgen fraga
aven fortséttningsvis.

Skolinspektionen anvander i granskningen begreppet elever i las- och
skrivsvarigheter/dyslexi, till skillnad fran det vanligare elever med lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi. Det kan uppfattas som en ovanlig spraklig konstruk-
tion, men ligger i linje med savél specialpedagogisk teoribildning som formu-
leringar i skollagen (1985 &rs skollag) och ldroplanen (Lpo 94). Skollagen
andrades ar 2000 sa att formuleringen "elever med behov av sérskilt st6d”
ersattes med "elever i behov av sérskilt stod”. | férarbetena till lagandringen
anges att syftet var att "markera en fokusforskjutning som innebér att svarig-
heter for en elev i skolan inte bor ses som individens problem. Istéllet for att
se eleven som problembérare handlar det om att se elevens mgjligheter till
utveckling och att anpassa verksamheten utifran varje elevs férutsattningar.™

2.1 | Vad ar las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Las- och skrivsvarigheter &r ett vitt begrepp som kan omfatta olika typer av
svarigheter som kan vara relaterade till olika orsaker. Ett vanligt problem vid
las- och skrivsvarigheter/dyslexi ar, enligt forskning, fonologiska svarigheter.
Det innebér bland annat problem med att hantera sprékljud och koppla sam-
man sprékljud med bokstavstecken, ndgot som i sin tur kan medféra problem
med ordavkodning och ordigenkanning. Personer i las- och skrivsvarigheter/
dyslexi har ofta stora problem att stava och lasa med flyt och forstaelse. De
kan dven ha svarigheter att uppfatta helheten i langre texter.

Elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi lar sig sannolikt att ldsa pa sam-
ma satt som andra elever, men de behdver mer tid och en vél fungerande
anpassning av undervisningen. Som en foljd av de
skriftsprakliga svarigheterna riskerar de att fa betydande 7 problem med att

problem i sa gott som alla &mnen i skolan. Det ar darfor 01.7s

o : - hantera sprakljud
viktigt att eleverna far en undervisning som anpassas
utifran deras behov och férutsattningar och att de un- och koppla samman
dervisas av larare som har kompetens att méta elever i sprakl]ud med
l&as- och skrivsvarigheter/dyslexi.® bokstavstecken ...”

Las- och skrivsvarigheter/dyslexi har beskrivits som
att "L&sning blir som att cykla i motvind. Alla som har
provat detta vet hur anstrangande och svart det kan vara.”® Beskrivningen
belyser pa ett enkelt sétt nagra centrala delar. Att ldra sig lasa och cykla kra-
ver 6vning. En del behdver 6va mycket, andra mindre. Men att stéandigt cykla/
ldsa i "motvind” &r tufft. Det ar darfor viktigt att skolorna har kompetens att
mota dessa elever s att de, trots "motvinden”, inte ger upp eller begrénsas i
sin las- och skrivutveckling och kunskapsutveckling.

Det finns inte nagon exakt definition eller specifika gréansvarden for att
avgdra om det &r frdga om las- och skrivsvarigheter/dyslexi eller inte. Svarig-
heterna kan variera i omfattning och ta sig delvis olika uttryck. Det innebar
att det inte gar att ange exakt hur vanligt las- och skrivsvarigheter/dyslexi
ar. Vetenskapsradet uppger i en kunskapsoversikt om dyslexi att en studie
(Wolff, 2005) uppskattar att sju procent av eleverna i arskurs 3 i Sverige har

31994 ars Iaroplan fér det obligatoriska skolvasendet, férskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94).
4 Proposition 1998/99:105. Elever med funktionshinder — ansvar fér utbildning och stsd, s. 19-20.
5 Vetenskapsradet (2007). Dyslexi — en kunskapséversikt.

6 Hoien T. & Lundberg, I. (1999). Dyslexi. Fran teori till praktik, s. 17.
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specifika ordavkodningsproblem, vilket &r ett utmérkande drag vid las- och
skrivsvarigheter/dyslexi. Men det papekas ocksa att annan forskning visar att
det finns barn i l&s- och skrivsvarigheter/dyslexi som inte upptacks och barn
med en tidigt faststélld dyslexidiagnos som inte utvecklar problem.”

2.2 | Skolans uppdrag att anpassa undervisningen

Ett centralt omrade i denna rapport &r anpassning av undervisningen, nagot
som hénger samman med begreppet likvardig utbildning. Normen for likvar-
dighet anges genom nationella mal, men begreppet ska inte tolkas som att
utbildningen ska utformas lika fér alla. Laroplanen (Lpo 94) betonar istéllet
att undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.
Undervisningen ska ocksa framja elevernas fortsatta larande och kunskaps-
utveckling, med utgadngspunkt frdn deras bakgrund, tidigare erfarenheter,
spraék och kunskaper. Det betonas att skolan har ett sarskilt ansvar for elever
som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen.®
Skolinspektionen har i en rapport till regeringen redovisat erfarenheter
och resultat av den tillsyn och de kvalitetsgranskningar som genomférdes
under 2009. Den visar att var femte grund- och gymnasieskola
» undervisningen inte. a?passade undfarvislr?ingen i tillracklig utstrécllming
. . utifran elevernas forutséattningar och behov. Skolinspek-
ska anpassas till Var]€  tionen betonari rapporten att det &r viktigt att larare
elevs férutséttningar visar tilltro till elevernas formaga och att de anpassar
och behov.” undervisningen. "Varje elev méaste f4 tillrickligt stéd och
stimulans att na sa langt som mgjligt. Att utforma under-
visningen s& att den lyfter alla elever &r en utmaning fér lararna
och férmagan att gora det &ar kanske vad som utmérker en riktigt skicklig
larare. | forlangningen handlar det givetvis om hela skolans arbete och om
rektorns pedagogiska ansvar."®
Skolverket har i en kunskapsoversikt konstaterat att undervisningen i
Sverige har utvecklats mot att elever ofta lamnas 4t sig sjdlva med det som
brukar kallas "eget arbete” och en planering av hur och nar de ska gora olika
uppgifter. Forskning visar att forandringar i riktning mot mer eget arbete inte
gynnar elevernas kunskapsutveckling. Kunskapséversikten framhaller larar-
nas betydelse for elevernas resultat och anger att det "finns starkt stod for
att lararens kompetens &r néra forknippad med bade férhallningssétt och
undervisningens genomforande. Nar ldraren &r aktiv, padrivande och formar
att utforma undervisningen sa att den fungerar fér olika elever paverkar det
resultaten i positiv riktning.""°
Nar det géller 1as- och skrivsvarigheter/dyslexi finns det inte stéd i
forskningen for att rekommendera en viss pedagogisk metod. Hela den
pedagogiska miljon &r betydelsefull, att det finns tillgang till olika pedago-
giska metoder, att undervisningen utformas och anpassas utifran elevernas
forutsattningar och behov, att sérskilt stdd ges vid behov, och s& vidare. En
viktig faktor ar att eleverna har rika mojligheter att Iasa och skriva olika typer
av texter och att samtala om dem. De kan ocksa behéva ha tillgang till s&

7 Vetenskapsradet (2007). Dyslexi — en kunskapsoversikt.

8 Laroplanen (Lpo 94), avsnitt 1.

9 Skolinspektionen (2010). Tillsyn och kvalitetsgranskning 2009. Skolinspektionens erfarenheter och resultat,
s. 10.

10 Skolverkets kunskapsdversikt (2009). Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? Kunskapséversikt om
betydelsen av olika faktorer, s. 42.
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kallade alternativa verktyg. Det &r viktigt att de undervisas av larare som har
kompetens att moéta elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi."

2.3 | Kort om syfte och metod

Syftet med denna kvalitetsgranskning &r att granska om elever i las- och
skrivsvarigheter/dyslexi far en likvardig utbildning och méjligheter att na
nationella mal.

Granskningen har utgatt fran tre centrala fragestéllningar:

* har huvudmaén och skolor system for att uppméarksamma, kartlagga
och utreda lds- och skrivsvarigheter/dyslexi?

= utformas och anpassas undervisningen utifrdn dessa elevers férut-
sattningar och behov, i syfte att ge dem mojligheter att na nationella
mal?

= ges sérskilt stod till dessa elever om de behéver det?

Granskningen omfattar 21 grundskolor med arskurs 1-9 och dessa skolors
huvudmén. | granskningen har ingatt intervjuer, dokumentstudier och obser-
vationer av undervisningen. En utforligare beskrivning av syfte och fragestall-
ningar, metoder, genomférande och urval finns i avsnitt 5-7. Vilka verksam-
heter som har granskats framgar av bilaga 1.

2.4 | Lasanvisningar

Rapporten innehéller en sammanfattande redovisning av kvalitetsgransk-
ningens resultat. lakttagelserna och slutsatserna géller de verksamheter som
ingick i granskningen. Rapporten avser inte att ge en nationell bild av f6rhal-
landena.

| rapporten behandlas féljande huvudomraden: Hur uppmarksammas,
kartlaggs och utreds las- och skrivsvarigheter/dyslexi? (avsnitt 3.1), Anpas-
sas undervisningen for eleverna? (3.2), Vilket sarskilt stéd far eleverna? (3.3),
Lararnas tillgang till kompetensutveckling (3.4), Att félja upp maluppfyllelsen
for eleverna (3.5). Avsnitten beskriver vad som har kommit fram vid gransk-
ningen och kopplar vid behov detta till skolférfattningar och forsknings-
kunskap. Via fotnoter ges hénvisningar till fordjupningsmaterial som kan vara
av intresse fér lasaren. En avlutande diskussion (4) innehéller resonemang
utifrdn de resultat som har redovisats. Avslutningsvis beskrivs granskningens
syfte, metoder, med mera (5-7).

11 Vetenskapsradet (2007). Dyslexi — en kunskapsdéversikt.
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3 | Granskningens
resultat

3.1 | Hur uppmarksammas, kartlaggs och utreds
1as- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Det finns inte stod i skolforfattningarna for att krava en diagnos for att
undervisningen ska anpassas, eller for att elever ska fa det sérskilda stod
de behover. Om det kommer fram att en elev kan ha behov av sarskilda
stodatgarder ska det utredas. Visar det sig att eleven behover sarskilt stod
ska skolan se till att eleven far det.'? Aven den nya skollagen anger att behov
ska utredas.'® Skolforfattningarna reglerar dock inte hur arbetet med att
uppmarksamma, kartldgga och utreda las- och skrivsvarigheter/dyslexi ska
bedrivas. Inte heller vilka kartlaggningsmaterial och test som ska anvandas
eller vilka professioner som ska involveras. Vem som har rétt att faststélla en
dyslexidiagnos &r inte heller reglerat, vare sig i skolférfattningarna eller i an-
dra forfattningar. En statlig utredning har tidigare konstaterat att situationen
ar diffus i denna del och att véntetiderna for dyslexiutredningar varierar i lan-
det.'"* | praktiken ar det vanligt att logopeder och/eller psykologer, men dven
specialpedagoger, kan involveras i arbetet. Logopeder diagnosticerar utifran
den medicinska diagnosforteckningen ICD-10"°, medan diagnosforteck-
ningen DSM-1V'® anvands inom psykiatrin. Specialpedagoger utgar i sitt
arbete fran screening och olika former av kartlaggningsmaterial som kom-

12 4 kap. 1 § 1985 4rs skollag och 5 kap. 1 § grundskoleférordningen (1994:1194).

13 3 kap. 8 § 2010 4rs skollag (2010:800).

14 SOU 2010:95. Se, tolka och agera — allas ritt till en likvérdig utbildning, s. 210.

15 1CD-10. The International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems.
16 DSM-IV. Ett internationellt diagnossystem som anvénds framférallt inom psykiatrin.
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bineras med beddmningar utifrdn pedagogiska aspekter. Ibland arbetar
team med olika professioner, exempelvis specialpedagog, psykolog och
skolskdterska, med att utreda om det &r frdga om lés- och skrivsvarigheter/
dyslexi.

De granskade verksamheterna har som regel rutiner for att férmedla in-
formation fran forskola till forskoleklass, och fran forskoleklass till skola, om
arbetet med att utveckla barnens sprakliga medvetenhet. | grundskolan foljer
sedan lararna elevernas las- och skrivutveckling i den dagliga verksamheten,
bland annat genom att observera hur de genomfér olika uppgifter. Utdver
det har skolorna olika system for att uppmérksamma och kartlagga las- och
skrivutveckling. Kartlaggningar gérs som regel i arskurserna 1-4. | ungefar
halften av skolorna gors kartlaggningar &ven i arskurserna 5-9, antingen vid
behov, i samtliga arskurser, eller endast i vissa arskurser.

Det ar vanligen lararna som kartlagger, men det kan dven vara en special-
pedagog och/eller specialldrare som gor dem. Ibland sker arbetet i sam-
verkan mellan larare och specialpedagoger/speciallérare. Material som ofta
anvénds &r DLS", God lasutveckling'®, LUS' och Nya Spraket lyfter°. |
drygt av halften av skolorna kompletteras kartldggningarna med uppgifter om
elevernas resultat i nationella &mnesprov.

Om det finns indikationer pa att en elev kan vara i ndgon form av l&s- och
skrivsvarigheter gér som regel en specialpedagog pa skolan, eller i vissa falll
en specialldrare, en férdjupad kartlaggning. D& anvénds olika kartlaggnings-
och screeningmaterial, vanligast &r ITPA?", LOGOS??, Laskedjor?® och DLS.
En del skolor anvander manga olika material, medan nagon skola anvander
enstaka. Sammanlagt férekommer det i de granskade
skolorna drygt trettio olika material. En del av dem
ar normerade, vilket innebér att det gar att bedéma
hur mycket en elevs resultat avviker fran en férvantad

”... skolorna har
olika system for att

norm. Orsaken till svéarigheterna klargérs ddremot uppmarksamma och
inte. Specialpedagoger, eller i vissa fall specialldrare, kartlagga las- och
kompletterar darfor kartlaggningarna med sa kallade skrivutveckling ”

"pedagogiska kartldggningar/utredningar”. Det finns

inte ndgon enhetlig definition eller krav pa vad som ska

ingd i dem, utan de kan ha olika utformning och inriktning. Utifran kartlagg-
ningen uppger skolorna att de vidtar atgérder for att anpassa undervisningen
och ge sarskilt stod till de elever som behover det. Skolornas arbete med
detta behandlas i avsnitt 3.2 och 3.3.

Om skolans insatser, som kan paga langre eller kortare tid, inte ger for-
véntat resultat initieras en fordjupad utredning for att klargéra om det ar fraga
om las- och skrivsvarigheter/dyslexi. Innan skolan fattar beslut om en sddan
utredning har frdgan ofta behandlats i ett elevvards- eller elevhélsoteam, dar

17 DLS, Diagnostiska las- och skrivprov. Ljudszkerhet, réttstavning, ordférstaelse, lisférstaelse och lishas-
tighet. Fran arskurs 1 grundskola - rskurs 1 gymnasium. Normerat grupprov. (Hogrefe/Psykologiférlaget)

18 God lasutveckling. Kartliggning av fem dimensioner av lasutveckling. Forskoleklass till arskurs 3-4. Icke
normerat. (Natur & Kultur)

19 | US, Lasutvecklingsschema. Eit kvalitativt individuellt schema 6ver lasutveckling fran forskola till vuxen.
(BIBO)

20 Nya spraket lyfter. Ett material for arskurs 1-5 i svenska och svenska som andrasprék for kartldggning av
lasning och lasférmaga samt tala och skriva. (Skolverket)

21 ITPA, lllinois Test of Psycholinguistic Abilities. Test av sprékliga processer, bland annat av auditiv och visuell
férméga, bestdende av 13 deltest. Fran 5-12 &r. Normerat individualprov. (Hogrefe/Psykologiférlaget)

22 .0GOS. Datoriserat prov av 15 olika sprékliga aspekter. Arskurs 3-5 samt &rskurs 6-vuxna. Normerat
individualprov. (Logometrica)

23 Laskedjor. Lastest for bedémning av ordigenkénning/ordavkodningsférmaga. Innehéller deltesten bokstavs-
och ordkedjor for arskurs 2-3 samt tecken-, ord- och meningskedjor fran arskurs 4 grundskola — gymna-
sium. Normerat grupprov. (Hogrefe/Psykologférlaget)
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bland annat rektorn medverkar. Det finns i granskningen enstaka exempel
pa skolor som intar en passiv hallning. Det innebér att de forst avvaktar att
eleven ska "mogna” innan de tar initiativ till en férdjupad utredning. Det &r
bekymmersamt med hansyn till att det finns forskning som framhaller vikten
av tidiga insatser. Vetenskapsradet konstaterar i sin kunskapséver-
” enstaka sikt att en larare som arbetar enligt teorin att lasproblem vaxer
. bort — det vill sédga att man bara behover invanta "lasmogna-
skolor intar en den” . : MY
) R : . en” — underminerar sina elevers fortsatta utveckling. "Aven
passiv haﬂnlng om eleven med tidiga las- och skrivproblem mot alla odds
skulle hinna ifatt senare under sin skoltid ligger férluster i form
av mindre ordforrdd och mindre lasrutin honom eller henne i fatet nar
orienteringsdmnena sétter kravnivan. Den langsammare utvecklade ldsaren
med sitt mindre ordférradd kommer att fa stora svarigheter som kanske inte
uppenbarats f6r lararen i de forsta arskurserna.”
Merparten av skolorna aktualiserar fordjupade utredningar om |as- och
skrivsvarigheter/dyslexi ndgon gang under arskurs 3-5, men det kan &dven ske
i tidigare och senare arskurser. | véntan pa resultat frdn en sddan utredning
fortsétter skolorna, med nagot undantag, att anpassa undervisningen och vid
behov ge sérskilt stod. Vantetiderna for en férdjupad utredning skiljer sig at
markant mellan de granskade verksamheterna. Nagra verksamheter (Bot-
kyrka kommun och den fristdende skolan Maria Elementarskola) anger att
det inte finns ndgon ndmnvard vantetid, medan véntetiden i ndgra kommuner
(Flen respektive Vellinge) kan vara ett ar eller mer. Situationen fér de enskilda
eleverna kan séledes se mycket olika ut. Nagra kommuner har gjort insatser
for att forkorta tidigare vantetider pa upp till fyra ar. Det har bland annat skett
genom samverkan med landsting och 6kad tillgang till personal som gor
férdjupade utredningar av l&s- och skrivsvarigheter/dyslexi.
| ndstan tva tredjedelar av verksamheterna (13 av 21) fokuseras det vid
kartlaggningar och utredningar frdmst pa den enskilde elevens styrkor och
svarigheter. Forhallanden pa grupp- och organisationsniva, det vill sdga
aspekter som ror innehallet i undervisningen, vilkka metoder som anvands,
forhallanden i larandemiljo, hur den samlade lararkompetensen tas tillvara
och skolans organisation, belyses inte alltid ndrmare. Det innebéar att utred-
ningarna inte ger en helhetsbild av svarigheterna. Ar till exempel den under-
visning som bedrivs utformad pa ett sétt som bidrar till en gynnsam las- och
skrivutveckling och god maluppfyllelse for alla elever? Att
7o utrednjngarna det &r viktigt att vid utredningar belysa alla nivaer framgar
ger inte en helhetsbild pland annat av Skolverkets aIImannoa rad.? Iefo.rarbetena
o e ’ till den nuvarande skollagen framhalls ocksa vikten av att
av svarlgheterna. svarigheter for en elev inte ses som individens problem -
att eleven &r barare av ett problem. Fokus ska vara elevens
mojligheter till utveckling och att verksamheten anpassas utifran
varje elevs férutsittningar.2®
Det ar vanligt att specialpedagoger, logopeder och psykologer arbetar
med férdjupade utredningar av l18s- och skrivsvarigheter/dyslexi. Logopeder-
na och psykologerna ar anstéllda i skolhuvudmannens évergripande verk-
samhet, i ett landsting eller arbetar som privatpraktiserande. | drygt tva tred-
jedelar av verksamheterna finns det tillgang till saval logoped och psykolog, i
de 6vriga verksamheterna finns det tillgang till endera av dessa kompetenser.

24 Vetenskapsradet (2007). Dyslexi — en kunskapséversikt, s. 14.
25 Skolverket (2008). Skolverkets allménna rad fér arbete med atgérdsprogram. (SKOLFS 2008:25).
26 Proposition 1998/99:105. Elever med funktionshinder — ansvar f6r utbildning och stéd, s. 19-20.
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En del verksamheter involverar regelbundet dessa professioner i utredningar,
medan andra bara gor det i vissa fall.

3.1.1 | Foljs utredningarnas rad och
rekommendationer?

Resultat av utredningar av las- och skrivsvarigheter/dyslexi redovisas vanligt-
vis vid ett m&te dar rektor, specialpedagog, elev och elevens vardnadshavare
medverkar. Som en del i redovisningen brukar det inga rad och rekommen-
dationer om vilka atgéarder som skolan behover vidta. Raden kan till exempel
rOra anpassning av undervisningen, sérskilt stdd och behov av alternativa
verktyg?’. Rektorer och féretradare for huvudmannen uppger att utredningar
av las- och skrivsvarigheter/dyslexi gors dérfor att det finns behov av en for-
djupad bild av vilka svarigheter som finns, inte for att det krévs en faststélld
dyslexidiagnos for att undervisningen ska anpassas eller for att elever ska fa
det sarskilda stéd som behdvs.

Hur tas da rdd och rekommendationer tillvara? | hélften av skolorna
(11 av 21) beskriver rektorer, ldrare och/eller representanter fran den centrala
elevhdlsoverksamheten att rdden och rekommendationerna inte far tydligt
genomslag i verksamheten. Det beror, enligt dem, bland annat péa brister i
informationséverforingen till I1ararna, bristande tillgang till lAmpligt material
och/eller att en del larare uppfattar att klasserna ar for stora for att rdden ska
kunna tillampas. Elever i nagra skolor beskriver att det finns larare som inte
kanner till deras las- och skrivsvarigheter/dyslexi och vilka rdd som har getts.
Specialpedagoger och specialldrare beskriver i Skolinspektionens intervjuer
ofta att de ar inférstddda med de rdd och rekommendationer som har |am-
nats. De arbetar utifrdn dem och forstker férmedla dem till 6vriga larare.

3.2 | Anpassas undervisningen for eleverna?

Detta avsnitt ger inledningsvis en 6vergripande bild av hur skolorna arbetar
med att anpassa undervisningen vid las- och skrivsvarigheter/dyslexi. Dar-

efter redovisas en férdjupad bild av vilka méjligheter elever i Ias- och skriv-
svarigheter/dyslexi har att l&sa, skriva och samtala om olika texter, anvinda
alternativa verktyg, redovisa kunskaper pa olika sitt och om det férs samtal
med eleverna om deras lés-, skriv- och kunskapsutveckling.

Att undervisningen ska anpassas har behandlats i avsnitt 2.2. Det &r ett
arbete som ska genomsyra den dagliga undervisningen i alla &mnen och for
alla elever. Utgangspunkten ar att det i férsta hand ska ske inom den ordi-
narie klassens ram.

Den samlade bilden utifran Skolinspektionens granskning &r att anpass-
ningen av undervisningen behdver utvecklas i ndstan alla skolor (20 av 21).
Som némnts tidigare arbetar specialpedagoger och/eller speciallérare i flera
av skolorna med att handleda lararna och ge tips om vad de kan ténka pa da
de planerar och genomfér undervisningen. Larare ger ofta manga exempel
pa hur undervisningen kan anpassas vid las- och skrivsvarigheter/dyslexi,
men beskriver att de inte alltid har mojlighet att arbeta med detta till f6ljd av
exempelvis for stora klasser. Elever ger i intervjuer en bild av att undervis-

27 Alternativa verktyg, ibland bendmnt kompensatoriska hjalpmedel, kan vara olika former av skriv- och
lashjalpmedel som elektroniska bdcker, inlésta laromedel, skanner och talsyntes for att fa sidor ur larobdck-
er upplésta, datorprogram for stavningskontroll, med mera.
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ningen vanligen anpassas i begransad omfattning. En del elever beskriver att
de géng pa gang maste paminna en del larare om att de ar i las- och skriv-
svarigheter/dyslexi, men att undervisningen trots det inte alltid anpassas.

Skolinspektionens observationer av undervisningen i olika &rskurser, och
intervjuer med elever och pedagoger (lirare, specialpedagoger och special-
larare), ger den dominerande bilden av att fardighetstraning och reproduk-
tion av kunskap &r vanligt forekommande och gemensam for alla elever i de
granskade skolorna. Det kan till exempel handla om att skriva rent texter, lasa
en
text och darefter besvara frdgor som ar relaterade till texten, eller att alla
elever far samma rubrik fér en beréttelse som ska skrivas. Eleverna arbetar
ofta enskilt utifrin samma laromedel och med samma uppgifter. Det ar
vanligt att eleverna sjilva planerar nér de ska gora olika uppgifter inom de
tidsperioder som lararna anger. Vid las- och skrivsvarigheter/dyslexi hanvisas
eleverna ofta till kortare, enkla texter och instrueras av lararen att gora farre
uppgifter eller pa annat satt avgrdnsa dem.

Det finns en del larare som arbetar aktivt med att moéta eleverna utifran
deras forutséattningar och behov och som anpassar undervisningen inom
ramen for elevernas ordinarie klass. Det kan illustreras med foljande exem-
pel frdn av de senare arskurserna i Gerestaskolan, Harnésands kommun:
Lararen hade en muntlig genomgéang om transformatorer och generatorer.
Genomgangen, som gjordes med mikrofon for att alla elever skulle kunna

héra, kompletterades med att [draren kontinuerligt ritade bilder for
att forklara det som beskrevs. Léraren visade sedan hur en

” M

- anpassningen enkel generator &r uppbyggd genom att plocka isér och
av undervisningen satta samman en sadan. Undervisningen kopplades till
behover utvecklas i elevernas vardagsliv, exempelvis vad som hénder nédr de

anvander en cykeldynamo. Eleverna uppmuntrades att

stalla fragor, reflektera och formulera egna idéer om hur
transformatorer och generatorer kan fungera och anvandas.
De fick information om att de som ville kunde fa renskrivna anteckningar av
lararen om det som behandlades under lektionen.

Detta kortfattade exempel belyser flera betydelsefulla aspekter. Lararen
hade en muntlig genomgang, dar innehall och begrepp som aterkom i laro-
medlen anvandes och forklarades. Genomgangen kompletterades med att
lararen ritade och forklarade, vilket kan bidra till en ytterligare forférstaelse av
innehallet i de laromedelstexter som eleverna sedan skulle arbeta med. Ge-
nom att eleverna kunde fa anteckningar kunde de koncentrera sig helt pa vad
lararen sa och gjorde. Eleverna utmanades att stélla frdgor om oklarheter,
reflektera, analysera, formulera antaganden och diskutera problem inom det
aktuella omradet. Det innebar att det fanns en kommunikation savél mellan
lararen och eleverna som mellan eleverna.

Skolinspektionen har ocksa sett exempel pa undervisning som utformas
pa ett satt som inte ar godtagbart. | tva skolor hénvisas elever i las- och
skrivsvarigheter/dyslexi till enklare texter, exempelvis avsnitt i ett ldromedel
med begrénsade fakta, och till farre och/eller enklare arbetsuppgifter. Enligt
dessa skolors personal ar arbetet utformat sa att eleverna har mgjlighet att
na betyget Godként, men inte hégre betyg. Personalen beskriver anpass-
ningen som ett positivt sitt att underlatta for eleverna. Enligt Skolinspektion-
en &r det inte godtagbart. All undervisning maste anpassas till de enskilda
elevernas forutsattningar och behov, och utformas s& att det ger dem mdjlig-
heter att n& optimala resultat. En verksamhet kan darfor inte utformas sa att
elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi far begransade mojligheter att na

nastan alla skolor...”
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hogre betyg an Godkant till foljd av bristande anpassning av material och
uppgifter, eller bristande tillgang till alternativa verktyg, som exempelvis
inlésta laromedel.

Nastan hilften av skolorna (10 av 21) anpassar undervisningen vid l4s-
och skrivsvarigheter/dyslexi frimst genom insatser utanfér den ordinarie
klassens ram. Detta trots att laroplanen (Lpo 94) anger att utformning och
anpassning av undervisningen ska ske med utgangspunkt i elevers bak-
grund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper och ingad som en del i all
undervisning. Det &r sdledes ndgot som ska genomsyra den dagliga under-
visningen i alla &mnen och for alla elever.

| ndgra av skolorna sker anpassningar utanfér den ordinarie klassens ram
antingen i de tidigare eller senare arskurserna, i 6vriga skolor géller det alla
arskurser. Arbetet utformas ofta s att eleverna gar till en speciallérare, spe-
cialpedagog eller resurslérare, vid ett eller flera tillfallen i veckan. De arbetar
dér enskilt eller i en mindre grupp med samma uppgifter som den ordinarie
klassen eller med specifika, individuellt anpassade uppgifter eller dvningar.
Larare, specialpedagoger och speciallarare beskriver ofta detta som en bra
|6sning, eftersom arbetet kan ske i en lugnare larmiljé. De framhaller att
eleverna har mojligheter att arbeta med anpassade material och uppgifter
och att den pedagogiska personalen har tid att ge vagledning och stod. |
lokalerna finns det ofta tillgang till olika former av alternativa verktyg. Varfér
dessa mdjligheter inte kan ges dven inom den ordinarie klassens ram fram-
gér inte tydligt.

3.2.1 | Att lasa, skriva och samtala om olika texter

Begreppet texter kan ha olika innebdrd. Utgdngspunkten i denna kvalitets-
granskning &r det s kallade "vidgade textbegreppet” som omfattar saval
skrivna som muntliga texter (exempelvis talbdcker, film, bilder, med mera). Vi
kan |dra p4 manga olika s&tt och med alla sinnen och kan behova férmedla
detta pa skilda satt. Forskning visar att en text- och larmilj6 med ménga
uttrycksmojligheter och manga olika medier utvecklar elevernas fantasi och
kreativitet, vilket ar viktigt fér meningsskapandet i alla &mnen.?® Det &r ocksa
betydelsefullt for eleverna att l&sa och skriva texter tillsammans med olika
personer och i olika sammanhang. Det ger erfarenhet av att samtala om och
anvénda texter.?° Forutom att samtala om det man laser och skriver ar det
betydelsefullt att kombinera arbetet med textforstaelse med laborativt arbete,
bild och drama.

Laslust ar vid las- och skrivsvarigheter/dyslexi bade ett mal och ett medel
i foreddmlig las- och skrivpedagogik, visar forskning. "Léraren maste genom-
fora kvalitativt annorlunda pedagogiska insatser som har som mal att fram-
kalla lust att ldsa och som ger utrymme for att bygga pa individens person-
liga intressen och strategier. Det méste vara meningsfullt fér elever att lagga
energi pa lastraningen.”® Det har ocksa konstaterats att "lésinlarningsmiss-
lyckanden” vid skolstarten kan paverka elevernas sjélvkénsla negativt.®' De

28 Skolverket (2010). Texters, textuppgifters och undervisningens betydelse for elevers lasforstaelse. Fordju-
pad analys av PIRLS 2006.

29 Liberg, C. (2007). "Lasande, skrivande och samtalande”. Att l4sa och skriva — forskning och beprévad
erfarenhet.

30 Vetenskapsradet (2007). Dyslexi — en kunskapséversikt, s. 86.

31 Taube, K. (2004). Lé&sinlarning och sjalvfértroende — psykologiska teorier, empiriska undersékningar och
pedagogiska konsekvenser.
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kan bli radda for att misslyckas, vilket i sin tur kan leda till sémre |asutveck-
ling. Enligt den s& kallade Matteuseffekten®? kan personer i las- och skriv-
svarigheter tendera att férsoka undvika att lasa och anta olika lasutmaningar
genom att vilja lattare texter. Resultatet blir att de inte far den lastréning som
behdvs, vilket kan paverka bade den fortsatta lasutvecklingen och sjélvfor-
troendet negativt. Det finns forskning som visar att en sédmre lasutveckling
kan medfora en risk for att betygsutvecklingen paverkas negativt.®®
| de granskade skolorna finns det larare, specialpedagoger och special-
larare som arbetar med olika former av sprakutvecklande insatser, framst i
de tidigare arskurserna. De ger ocksa eleverna mdjlighet att under kortare,
intensivare perioder arbeta med sin las- och skrivutveckling. | de tidigare
arskurserna noterar Skolinspektionen dven exempel pa att
’ B . X enskilda elever och larare laser hogt, saval skonlitteréra
... SaImre lasutvecklmg som faktabaserade texter. | de senare arskurserna &r
kan medfora en risk for det vanligt att eleverna laser texter sjélva.
att betygsutveckhngen En dominerande bild, inte minst i de senare &rs-
péverkas negativt.” kurserna, &r af[t alla elever arbetar med. samrr:q laro-
medel med skrivna texter som kan ha olika svarighets-
grad och med faktadelar som kan vara mer eller mindre
begransade. Eleverna erbjuds att ldsa och bearbeta dessa texter genom att
skriva svar pa vissa frdgor och sammanstélla texter utifran olika faktatexter.

En del larare séger att det kan vara svart att hitta alternativa laromedels-
texter i alla &mnen, nagra anvénder film, bilder, med mera. Samtal om de inne
hallsliga (Bmnesspecifika) delarna i undervisningen sker fraimst genom att
lararen stéller fragor och eleverna svarar. Detta géller sarskilt de senare ars-
kurserna. Kommunikation mellan eleverna, eller mellan larare och elever som
grupp, om texternas innehall, struktur och sprak forekommer inte i motsva-
rande grad.

Ett exempel pa undervisning dar kommunikation anvénds pa olika sétt ar
en lektion i de tidigare arskurserna i Kristinedalsskolan, Stenungsunds kom-
mun: Eleverna arbetade med fragor om "katastrofer”, ndgot som ingick som
en del i ett arbete om 2000-talet. Lararen gjorde inledningsvis en aterkopp-
ling till vad arbetsomradet handlade om och vad eleverna hade gjort pa tidi-
gare lektioner. Efter det visade lararen en film som relaterade till de uppgifter
som eleverna skulle arbeta med. De valde sedan mellan texter med olika
svarighetsgrad, som de arbetade med och samtalade om i mindre grupper.
Varje grupp hade tillgang till en dator och en elev i las- och skrivsvarigheter/
dyslexi anvinde ett datorprogram med talsyntes (ett alternativt verktyg). Med
hjalp av programmet lastes texter upp fér samtliga elever i gruppen. Eleverna
valde avslutningsvis om de skulle redovisa uppgifterna skriftligt eller muntligt.

3.2.2 | Alternativa verktyg — en del i anpassningen
av undervisningen?

Alternativa verktyg ar ett begrepp som omfattar ett brett utbud av olika tekni-
ska artiklar som kan underlétta vid l&s- och skrivsvarigheter/dyslexi och ut-
veckla och forstarka vissa formagor. Vid lasning av laromedel och skén-

32 Vetenskapsradet (2007). Dyslexi — en kunskapséversikt.
33 Jacobson, C. (1998). Reading Development and Reading Disability: Analyses of eye-movements and word
recognition.
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litteratur kan till exempel e-b6cker anvandas, sa att det med stéd av dator-
program eller en spelare (Daisy-program och Daisy-spelare) gar att fa texter
upplasta. E-bdcker kan innehélla enbart text, enbart ljud eller text samt ljud
och film i olika kombinationer. Talsyntesprogram kan anvéndas for att elever
ska kunna lyssna pa texter i dokument och pa internet. De kan &ven anvén-
das for att bearbeta texter, uppméarksamma anvindaren pa att det fattas ord
och sé vidare. Det finns datorprogram med kompletterande stavningskontroll,
framtagna for personer i lds- och skrivsvarigheter/dyslexi, och olika anteck-
ningshjalpmedel. Andra exempel pé& alternativa verktyg &r skannerpennor
som kan anvdndas for att ldsa bocker och tidningar, skanner- och datorpro-
gram for att skanna in material och sedan lyssna pa det, fickminne for att
tala in anteckningar och MP3-spelare for att l&sa in och lyssna pa material.
Mobiltelefoner har ofta funktioner som ger liknande mojligheter.

Enligt 1985 ar skollag ska elever "utan kostnad ha tillgang till bocker,
skrivmateriel, verktyg och andra hjalpmedel som behévs fér en tidsenlig
utbildning.”®* | den nya skollagen formuleras det sa att "Eleverna ska utan
kostnad ha tillgang till bocker och andra larverktyg som behd&vs fér en tidsen-
lig utbildning”.®®

Merparten av de granskade skolorna (16 av 21) behéver utveckla arbe-
tet nér det galler mojligheterna att anvanda alternativa verktyg som en del i
anpasshingen av undervisningen i alla &mnen. Aven
om det finns tillgang till alternativa verktyg, anvinds )
de inte alltid. | de flesta skolorna ser Skolinspektion- .. utveckla arbetet
en fa exempel pa att alternativa verktyg anvands i den nar det géiller
ordinarie undervisningen. Samma bild ger &ven lérare méjligheterna att
och elever.l méanga |nterVJLlJ'er. I na:gra skolo.r an\:ands anvinda alternativa
de alternativa verktygen frmst nér elever vid nagot ”
eller nagra tillfallen i veckan arbetar utanfér den Verktyg
ordinarie klassens ram hos en specialpedagog eller
speciallérare. | en del skolor gar elever till sarskilda
lokaler dér det finns tillgang till pedagogiska resurser (larare, resurslirare
och specialldrare) och ett bredare utbud av alternativa verktyg.

Rektorer, larare, specialpedagoger, speciallarare, elever och foéréldrar ger
i intervjuer olika férklaringar till varfor alternativa verktyg séllan anvands. Det
kan bero pa bristande tillgang eller pa att systemen uppfattas som besvar-
liga, till exempel darfor att lararna maste boka datorer i férvag. En annan for-
klaring kan vara att eleverna inte har fatt tillracklig information och mgjlighet
att 6va sig att anvanda de alternativa verktygen, eller att lararna inte alltid har
kompetens i hur sddana verktyg fungerar och kan anvéndas i olika &mnen. |
ungefar hilften av skolorna (10) beskriver elever, och ibland dven larare, att
elever inte vill anvénda alternativa verktyg, antingen for att de uppfattar det
som utpekande eller f6r att de inte anser sig behéva dem.

| ett par skolor beskriver rektorerna tillgangen till alternativa verktyg som
god, medan den i flera skolor beskrivs som otillréacklig. Tillgangen tycks
framst handla om datorstéd. Andra former av alternativa verktyg ar inte lika
vanliga. Nagra kommuner framhéller att de ska 6ka datortatheten i skolorna,
eller att de haller pa att géra sddana insatser. Insatserna férvantas bidra till
att elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi far 6kad tillgang till de specifika
datorprogram som de kan behdva. | de tidigare arskurserna har eleverna van-
ligen tillgang till stationara datorer. For elever i de senare arskurserna &r det

34 4 kap. 4 § 1985 &rs skollag.
35 10 kap. 10 § 2010 ars skollag.
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vanligare med bérbara datorer som antingen &r personliga eller som de har
tillgang till i vissa @mnen.

Skoldatatek finns i halften av kommunerna och ytterligare nagra plane-
rar att inrétta ett sddant. Skoldatatek &r en verksamhet som kommuner kan
sOka statsbidrag for att utveckla. Ett grundldggande syfte med skoldatatek
ar att de ska stddja skolpersonal som framst undervisar elever i las- och
skrivsvarigheter/dyslexi och elever med koncentrationssvarigheter/ADHD.2®
Skoldatatek beskrivs som nagot positivt av representanter for huvudméannen,
rektorer, speciallérare, specialpedagoger och en del larare, men resursen
anlitas i varierande omfattning. | skolorna &r det framst specialpedagoger
och specialldrare som kénner till vad skoldatateket kan bidra med och som
samarbetar med personalen dar. Ovriga ldrare har inte alltid motsvarande
kunskap.

3.2.3 | Att redovisa kunskaper pa olika satt

Kunskaper kan visas pa manga olika satt. Skolverkets instruktioner fér natio-
nella &mnesprov ger viss vagledning om vilka anpassningar som kan goras
nér elever ska redovisa sina kunskaper.?” Skolverket konstaterar att det inte
ar reglerat att en elev maste ha en formell diagnos for att anpassning ska
goras vid ett nationellt &mnesprov. Anpassning b&r goras for de elever som
har funktionshinder som inte &r av tillfallig natur och som medfor ett direkt
hinder for att eleven ska kunna genomféra provet och visa vad hon eller han
kan. Som exempel pa anpassningar nAmns forlangd provtid, mojlighet att
skriva svar pa dator, att bearbeta den egna texten med talsyntes, fa vissa
instruktioner och uppgifter upplésta samt att fa svara muntligt.

| de granskade skolorna &r det vanligt med skriftlig reproduktion, det vill
séga att eleverna arbetar med texter och darefter skriver svar pa fragor, eller
kortare texter, om det som behandlades i texterna. | merparten av skolorna

férekommer det att eleverna uppmuntras att redovisa

”Kunskaper kan uppgifter och kunskaper pa alternativa sétt. Vanligtvis

visas pé ménga olika lnnebar“det att de kan r?dOV|sa uppglfter m.unltllgt.
Sitt” Ibland férekommer det dven exempelvis skriftliga re-

dovisningar med hjélp av datorprogram med stavnings-
program, att eleverna far langre tid for att redovisa uppgif-
ter och att de far fragor upplasta vid prov. | en del av skolorna kan detta ske
vid enstaka tillféllen, medan det ar vanligare i andra.

Elever i flera skolor beskriver att de uppskattar dessa méjligheter och
tycker att det fungerar bra. Bilden &r dock inte entydig. Inom en och samma
skola kan eleverna métas av olika férhallningssatt. De kan till exempel f& ovan
namnda mojligheter nar de ska redovisa uppgifter, men inte vid prov. Det
finns ocksa skolor dar en del larare ger eleverna goda mojligheter att redo-
visa uppgifter och kunskaper pa alternativa satt, medan andra inte arbetar
sd. Det finns larare som uppfattar det som en form av "fusk” om elever skulle
fa redovisa sina kunskaper pa alternativa séatt.

36 gpecialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) (2010). Utvérdering av skoldatatekens effekter.
37 Skolverket. www.skolverket.se/ Prov & bedémning/Fragor och svar/Anpassning
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3.2.4 | Samtal om elevernas las-, skriv- och
kunskapsutveckling

Det finns forskning som visar att |asférstaelse utvecklas béttre da lararen for
samtal med eleverna om vilka lasforstaelsestrategier som kan anvandas,

till skillnad mot en icke vagledd lasning.®® Lararna behover ge eleverna vig-
ledning i hur de kan angripa olika texter, ldra sig nya ord och hur de kan
forsta och dra slutsatser utifran olika texter. Det kan bidra till en férdjupad
forstaelse av texters innehall, struktur och form, det vill sdga en forbattrad
sprak- och kunskapsutveckling. Elevernas sprak- och kunskapsutveckling
behéver ocksé féljas. Lararna ska, enligt laroplanen (Lpo 94)%, allsidigt ut-
vérdera varje elevs kunskapsutveckling utifrAn kursplanernas krav. Minst en
gang per termin ska lararen, eleven och elevens vardnadshavare ha ett ut-
vecklingssamtal om hur elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling
bast kan stddjas. | samband med det ska en individuell utvecklingsplan upp-
réttas.*°

| en del skolor finns det larare som beskriver att de f6r samtal med elever i
las- och skrivsvarigheter/dyslexi om deras las- och skrivutveckling. Det finns
ocksa larare som beskriver att de vinnlagger sig om att ha férdjupade samtal
med eleverna om hur olika texter kan byggas upp och bearbetas samt vilka
lasstrategier som kan anvéndas. Skolinspektionen konstaterar att det utifran
de redovisade uppgifterna &r svart att fa en konkret bild av hur arbetet med
sddana samtal bedrivs och hur eleverna far kunskap om olika satt att ldsa
och skriva i olika &mnen. Arbetet med las- och skrivprocessen i olika &mnen
skulle behova studeras narmare.

Utvecklingssamtal genomférs varje termin och i samband med det upp-
réttas, enligt rektorer och lérare, individuella utvecklingsplaner. Skolinspek-
tionen har granskat individuella utvecklingsplaner for elever
i las- och skrivsvarigheter/dyslexi. Granskningen visar att

nagra skolor (4) upprattar individuella utvecklingsplaner .. samtal med

som svarar mot férfattningarnas krav. | ytterligare nagra eleverna om vilka
skolor behover kvaliteten i dessa planer forbattras och det lésférstéelsestrategier
pagick i vissa fall ett arbete med det. | de 6vriga skolorna som kan anvandas ..”

(13 av 21) fanns det sadana brister i de individuella utveck-

lingsplanerna att forfattningarnas krav inte uppfylldes.

Bristerna handlar ofta om att det inte finns skriftiga omdémen i alla &mnen,
alternativt att omdomena enbart ar utformade som ett kryss i en mall utan
nagon kompletterande, nyanserad beddmning av elevens kunskapsutveck-
ling. | flera av skolorna (7) saknar dessutom en eller flera elever en aktuell
individuell utvecklingsplan.

Nar det géller betygssattning séger lararna i merparten av skolorna att de
kanner till mojligheten att, om det finns sarskilda skal, bortse fran enstaka
mal som eleven skulle ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret.#! Enligt 14-
rarna anvands mojligheten séllan, eller inte alls, vid las- och skrivsvarigheter/
dyslexi. Orsaken beskrivs i allmanna ordalag och &r som regel att det inte har
beddmts finnas sarskilda skal.

38 Vetenskapsradet (2007). Dyslexi — en kunskapsoversikt.

39 | sroplanen (Lpo 94), avsnitt 2.7.

407 kap. 2 § grundskoleférordningen (1994:1194). Se dven Skolverket (2009). Skolverkets allménna rad fér
individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdémen. (SKOLFS 2009:16).

41| 7 kap. 8 § grundskoleférordningen (1994:1194) anges att med sérskilda skil avses "funktionshinder eller
andra liknande personliga férhéllanden som inte &r av tillfallig natur och som utgér ett direkt hinder for att
eleven skall kunna na ett visst mal’
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3.3 | Vilket sarskilt stod far eleverna?

Om det framkommer att en elev kan vara i behov av sarskilda stodatgérder
ska rektorn se till att behovet utreds. Om utredningen visar att eleven be-
hover séarskilt stod ska rektorn se till att det utarbetas ett atgéardsprogram.
Sérskilt stod i form av specialpedagogiska insatser ska i forsta hand ges
inom den klass eller grupp som eleven tillhér, men om det finns sérskilda
skal far stodet istéllet ges i en sarskild undervisningsgrupp.*? | férarbetena
till den nya skollagen framhalls vikten av att sarskilt stdd i férsta hand ges
i den gemenskap eller gruppering som eleven vanligtvis ingar i.*® Det finns
studier som visar att elever i Ias- och skrivsvarigheter riskerar
att f& mindre tid 4n andra elever att arbeta med betygs-

o . e
.. insatser ska i forsta grundande uppgifter. Det hdnger samman med att

hand ges inom den specialpedagogiskt stod ofta ges utanfér den ordinarie
klass eller grupp som klassens ram och att eleverna da arbetar med uppgifter
eleven tillhor ..” som inte &r betygsgrundande.** Det finns &ven forsk-

ning som visar att specialpedagogiska insatser i sma doser
utspridda 6ver lang tid inte ger en tydligt positiv effekt vid las- och skriv-
svarigheter/dyslexi.*®

| drygt en tredjedel av de granskade skolorna (8) kan eleverna bara f&
sarskilt stod i ndgra &mnen, vanligtvis svenska, engelska och matematik. |
ungefar hilften av skolorna (10) ges sérskilt stéd i férsta hand utanfér den
ordinarie klassens ram, antingen enskilt eller i en mindre grupp. Det inne-
bér att eleverna en eller flera ganger i veckan gar till en speciallérare eller
specialpedagog for att arbeta med samma uppgifter som sina klasskamrater
eller med specifika, individualiserade uppgifter. Eleverna kan @ven 6va pa
att anvénda alternativa verktyg och gora 6vningar i exempelvis vissa dator-
program. | de 6vriga skolorna (11) &r verksamheten daremot utformad s att
sarskilt stéd kan ges antingen inom den ordinarie klassens ram eller utanfor
den. Nar det sker inom klassens ram kan det till exempel utformas sa att en
specialldrare, specialpedagog eller sa kallad resursperson arbetar i klassen
under vissa lektioner. Elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi kan da lasa
texter hogt foér pedagogen, pedagogen kan sammanfatta texter for eleven,
lasa texter hogt, med mera.

Som en del i kvalitetsgranskningen har Skolinspektionen granskat at-
gardsprogram for elever i 1as- och skrivsvarigheter/dyslexi som har sarskilt
stéd. Granskningen visar bristande kvalitet i atgdrdsprogrammen i merparten
av skolorna (16). Ofta saknas kort- och langsiktiga mél fér atgéarderna, de
atgérder som ska vidtas &r vagt beskrivna och det saknas uppgifter om upp-
folining och utvardering av atgarderna. | nagra av skolorna (4) fanns det en
eller flera elever som saknade atgardsprogram trots att de hade sarskilt stod.

Den bild som framkommer i granskningen &r inte ny. Skolinspektionen har
tidigare redovisat att ett av de kritikomraden som &r vanligast forekommande
i tillsyn och kvalitetsgranskning géller brister i arbetet med att ge elever det
sarskilda stéd de behdver och att utarbeta atgérdsprogram som svarar mot
forfattningarnas krav.*®

425 kap. 1, 4-5 §§ grundskoleférordningen (1994:1194). Se 4ven Skolverket (2008). Skolverkets allménna
r&d for arbete med atgardsprogram. (SKOLFS 2008:25).

43 SOU 2002:121. Skollag for kvalitet och likvérdighet, s. 346.

44 skolverket (2009). Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? Kunskapsoéversikt om betydelsen av olika
faktorer.

45 Vetenskapsradet (2007). Dyslexi — en kunskapséversikt.

48 Skolinspektionen (2010). Tillsyn och kvalitetsgranskning 2009. Skolinspektionens erfarenheter och resultat.
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3.4 | Lararnas tillgdng till kompetensutveckling

Det finns forskning som pekar pa den betydelse larare har fér elevers presta-
tioner och ett framgangsrikt larande. Grundlaggande forutsattningar ar att
ldrarna har amnesdidaktisk kompetens (férmaga att undervisa pé ett varierat
sétt i ett visst 4mne) och att de intresserar sig for vad varje elev férstar och
tanker, forvantar sig framsteg och ger elever aterkoppling pa en lamplig niva.
Lararna behover erbjuda eleverna ett brett spektrum av metoder for att na
kunskap.*” Forskning inom omréadet lds- och skrivsvarigheter/dyslexi visar att
det dven dr betydelsefullt att lararna har kunskap om barns sprékliga utveck-
ling och vad las- och skrivsvarigheter/dyslexi innebar. En saddan kunskap &r
betydelsefull for att de ska kunna tillampa en reflekterande och utvecklande
pedagogik.*®

Andelen larare som har pedagogisk hogskoleexamen varierar i de grans-
kade skolorna mellan 90 och 100 procent, fransett en skola, Maria Elemen-
tarskola, dar andelen &r drygt 75 procent. | ndstan samtliga skolor (19 av 21)
finns det tillgang till minst en specialpedagog och i merparten (15) finns det
dven specialldrare. Specialpedagogernas och speciallararnas utbildnings-
bakgrund ser olika ut. De har inte alltid kompletterande utbildning inom
omrédet l&s- och skrivsvarigheter/dyslexi.

Manga larare framhéller att de skulle behdva kompetensutveckling inom
omradet |ds- och skrivsvarigheter/dyslexi och i hur alternativa verktyg kan
anvéndas i undervisningen. | merparten av de granskade verksamheterna
(16 av 21) beddmer Skolinspektionen att ldrarna, i s&vil de tidigare som
senare arskurserna, bor ges 6kad tillgang till kompetensutveckling inom
omradet. De 6vriga verksamheterna har satsat pa att ge larare sadan kom-
petensutveckling, bland annat i form av dterkommande kurser och forelds-
ningar, utbildning om hur undervisningen vid las- och skrivsvarigheter kan
anpassas samt utbildningar om alternativa verktyg.

3.5 | Att folja upp maluppfyllelsen for eleverna

Huvudmannen for en grundskola ansvarar for att utbildningen genomfors i
enlighet med skollagen och 6vriga férfattningar.*® Rektorn har ett 6vergri-
pande ansvar for att verksamheten inriktas mot nationella mal och ska verka
for att utbildningen utvecklas. Lararna ska bedéma elevernas maluppfyllelse i
férhallande till de nationella malen.®°

Bristande kunskapsuppfoljning &r ett omrade som Skolinspektionen ofta
har kritiserat i sin tillsyn och som &ven har varit féremal for en kvalitetsgransk-
ning.®" | denna granskning anvénds samma definition av begreppen uppfélj-
ning och utvardering som i den tidigare kvalitetsgranskningen. Uppfd&ljning
innebér en fortlépande insamling av information, till exempel kunskapsresul-
tat. Utvérdering &r en granskning och vérdering av resultat, det vill sdga en
férdjupad analys for att forstd och forklara resultaten i forhallande till malen
for verksamheten. Sddana underlag bor ligga till grund fér beslut om vilka
atgérder som ska vidtas for att utveckla och férbéttra verksamheten.

47 Hattie, J. (2009). Visible learning. A synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement.

48 Myrberg, M. (2003). Att skapa konsensus om skolans insatser fér att motverka l&s- och skrivsvarigheter.

49 1 kap. 4 och 12 §§ 1985 4rs skollag.

50 Laroplanen (Lpo 94), avsnitt 2.8 och 7 kap 2 § grundskoleférordningen (1994:1194).

51 Skolinspektionen (2010). Arbetar skolor systematiskt fér att forbattra elevernas kunskapsutveckling?
Kvalitetsgranskningsrapport 2010:10.
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| de granskade skolorna beskriver lararna att de kontinuerligt foljer de en-
skilda elevernas kunskapsutveckling. Elevernas maluppfyllelse diskuteras i
lararnas arbetslag, vid klasskonferenser, med mera. Det &r daremot inte lika
vanligt att det gors skoldvergripande uppféljningar och utvarderingar av alla
elevers maluppfyllelse, inklusive elever i lds- och skrivsvarigheter/dyslexi. |
tva tredjedelar av de granskade skolorna (14 av 21) &r det ett omrade som
behover utvecklas. Rektorerna har i dessa skolor inte en tydlig bild av hur val
skolan lyckas med sitt uppdrag och elevernas kunskapsresultat.

Pa huvudmannaniva framkommer en likartad bild. Merparten av de
granskade huvudménnen (15) behéver utveckla arbetet med uppféljning och
utvardering for att fa en tydligare bild av hur verksamheten fungerar och hur
maluppfyllelsen for alla elever ser ut. Ovriga huvudman bedriver ett kontinu-
erligt arbete med detta. Underlagen kan bland annat ligga till grund for
aterkommande dialoger med rektor och utmynna i beslut om vilka atgarder
som ska vidtas for att utveckla verksamheten i syfte att n4 en hégre mélupp-
fyllelse.
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4 | Avslutande diskussion

Ett av skolans viktigaste uppdrag &r att se till att elever far en sd gynnsam
las-, och skriv- och kunskapsutveckling som mdgjligt. Det forutsatter att det
finns kompetens i skolorna att anpassa undervisningen utifran elevernas
behov och forutsattningar. Det krdavs ocksa kompetens att ge elever det
sarskilda stdd de kan behova.

Arbetet med att uppmarksamma, kartlagga och utreda lds- och skriv-
svarigheter/dyslexi bedrivs p& olika satt och olika professioner involveras.
Det &r bekymmersamt att arbetet ofta inriktas pa att belysa den enskilde
elevens styrkor och svarigheter, medan férhallanden pa grupp- och organi-
sationsniva, till exempel om undervisningen &r utformad och anpassad pa
ett satt som bidrar till en gynnsam l&s- och skrivutveckling, inte belyses pa
motsvarande satt. Det innebér att det saknas ett helhetsperspektiv, ndgot
som i sin tur kan paverka mdjligheterna att vidta de atgarder som behdvs.
Varfér begrénsas arbetet pa detta satt? Handlar det om bristande rutiner?
Eller finns det svarigheter med att utreda utifran ett helhetsperspektiv? Vad
kan i s& fall goras for att komma till ratta med det? Det &r
fragor som behdver uppmarksammas och ligga till grund 5
for en utveckling av arbetet med kartldggningar och ”Rad och

utredningar. rekommendationer
Utredningar av l8s- och skrivsvarigheter/dyslexi syftar fran utredningar

till att ge en fordjupad bild av vilka svarigheter som det .. o ..
ar fraga om. Utifran resultatet av dessa utredningar ska behover tas pa storre
skolan vidta de atgéarder som behdvs. Vintetiden fér en allvar.”
fordjupad utredning av l&s- och skrivsvarigheter/dyslexi
skiljer sig 4t mellan skolorna och kommunerna. Den kan vara i det narmaste
obefintlig i en verksamhet och mer an arsldng i en annan.
Hur tas sedan de rad och rekommendationer som ges utifran utredning-
arna tillvara? | halften av de granskade skolorna far de endast ett begrénsat
genomslag i verksamheten. Varfor laggs det da mycket tid och resurser pa
att kartldgga och utreda las- och skrivsvarigheter/dyslexi? Beror det brist-
ande genomslaget pa svaga informationssystem i skolorna? Eller kan det
vara sd att rdden och rekommendationerna ar utformade pa ett sétt som gor
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det svart fér skolorna att omsétta dem till pedagogiska insatser? Vad kan i sa
fall goras for att komma till ratta med det? Enligt Skolinspektionen beh&ver
de samtal som fors utifran kartlaggningar och utredningar tas pa storre allvar.
Det férutsatter i sin tur att det finns en vél fungerande samverkan mellan de
kartlaggande/utredande personerna och dem som stér mitt i skolans vardag
— lararna. Det &r lararna som ska omsatta raden till fungerande pedagogiska
insatser. Det kan dven vara viktigt med olika former av kompetensutveckling
till alla involverade professioner, sé att de kan tala samma sprék och forsta
varandra.

Lararnas betydelse fér elevernas mojligheter att utveckla ett framgangs-
rikt larande ar odiskutabel. | de tidigare arskurserna arbetar lararna med
grundldggande delar i elevernas las- och skrivutveckling och med att ge
eleverna de viktiga baskunskaper de behover for att kunna klara den fortsatta

utbildningen. Ju hégre upp i arskurserna eleverna kom-
"l Ararna betydelse for mer desto"me"r omfaftande och .komE)Iexa blir qe textgr
7 som de forvéntas lasa och skriva pa en begrénsad tid,
elevernas mo]llgheter samtidigt som kraven 6kar. Lararna i saval de tidigare
att utveckla ett som senare arskurserna behdéver darfér ha kompetens
framgé_ngsrikt larande att méta elever i lds- och skrivsvarigheter/dyslexi och
ar odiskutabel.” utfornja och anpafsa undervisningen f)a ett vgl fgnger—
ande sétt. Huvudman och rektorer behdver & sin sida se
till att larare i alla &rskurser far den kompetensutveckling de
beh&ver inom omradet l&s- och skrivsvarigheter/dyslexi.

Men kompetensutveckling leder inte med automatik till valfungerande
anpassning av undervisningen. Rektorerna behéver ocksa se till att lararna i
olika &rskurser och &mnen samverkar. | de granskade skolorna finns det lara-
re som bedriver en reflekterande och utvecklande undervisning for elever i
las- och skrivsvarigheter/dyslexi. Problemet &r att detta arbete inte tas tillvara
och sprids bland lararna. Samverkan om ett sprakutvecklande férhallnings-
sétt behdver dérfor utvecklas mellan larare i olika arskurser och &mnen. Det
behovs dven system som gor att framgéngsrika larares kunskap och kompe-
tens tas till vara och bidrar till att utveckla skolans verksamhet. Det ar ett
angelaget uppdrag for rektorer, som pedagogiska ledare och chefer fér
larare, men ocksa for lararna.

Utifran resultaten i de 21 verksamheterna konstaterar Skolinspektionen
att utformning och anpassning av undervisningen vid las- och skrivsvéarig-
heter/dyslexi &r ett omrade som behéver utvecklas, sa att det ingar som en
del i den dagliga @mnesundervisningen i alla &mnen och arskurser. Elever i
las- och skrivsvarigheter/dyslexi behdver ges méjlighet att utveckla laslust
och méta olika lasutmaningar, arbeta med olika typer av texter och samtala
om texter med olika personer och i olika sammanhang. De &r ocksa viktigt att
de kan fa mer tid och mojligheter att redovisa kunskaper pa alternativa sétt.
Det finns larare som bedriver ett aktivt arbete med att méta eleverna pa detta
sétt. Den dominerande bilden &r dock att undervisningen anpassas i be-
gransad omfattning. Det leder till att det kan vara ndrmast slumpartat om
elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi fr en undervisning som ar anpassad
utifrdn deras behov och férutséttningar.

De anpassningar som gors av undervisningen, liksom atgérder i form av
sarskilt stod, bestar ofta i insatser utanfér den ordinarie klassens ram. Enligt
grundskoleférordningen och ldroplanen (Lpo 94) ska exkluderande lésningar
inte vara en utgangspunkt i skolornas arbete. Fradgan &r varfér manga skolor
anda valjer att utforma verksamheten pa det sattet? Kan det bero pa vilken
syn pa las- och skrivutveckling som finns i en skola? Eller kan det finnas
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ett kvardrojande synsatt som innebaér att elever uppfattas som barare av ett
problem som bést kan |6sas med hjélp av insatser utanfor klassrummet? Kan
det handla om att ldrare har bristande kompetens att méta elever i lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi i den dagliga &mnesundervisningen?

Alternativa verktyg anvénds i mycket begridnsad omfattning och ingar
inte som en del i anpassningen av undervisningen i alla &mnen. Orsaken &r
troligen komplex. Det kan bero pa att alternativa verktyg framst tycks kopplas
till olika former av datorstdd och tillgangen till datorer varierar i skolorna. Det
kan ocksa hdnga samman med att alternativa verktyg inte med automatik
ar latta att anvanda. Det kan behdvas mycket information och &vning f6r att
eleverna ska kunna hantera dem. L&ararna behdver ocksa veta hur verktygen
fungerar och hur de kan anvéndas i ett pedagogiskt sammanhang, det vill
sdga som en del i anpassningen av undervisningen
i olika dmnen och arslfurser. Sak_n?r lararna sadan "Exkluderande
kompetens finns det risk att det i forsta hand uppfattas

vara den enskilde elevens ansvar att alternativa verktyg 1osn1ngar ska inte

anvands. Skolans ansvar att anvinda modern teknik vVara en
och olika former av hjalpmedel, som ett led i en likvar- utgéngspunkt i
dig och tidsenlig utbildning, kommer da i skymundan. skolans arbete.”

Det ar ocksé vart att notera att det finns elever som

uppfattar det som utpekande att anvénda alternativa verktyg. Det ar angel&-
get att skolorna uppmarksammar denna form av signaler och bedriver ett val
fungerande vardegrundsarbete for att motverka sddana tendenser.

Pa skol6vergripande niva och huvudmannaniva behdver maluppfyllelsen
for alla elever, inklusive elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi, fljas upp
och utvarderas. Genom ett sddant arbete kan skolan/huvudmannen upp-
mérksamma om det behdvs insatser for att utveckla verksamheten i syfte att
néd en hégre maluppfyllelse. Till exempel kan svagheter uppméarksammas i
arbetet med anpassning av undervisningen, sarskilt stéd, individuella utveck-
lingsplaner och atgérdsprogram — delar som bland annat denna kvalitets-
granskning visar att det finns behov av att utveckla och férbéttra.

En annan intressant aspekt &r att andelen elever som skolorna bedémde
var i las- och skrivsvarigheter/dyslexi varierade patagligt. En av de minsta
skolorna (260 elever) redovisade den hégsta andelen (18 procent), medan
andelen i de stérsta skolorna (mer an 700 elever) var 5 till 11 procent. Ar
dessa skillnader en ren tillféllighet? Kan de bero pé att det i en mindre skola
finns en elevkdnnedom som gor att svarigheter ldttare uppméarksammas?
Eller kan variationerna bero pa hur undervisningen utformas och anpassas
och hur arbetet med sarskilt stod bedrivs? Eller dr det andra faktorer som
paverkar — i sa fall vilka?

Denna rapport vécker manga fragor. Det &r frdgor som de granskade
verksamheterna behdver uppmarksamma och arbeta vidare med. Men
aven skolhuvudmaén och skolor som inte har omfattats av granskningen bor
uppmérksamma hur vél den egna verksamheten formar att mota elever i las-
och skrivsvarigheter/dyslexi. Anpassas undervisningen utifrdn dessa elevers
forutsattningar och behov? Ges de optimala mojligheter att n& nationella
mal? Finns det system for att kartldgga och utreda svarigheter utifran ett hel-
hetsperspektiv? Genom att skolorna och huvudmannen arbetar vidare med
denna typ av fragor kan utbildningarna vidareutvecklas och férbattras. Det
kan bidra till att alla elever far den likvardiga utbildning de har ratt till.
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5 | Syfte och
fragestallningar

Det 6vergripande syftet med kvalitetsgranskningen ar att granska om elever i
l&s- och skrivsvarigheter/dyslexi far den likvardig utbildning de har rétt till och
mojligheter att nd nationella mal i grundskolan.

Utifran skolférfattningarna och forskningskunskap har granskningen fokuse-
rat tre centrala frdgestéllningar:

= har huvudmén och skolor system f&r att uppméarksamma, kartlagga
och utreda las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

= utformas och anpassas undervisningen utifran dessa elevers forut-
sattningar och behov, i syfte att ge dem mojligheter att na nationella
mal?

= ges sérskilt stod till dessa elever om de behover det?
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6 | Metod och
genomforande

Granskningen omfattar 21 grundskolor med arskurs 1-9 och deras huvud-
man. Kvalitetsgranskningens resultat baseras pé intervjuer, dokumentstudier
och observationer av undervisningen.

Under maj 2010 gjordes det en pilotgranskning i tva verksamheter
(Botkyrka och Sandvikens kommun). Syftet var att préva de metoder som ut-
arbetats fér granskningen. Smérre justeringar gjordes utifran erfarenheterna i
pilotgranskningen. Ovriga verksamheter granskades hésten 2010.

Varje skola har bestkts av tva granskare under tre dagar. Under bestket
har det gjorts intervjuer, dokumentstudier och observationer av undervisning-
en. Intervjuer med representanter fran huvudmannens centrala verksamheter
har skett under en halv dag. Dokument frdn huvudmannen har studerats.

Granskningen har tagit sin utgangspunkt i de uppgifter som respektive
skolas rektor har [damnat om vilka elever som beddms vara i las- och skrivsva-
righeter/dyslexi. Skolinspektionen har inte stéllt krav pa att det skulle finnas
en faststalld dyslexidiagnos. Det finns inte stdd i skolférfattningarna for att
krava en diagnos for att undervisningen ska anpassas, eller for att elever ska
fa det sarskilda stod de behdver.

Varje huvudman och skola har fétt ett beslut med Skolinspektionens be-
doémning av verksamhetens styrkor, eventuella brister och angelédgna forbatt-
ringsomraden. Besluten foljs upp av Skolinspektionen for att sékerstilla att
huvudmannen ser till att dtgéarder vidtas utifran de krav och rekommendation-
er som Skolinspektionen har gett.

Dokumentstudier

| kvalitetsgranskningens inledande fas fick de utvalda huvudmannen ett
informationsbrev om granskningen, dess syfte, fragestéllningar och genom-
férande. Huvudmé&nnen ombads att, i den man det fanns, skicka handlingar
till Skolinspektionen.
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= dokument om arbetet med att uppmarksamma, kartlagga och utreda
l&s- och skrivsvarigheter/dyslexi,

= dokument om sérskilt stéd till elever i grundskolorna,

= uppféljningar och analyser av insatser och sérskilt stod fér elever i
las- och skrivsvarigheter/dyslexi,

= dokument som behandlade huvudmannens resursférdelningssystem
till grundskolorna.

Granskarna studerade dokumenten fére verksamhetsbesoken. Under skol-
bestken gjordes det dven en granskning av individuella utvecklingsplaner
och atgardsprogram for elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi. Rektorerna
fick redovisa uppgifter om lararnas utbildningsbakgrund. Dessa uppgifter
granskades pa plats. Eventuellt ytterligare material som lamnades till Skol-
inspektionen i anslutning till granskningen har ocksa studerats.

Intervjuer

Intervjuer har genomférts med representanter fér huvudmannen (forvalt-
ningschef, med flera), den centrala elevhilsan (eller motsvarande), rektorer,
larare, specialpedagoger, specialldrare, elever i lds- och skrivsvarigheter/
dyslexi och foréldrar till elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi.

Syftet med intervjuerna har varit att belysa kvalitetsgranskningens frage-
stallningar ur olika aspekter. Huvudmannen har det 6vergripande ansvaret for
att verksamheten bedrivs i enlighet med forfattningarnas krav. Den centrala
elevhalsan har en overgripande kunskap om elevvardsarbetet och kan vara
involverad i arbetet med férdjupade utredningar av las- och skrivsvarig-
heter/dyslexi. Rektorn har ett ansvar for att skolans verksamhet utformas och
bedrivs i enlighet med skolforfattningarnas krav. Lérarna ska i det dagliga
arbetet implementera och forverkliga skolans uppdrag. Elever och féraldrar
kan, utifrdn de enskilda elevernas perspektiv, formedla hur de uppfattar att
skolans verksamhet fungerar.

Intervjuerna har som regel genomférts i mindre grupper. Larare har inter-
vjuats vid tre tillfdllen i varje skola: en gruppintervju och tva enskilda inter-
vjuer. De enskilda intervjuerna har géllt en larare i de tidigare arskurserna
samt en larare i de senare arskurserna. Elevintervjuer har vanligtvis gjorts vid
tva tillfallen. En gang med elever i de tidigare arskurserna och en gang med
elever i de senare arskurserna.

Intervjuerna har genomforts utifrdn en frageguide som utarbetats inom
ramen for granskningen (se bilaga 3). Kompletterande fragor har stillts vid
behov.

Observationer

For att fa en bild av hur undervisningen utformas och anpassas har observa-
tioner gjorts i tidigare och senare arskurser. Syftet har varit att fanga under-
visningens kvalitet och skeenden samt processer som inte alltid framgér vid
intervjuer och dokumentstudier. Inspektérerna har under observationerna
fort Ipande anteckningar. Materialet har analyserat med utgangspunkt fran
foljande aspekter: Vad gérs, hur arbetar eleverna, hur ar undervisningen
som helhet utformad, vilka anpassningar av undervisningen gors vid |&s- och
skrivsvarigheter/dyslexi?
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7 | Urval

Kvalitetsgranskningen omfattar 21 grundskolor och deras respektive huvud-
man. For att fa en bild av verksamheten i savél tidigare som senare arskurser
omfattar urvalet grundskolor med arskurs 1-9.

Det finns inte uppgifter i de nationella statistiksystemen om antal elever i
las- och skrivsvarigheter/dyslexi i skolorna. Det finns inte heller annan in-
formation i dessa system som beddmdes vara lamplig att anvdnda som
tydliga indikatorer for urval av skolor. Under varen 2010 skickade Skolinspek-
tionen darfér en férfragan till 72 huvudmén (59 kommuner och 13 huvudmain
for fristdende skolor). Huvudmannen ombads att redovisa om de hade en el-
ler flera grundskolor med &rskurs 1-9 dér det, i &rskurserna 1-8, fanns minst
fem elever med dyslexi. Uppgifterna avsag endast arskurserna 1-8 darfor att
elever i arskurs 9 skulle ha slutat skolan vid tidpunkten fér Skolinspektionens
kvalitetsgranskning. Begreppet dyslexi anvindes for att undvika att det skulle
redovisas uppgifter som omfattade &ven andra former av l&s- och skriv-
svarigheter. Det stélldes inte krav pa att det skulle finnas en faststalld dys-
lexidiagnos utan uppgifterna skulle grundas pa huvudmannens och skolans
beddmning. Skolinspektionens férfragan skulle besvaras med ett ja eller nej.
Om svaret var ja skulle skolans/skolornas namn anges. Det skulle inte lamnas
uppgifter om elevers namn eller vilka arskurser de gick i.

Forfragan besvarades av 61 huvudmén. Av dem var det 42 (35 kommuner
och 7 huvudman for fristdende skolor) som hade en eller flera grundskolor
som svarade mot de angivna kriterierna. Nagra huvudman meddelade att de
inte hade en grundskola med arskurs 1-9, négra att det inte fanns minst fem
elever med dyslexi i en sadan skola. Det har inte ingéatt i granskningen att
analysera detta bortfall narmare.

Utifran uppgifterna gjorde Skolinspektionen ett urval som omfattade 21
grundskolor med arskurs 1-9 och deras huvudmén. 18 av dem &r kommu-
nala skolor och 3 ar fristdende. Verksamheterna &r geografiskt spridda dver
landet och av varierande storlek. Urvalet framgéar av bilaga 1.
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Vid granskningen ombads rektorerna redovisa aktuellt elevantal. Det visade
sig att det fanns mellan 230 till 800 elever i skolorna. | drygt hélften av dem
(12) fanns det minst 400 elever. Rektorerna ombads &dven tala om hur stor
andel av eleverna som bedémdes vara i l1as- och skrivsvarigheter/dyslexi. |
tre skolor (350 — 580 elever) hade rektorn inte sddana uppgifter, i de 6vriga
varierade andelen mellan 2 till 18 procent. Den skola som uppgav den hog-
sta andelen (18 procent) hade totalt 260 elever, de tva skolor som hade den
lagsta andelen (2 procent) hade 450 respektive 640 elever. | de tre stérsta
skolorna (700 — 800 elever) varierade andelen mellan 5 till 11 procent.
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Bilaga 1

Granskade verksamheter

Kommun
Ale

Boras
Botkyrka
Eskilstuna
Flen
Goteborg
Halmstad
Harnésand
Hoganas
Katrineholm
Landskrona
Leksand
Lomma
Norrképing
Sandviken
Stenungsund
Stockholm
Sundsvall
Uddevalla
Vellinge
Angelholm

Skola

Himlaskolan
Engelbrektskolan
Hammerstaskolan
Gokstensskolan
Bruksskolan
Lindasskolan
Gullbrandstorpsskolan
Gerestaskolan
Bruksskolan

Valla skola
Vastervangskolan
Akers skola
Rutsborgskolan

Vittra vid Réda stan *
Murgérdsskolan
Kristinedalsskolan
Maria Elementarskola *
Matfors skola
Fridaskolan Uddevalla *
Rosentorpskolan

Strévelstorps skola

* Fristaende skola
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Bilaga 2

Projektgrupp och referenspersoner

Anna L6fstrom, projektedare, Skolinspektionen i Stockholm
Ovriga deltagare i kvalitetsgranskningen

Ingrid Andersson, Lund

Litza Aschan, Lund

Marita Bergman, Stockholm
Kristina Dhenstrand, Stockholm
Lena Dahlquist, Géteborg
Henrik Frykman, Géteborg
Katrin Hansson, Linkdping
Lennart Hansson, Lund
Ulla-Britt Norin, Goteborg
Ann-Sofi Pihlgren, Stockholm
Lena Rostock, Stockholm
Marie Sjéberg, Goteborg

Jon Torkelstam, Linkdping
Eva Wallentin, Géteborg
Agneta Wennberg, Goteborg

Referensgrupp®?

Anna-Lena Eriksson Gustavsson, docent, Linkdpings universitet
Christer Jacobson, docent, Linnéuniversitetet, Vaxjo

Gunilla Salo, radgivare, Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM)

Inger Tinglev, fil. dr, férestandare Nationellt centrum for sprak-, 1&s- och
skrivutveckling (NCS), Skolverket

Intresseorganisationer®®

Dyslexiférbundet FMLS: férbundsordférande Bengt-Erik Johansson och
kanslichef Sven Eklof

Foraldraféreningen for Dyslektiska Barn, FDB: utvecklingsledare Susanne af
Sandeberg

52 Referensgruppen har haft i uppdrag att ge rad och stod samt bidra med synpunkter utifran respektive
persons profession och sarskilda kunskaper.

53 Samrad har skett med representanter for intresseorganisationer for att ta del av deras erfarenhet och kun-
skap inom omradet |&s- och skrivsvarigheter/dyslexi.
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Bilaga 3

Frageguide

Kvalitetsgranskning
(2010)

Las- och skrivsvarigheter/dyslexi i grundskolan



Skolinspektionen 2(7)

Huvudmannen

1.1 Forvaltningschef (eller motsvarande) m.fl.

Inledning
e Hur uppfattar ni att det fungerar for elever i lds- och skrivsvarigheter/dyslexi i era grundskolor?

Att uppmirksamma, kartldgga och utreda lis- och skrivsvarigheter/dyslexi

e Vilka rutiner finns det for att uppmérksamma och kartlagga lds- och skrivsvarigheter?

e Vilka rutiner finns det for att utreda lds- och skrivsvarigheter/dyslexi?

v'Vilka medverkar?

v'Vad gors?

v'I vilken dlder brukar lis- och skrivsvirigheter vanligtvis uppmirksammas?
v'1 vilken dlder brukar utredningarna vanligtvis goras?

v'Hur ldng dr vintetiden for att gora en sddan utredning?

v’ 1 vilken utstrickning beaktas det i arbetet med kartliggning och utredning faktorer pa siviil
organisations-, grupp- som individnivd?

v'Vilka dilemman (mdjligheter och svirigheter) finns det i arbetet med att utreda lis- och
skrivsvdrigheter/dyslexi?

¢ Vilka mojligheter finns det i huvudmannens resp. skolornas resursfordelningssystem att ta hdnsyn
till 1as- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Samverkan

e Hur fungerar samverkan mellan den centrala elevhélsan (eller motsvarande) och grundskolorna
(rektor resp. lirare) vid las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

e Hur fungerar samverkan med externa parter i dessa fragor? Vilka parter galler det?

Anpassning av undervisningen

e Hur fungerar anpassningen av undervisningen for dessa elever?
v Hur vet ni det?

Sarskilt stod
e Hur ar tillgdngen till sarskilt stod for dessa elever?
v'Hur vet ni det?



Skolinspektionen 3(17)

v'Vilken tillging finns det inom er verksamhet till specialkompetens inom omrddet lds- och
skrivsvdrigheter/dyslexi?

v’ Vilken tillgdng finns det till extern specialkompetens inom omrddet?

v'Vilka dilemman (mdjligheter och svdrigheter) finns det i arbetet med sirskilt stod?
v'Hur dr tillgdngen till alternativa verktyg?
v'Vad krivs for att fi sidana verktyg?

v Vem bekostar dem?

Den undervisande personalens utbildning och kompetens

e Vilka krav pd utbildning galler vid anstallning av larare i grundskolan?

e Vilken tillgang har den undervisande personalen till handledning inom omradet l4s- och
skrivutveckling resp. las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

e Vilka kompetensutvecklingsinsatser har genomforts inom omradet las- och
skrivsvarigheter/dyslexi?

v’ Planerade insatser framover?

Uppféljning, analys och utveckling av verksamheten
e Hur gar det {0r eleverna (i las- och skrivsvarigheter/dyslexi) i grundskolan?

v'Hur vet ni det?
e Hur gar det for dem i gymnasiet?
v'Hur vet ni det?

e Vilka insatser har gjorts fran er sida for att utveckla och forbattra verksamheten vid lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi?

v’ Vilka resultat har det gett?

Avslutning
e Finns det nagot som skulle behova forbattras nér det géller skolgangen och utbildningen for elever

ilas- och skrivsvarigheter/dyslexi?
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1.2 Centrala elevhéalsan (eller motsvarande)

Inledning
e Hur uppfattar ni att det fungerar for elever i 1ds- och skrivsvarigheter/dyslexi i era grundskolor?

Att uppmirksamma, kartldgga och utreda lis- och skrivsvarigheter/dyslexi

e Vilka rutiner finns det for att uppmaérksamma och kartldgga 1ds- och skrivsvarigheter?

v'Vilka involveras och hur?
v'Vad gors?
v'I vilken dlder brukar lds- och skrivsvdrigheter vanligtvis uppmirksammas?
e Vilka rutiner finns det for att utreda las- och skrivsvarigheter/dyslexi?
v'Vilka medverkar?
v'Vad gors?
v'1 vilken utstrickning beaktas det i arbetet med kartliggning och utredning faktorer pd sdvil
organisations-, grupp- som individnivi?
v'Hur ling dr vintetiden for att gora en sidan utredning?

v'1 vilken dlder brukar utredningarna vanligtvis goras?

v'Vilka dilemman (mdjligheter och svirigheter) finns det i arbetet med att utreda lds- och
skrivsvdrigheter/dyslexi?

e Vilka mojligheter finns det i huvudmannens resp. skolornas resursférdelningssystem att ta hansyn
till 1as- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Samverkan

e Hur fungerar samverkan mellan den centrala elevhélsan (eller motsvarande) och grundskolorna
(rektorer och lirare) i fragor som ror las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

e Hur fungerar samverkan med externa parter i dessa fragor? Vilka parter galler det?

Anpassning av undervisningen
e Hur val fungerar anpassningen av undervisningen for dessa elever?

v Hur vet ni det?

v’ Vilket genomslag har rdd fran er och olika experter vid anpassningen av undervisningen for
dessa elever?

v/ Skiljer det sig dt beroende pd dmne och/eller lirare? I s fall — pd vilket siitt?
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Sérskilt stod
e Hur ar tillgangen till sarskilt stod for dessa elever?
V' Vilka alternativa verktyg anvinder eleverna i skolan och nir de gor uppgifter hemma?

V' Vilken samverkan finns med skoldatatek eller motsvarande verksamheter?

V' Vilken tillging finns det inom er verksamhet till specialkompetens inom omridet lis- och
skrivsvdrigheter/dyslexi?

Hur stort elevunderlag har dessa personer?

Vilken tillging finns det till extern specialkompetens inom omrdidet?

Vilka dilemman (mdjligheter och svirigheter) finns det i arbetet med sirskilt stod?

Den undervisande personalens utbildning och kompetens

e Vilken tillgang har den undervisande personalen till handledning inom omradet las- och
skrivutveckling resp. 1as- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Uppfdljning, analys och utveckling av verksamheten
e Hur gar det for eleverna i (l1ds- och skrivsvarigheter/dyslexi) i grundskolan?

v'Hur vet ni det?
e Hur gar det for dem i gymnasiet?

v Hur vet ni det?

Avslutning
e Finns det ndgot som skulle behova forbattras nar det galler skolgdngen och utbildningen for elever

i las- och skrivsvarigheter/dyslexi?
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2 Rektorn

Inledning

e Hur uppfattar du/ni att det fungerar i den hér skolan for elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Att uppmirksamma, kartldgga och utreda lis- och skrivsvarigheter/dyslexi

e Vilka rutiner finns det for att uppmaérksamma och kartldgga 1ds- och skrivsvarigheter?

v’ Vilka medverkar? Vad gors?

v'1 vilken dlder brukar lis- och skrivsvdrigheter vanligtvis uppmirksammas?

e Vilka rutiner finns det for att utreda las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

v Vilka medverkar?
v'Vad gors?

v'I vilken utstrickning beaktas det i arbetet med kartliggning och utredning faktorer pi sivil
organisations-, grupp- som individnivd?

v'Hur ldng dr vintetiden for att gora en sddan utredning?
v'I vilken dlder brukar utredningar vanligtvis goras?

v'Hur minga av eleverna har varit fovemdl for en sidan utredning?

e Vilka dilemman (mdjligheter och svarigheter) finns det i arbetet med att uppmaéarksamma,

kartlagga o

ch utreda las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

e Vilka mojligheter finns det i huvudmannens resp. skolans resursfdrdelningssystem att ta hansyn

till 14s- och

skrivsvarigheter/dyslexi?

Anpassning av undervisningen

e Hur val fungerar anpassningen av undervisningen for dessa elever?

v'Hur vet du/ni det?
v’ Skiljer det sig dt beroende pd dmne ochleller lirare? I sd fall — pd vilket sdtt?

v'Vilket genomslag har utredningsresultat och rid frin olika experter vid anpassningen av
undervisningen for dessa elever?

v'Vad krivs fOr att elever ska fi alternativa verktyg?
v'Vilka alternativa verktyg anvinder eleverna i skolan och nir de gor skoluppgifter hemma?

v’ Vilken samverkan finns med skoldatatek eller motsvarande verksamheter?
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Sérskilt stod
e Hur ar tillgangen till sarskilt stod for dessa elever?
v'1 vilka dmnen ges sirskilt stod?

v'Vilka insatser ges inom klassens ram? Vem bestimmer det?

v’ Vilka insatser ges utanfor klassens ram? Vem bestimmer det?

v' Hur fungerar arbetet med att utarbeta och folja upp dtgdrdsprogram?
v'Vem fattar beslut om sirskilt stod?

v Ar det nigra av dessa elever som inte liser alla Gmnen? I sd fall — vilka dmnen giller det? Vem
beslutar om detta?

v'Hur vet du/ni vilka resultat det sirskilda stodet ger?

v'Hur dr tillgdngen inom skolan till specialkompetens inom omrddet lis- och
skrivsvdrigheter/dyslexi?

v'Hur dr tillgdngen till extern specialkompetens inom detta omride?

Samverkan

¢ Hur fungerar samverkan mellan skolan, elever och foraldrar?

e Hur fungerar samverkan mellan personal i férskoleklass och arskurs 1-9 samt vid lararbyten?

e Hur fungerar samverkan mellan den centrala elevhilsan (eller motsvarande) och externa parter i
arbetet med las- och skrivsvarigheter/dyslexi? Vilka parter galler det?

e Hur fungerar det med 6verlamnandekonferenser nar elever borjar eller slutar skolan?

Den undervisande personalens utbildning och kompetens
e Vilken kompetensutveckling har genomfoérts inom omradet las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

e Vilken tillgang finns det till handledning inom omradet lds- och skrivutveckling resp. lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi?

Uppf6ljning, analys och utveckling av verksamheten
e Hur arbetar du/ni for att folja upp elevers (las- och skrivsvarigheter/dyslexi) kunskapsutveckling

och resultat?

e Hur gér det for dem i grundskolan? Hur vet du/ni det?

e Hur vet du/ni hur det gar for dem i gymnasiet?

e Vilka insatser har skolan vidtagit for att utveckla och forbéattra verksamheten vid las- och
skrivsvarigheter/dyslexi? Vilka resultat har det gett?

Avslutning

e Finns det nagot som skulle behova forbéttras i den hdr skolan nar det géller skolgangen och
utbildningen for elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi?
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3 Larare (gruppintervju)

Inledning

e Hur uppfattar ni att det fungerar i den hér skolan for elever i lds- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Att uppmirksamma, kartldgga och utreda lis- och skrivsvarigheter/dyslexi

e Hur arbetar ni for att uppmarksamma och kartldgga lds- och skrivsvarigheter?
v'Vilka medverkar?

v'Vad gors?
v'I vilken dlder brukar lis- och skrivsvirigheter vanligtvis uppmirksammas?
v Vilka dilemman (mdjligheter och svirigheter) finns det i detta arbete?

e Vilka rutiner finns det for att utreda las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

v Ar det nigot i detta arbete som skulle behva forbittras? I sa fall vad? Varfor?

Anpassning av undervisningen

¢ Hur fungerar anpassningen av undervisningen for dessa elever?
v'Vad tycker ni dr sirskilt betydelsefullt i detta arbete?

v'Hur minga elever undervisar var och en av er? Hur mainga av dem dr i lis- och
skrivsvdrigheter/dyslexi?

v’ Vilket genomslag har synpunkter fran er och olika experter vid anpassningen av
undervisningen for dessa elever?

v'Vilka mojligheter har eleverna att lisa och skriva olika typer av texter?

v’ Vilka mdojligheter har de att, fore, under och efter detta, samtala om texterna och uppgifterna?
v’ Vilka mdojligheter har de att redovisa uppgifter och kunskaper pd alternativa sitt?

v'Hur fungerar detta praktiskt i t.ex. engelska och samhillsorienterande dmnen?

v'Vad krivs for att elever ska fi alternativa verktyg?

v’ Vilka alternativa verktyg anvinder eleverna i skolan och nir de gor skoluppgifter hemma?

v’ Kinner ni er trygga i hur dessa verktyg ska anvindas?

Sarskilt stod
e Vilka former av sarskilt stod ges till dessa elever?
v’ Vilka insatser ges inom klassens ram?

v’ Vilka insatser ges utanfor klassens ram?

v'Hur fungerar arbetet med att utarbeta och folja upp dtgirdsprogram?
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v'1 vilka dmnen ges sérskilt stod?
v'Vem beslutar om sirskilt stod?
v" Hur vet ni vilka resultat det sirskilda stodet ger?

v Ar det ndgra av dessa elever som inte liiser alla dmnen? I sd fall — vilka dmnen géller? Vem
beslutar om detta?

Uppféljning, analys och utveckling av verksamheten
e Hur arbetar ni for att f6lja upp dessa elevers kunskapsutveckling och resultat?

e | vilken utstrackning nar eleverna nationella mal i olika &mnen?
e Vilka mojligheter har ni att anvanda den s.k. “pysparagrafen” nar ni sétter betyg pa dessa elever?
¢ Hur vet rektorn hur det gar for dessa elever?

Samverkan

e Hur fungerar samverkan inom personalgruppen nar det giller dessa elever?

e Hur fungerar samverkan mellan skolan, elever och foraldrar?

e Hur fungerar samverkan mellan er, den centrala elevhélsan (eller motsvarande) och ev. externa
parter? Vilka parter géller det?

Den undervisande personalens utbildning och kompetens

e Vilken/vilka utbildning/ar har ni?

e Vilken kompetensutveckling har ni fatt inom omradet lds- och skrivsvarigheter/dyslexi?

e Vilken tillgdng har ni till handledning inom omradet lds- och skrivutveckling resp. las- och
skrivsvarigheter/dyslexi?

Avslutning
e Finns det nagot som skulle behova forbéttras i den har skolan nar det géller skolgangen och

utbildningen for elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi?
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4 Larare (enskild larare)

Inledning
e Hur uppfattar du att det fungerar i den har skolan for elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Att uppmirksamma, kartligga och utreda lis- och skrivsvarigheter/dyslexi
e Hur arbetar du for att uppméarksamma och kartldgga las- och skrivsvarigheter?

v'Vad gor du da?

v'Vilka medverkar?
v' I vilken dlder brukar du vanligtvis uppmirksamma lis- och skrivsvdrigheter?

v Vilka dilemman (mdjligheter och svdrigheter) finns det i detta arbete?

e Vilka rutiner finns det for att utreda las- och skrivsvarigheter/dyslexi?
v'Har det gjorts en sidan utredning for ndgon/nigra av dina elever?

v’ Vilka medverkade? Vad gjordes? Vad hiinde sedan?

Anpassning av undervisningen
¢ Hur manga elever undervisar du? Hur manga av dem ér i lds- och skrivsvarigheter/dyslexi?

e Hur arbetar du for att anpassa undervisningen for dessa elever?
v'Vad tycker du ir sirskilt betydelsefullt i detta arbete?

v'Hur har du kommit fram till att du ska arbeta pd det hir sittet?

v’ Vilket genomslag har rdd frin kollegor och olika experter vid dessa anpassningar?

v'Vilka mojligheter ger du dina elever att lisa och skriva olika typer av texter?

v’ Vilka mdjligheter har de att, fore, under och efter detta, samtala om texterna och uppgifter?
v’ Vilka mdojligheter har de att redovisa uppgifter och kunskaper pd alternativa sitt?

v'Vad krivs for att elever ska fi alternativa verktyg?

v’ Vilka alternativa verktyg anvinder eleverna i skolan och ndr de gor skoluppgifter hemma?
v Kinner du dig trygg i hur dessa verktyg ska anvindas?

v'Vilken samverkan har du med skoldatatek eller motsvarande verksamheter?

v'Finns det andra verktyg eller anpassningar som du tror att dessa elever skulle behdva?

Sarskilt stod
e Vilka former av sdrskilt stod ges till dessa elever?
v’ Vilka insatser ges inom klassens ram? Vem bestimmer det?



Skolinspektionen 11 (17)

v'Vilka insatser ges utanfor klassens ram? Vad arbetar de med da? Vem bestdmmer att det ska
vara sd?

v'Hur arbetar du med att utarbeta och folja upp dtgirdsprogram?
v'Hur vet du vilka resultat det sirskilda stodet ger?

v Ar det nigra av dessa elever som inte liser alla dmnen? I sd fall - vilka dmnen giller det? Vem
beslutar om detta?

v'Vilken tillgdng har du, inom skolan, till specialkompetens inom omrddet lis- och
skrivsvdrigheter/dyslexi?

v’ Vilken tillgang har du till extern specialkompetens inom detta omride?

Uppféljning, analys och utveckling av verksamheten
e Hur arbetar du {or att folja upp dessa elevers kunskapsutveckling och resultat?

e Hur arbetar du med utvecklingssamtal och individuella utvecklingsplaner?

o | vilken utstrackning nar eleverna nationella mal i olika &mnen?

e Vilka mojligheter har du att anvénda den s.k. ”"pysparagrafen” nar du ska sétta betyg pa dessa
elever?

¢ Hur vet rektorn hur det gar for dessa elever?

Samverkan

¢ Hur fungerar samverkan mellan dig, eleverna och forédldrarna?

e Hur fungerar samverkan inom personalgruppen nér det giller dessa elever?
e Hur fungerar samverkan vid lararbyten, 6vergéang till gymnasieskolan osv.?

Den undervisande personalens utbildning och kompetens
e Vilken/vilka utbildning/ar har du?
e Vilken kompetensutveckling/utbildning har du fatt om las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

e Vilken tillgang har du till handledning inom omradet las- och skrivutveckling resp. lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi?

Avslutning
e Finns det nadgot som skulle behova forbattras i den hér skolan nar det géller skolgdngen och

utbildningen for elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi?
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5 Specialpedagog och speciallarare i skolan

Inledning
e Hur uppfattar ni att det fungerar i den hér skolan {or elever i lds- och skrivsvarigheter/dyslexi?

e Vilket uppdrag och ansvar har ni i detta arbete?

Att uppmirksamma, kartligga och utreda lds- och skrivsvarigheter/dyslexi
e Vilka rutiner finns det for att uppmérksamma och kartlagga lds- och skrivsvarigheter?

v’ Vilka medverkar? Vad gors?

v'I vilken dlder brukar lis- och skrivsvirigheter vanligtvis uppmirksammas?
v Vilka dilemman (mdjligheter och svdrigheter) finns det i detta arbete?

e Vilka rutiner finns det for att utreda las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

v'Vilka medverkar? Vad gors?
v'Hur ldng dr vintetiden for att gora en sddan utredning?
v'1 vilken dlder brukar utredningar vanligtvis goras?

v'I vilken utstrickning beaktas det i arbetet med kartliggning och utredning faktorer pa sivil
organisations-, grupp- som individnivi?

e Vilka mojligheter finns det i huvudmannens resp. skolans resursfdrdelningssystem att ta hansyn
till Ias- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Anpassning av undervisningen
e Hur fungerar anpassningen av undervisningen for dessa elever?

v'Vem bestimmer vad eleven ska arbeta med i klassrummet?
v'Vem bestimmer vad eleven ska arbeta med utanfor klassrummet? Vad arbetar de med diir?

v'Beriitta hur ni anpassar den undervisning som ni ansvarar for. Hur minga elever handlar det
om?

v’ Vilket genomslag har rdd frin er och olika experter vid dessa anpassningar?

v'Hur anpassas undervisningen i olika dmnen? Hur fungerar det t.ex. i engelska och samhiills-
orienterande dmnen?

v’ Vilka mdojligheter har eleverna att liisa och skriva olika typer av texter?

v'Vilka mojligheter har de att, fore, under och efter detta, samtala om texterna och uppgifter?
v’ Vilka mojligheter har de att redovisa uppgifter och kunskaper pd alternativa sitt?

v Vad krivs for att elever ska fi alternativa verktyg?

v'Vilka alternativa verktyg anvinder eleverna i skolan och nir de gor uppgifter hemma?
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v'Finns det andra verktyg eller anpassningar som ni tror att dessa elever skulle behdva?
v'Vilken samverkan har ni med skoldatatek eller motsvarande verksamheter?

v'Vilken utbildning har ni vad giller alternativa verktyg?

Sérskilt stod
e Vilka former av sdrskilt stod ges till dessa elever?
v'1 vilka dmnen ges sérskilt stod?

v’ Vilka insatser ges inom resp. utanfor klassens ram?
v'Vem bestimmer att det ska vara sa?
v'Hur vet ni vilka resultat det sirskilda stodet ger?

v Ar det nigra av dessa elever som inte liser alla Gmnen? I sd fall — vilka dmnen giller det? Vem
beslutar om detta?

Uppféljning, analys och utveckling av verksamheten
e Hur arbetar ni for att f6lja upp elevers (i lds- och skrivsvarigheter/dyslexi) kunskapsutveckling och

resultat?

Samverkan

e Hur fungerar samverkan inom personalgruppen nar det giller dessa elever?

e Hur fungerar samverkan mellan skolan, elever och foréldrar?

e Vilken samverkan har ni med personer med specialkompetens inom omradet lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi? Vem/vilka ar det?

Den undervisande personalens utbildning och kompetens
e Vilken/vilka utbildning/ar har ni?
e Vilken kompetensutveckling har ni fatt inom omradet lds- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Avslutning
e Finns det nagot som skulle behova forbattras i den hér skolan nar det géller skolgangen och

utbildningen for elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi?
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6 Elever

Inledning
e Hur tycker

e Vilka amne

ni att det ar att ga i den har skolan?
n ar roligast? Vilka &r jobbigast?

Anpassning av undervisningen
e Jobbar alla i era klasser med samma bocker och uppgifter i ett &mne eller kan man arbeta pa olika

satt? Beratta!

v'Fungerar det hir olika beroende pd vilket dmne det dr? Beridtta!

v'Vad gors for att ni littare ska kunna lisa olika texter, uppgifter och bicker?

v Brukar ni prata i klassen om de uppgifter och bocker som ni jobbar med? Beritta!

v'Vad gors for att det ska vara littare for er att skriva texter, skriva svar pd uppgifter osv.?

v'Hur gor ni for att hinna med att t.ex. skriva av fran tavlan? Kan ni fi renskrivna anteckning
frin ndgon?

v'Vilka mdjligheter har ni att redovisa uppgifter pd ett sitt som fungerar for er?

v Fir ni tips och forslag fran ldrarna om hur ni kan gora for att klara olika uppgifter?

v Vet klasskamrater om en elev dr i liis- och skrivsvdrigheter/dyslexi? Hur fungerar det di?
v'Hur fungerar det nir ni gor lixor och uppgifter hemma?

v'Vad gor ni och era klasskamrater nir ni dr pd biblioteket?

e Alternativa verktyg

e Om prov

v'Vilka alternativa verktyg (t.ex. sirskilda datorprogram, ljudbok/talsyntes, talbocker) har ni i
skolan och hemma? Nir anvinder ni dem?

v'Hur tycker ni att det fungerar att anvinda dem?
v'Vem har lirt er hur de ska anvindas?
v’ Vet era lirare hur de ska anvindas?

v'Vem hjilper er att vilja talbocker?

v Kan ni fi extra tid, eller gora pd ett annat sitt, nir ni har prov?
v Kan ni fi gora ett prov muntligt istillet for skriftligt?

v' Kan ni anvinda alternativa verktyg nir ni gor prov?
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Sérskilt stod
o Vilket sarskilt stod far ni om det ar svart att klara ett &mne? Vad arbetar ni sa fall med och pa vilket
satt?
e Har ni och era fordldrar varit med om att gora ett sa kallat atgardsprogram?
e Ar det ndgon annan form av stdd som ni skulle behova? Beritta!
e Vilken hjalp far ni av specialldrare eller specialpedagoger?
v'Vad gor ni da?

v Fir ni sddan hjilp i klassrummet eller ndgon annanstans?

Uppf6ljning, analys och utveckling av verksamheten
e Hur ofta har ni utvecklingssamtal och vad pratar ni om da?

e Hur jobbar ni och ldrarna med det som skrivs i den individuella utvecklingsplanen?
e Hur tror ni att det kommer att fungera for er nér ni borjar i gymnasiet (frdga till elever i drskurs 8-9)

Avslutning
e Finns det nagot som skulle behova forbattras i den har skolan for att ni ska fa en bra utbildning?

Beritta!
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7 Foraldrar

Inledning
e Hur uppfattar ni att det fungerar for era barn i den har skolan?

Att uppmirksamma, kartldgga och utreda lis- och skrivsvarigheter/dyslexi

e Néar uppmarksammades att ditt/era barn &r i 1ds- och skrivsvarigheter?
v Vem/vilka uppmirksammade det?

v'Vad hinde sedan?
e Har det gjorts en utredning av ditt/era barns las- och skrivsvarigheter/dyslexi?
v'Vilka medverkade di?
v'Hur ldng var vintetiden for att gora en sidan utredning?
v'Vad hinde sedan?

v Ar det nigot i det arbete som skulle behéva forbittras? Varfor?

Anpassning av undervisningen
e Hur uppfattar ni att undervisningen anpassas for era barn?

v'Hur fungerar det med anpassningen i olika dmnen?

v'Vilket genomslag har rdd frin experter vid anpassning av undervisningen?

v'Vad gors for att era barn ska ha littare att lisa olika texter, uppgifter och bocker?
v'Vad gors for att de ska ha littare att skriva texter, skriva svar pd uppgifter 0sv.?
v'Vilka mdjligheter har de att redovisa uppgifter pd ett sitt som fungerar for dem?
v'Fir de tips och forslag fran livarna om hur de kan gora for att klara olika uppgifter?

v'Hur fungerar det nir de gor lixor och uppgifter hemma?

e Alternativa verktyg
v’ Vilka alternativa verktyg anvinder de i skolan och nir de gor uppgifter hemma?
v'Vad krivs for att fd alternativa verktyg?
v'Har era barn fitt tillricklig information om hur de alternativa verktygen ska anvindas?
v'Har ni engagerats i arbetet med detta - i sd fall pad vilket sitt?

v' Vet lirarna hur de alternativa verktygen ska anvindas?
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e Om prov
v’ Vilka mdjligheter har era barn att fd extra tid, eller gora pd ett annat sitt, vid prov?
v’ Vilka mojligheter har de att gora ett prov muntligt istdllet for skriftligt?

v’ Vilka majligheter har de att anvinda alternativa verktyg ndr de gor prov?

Sarskilt stod
e Vilka former av sarskilt stod far ditt/era barn?
v'Hur har ni och era barn deltagit i arbetet med dtgirdsprogram?

v’ Vilka stodinsatser togs med i dtgdrdsprogrammen? Vem/vilka har ansvar for insatserna?
v'Hur uppfattar ni att det sirskilda stodet fungerar?

v’ Vilket sirskilt stod ges inom resp. utanfor klassens ram?

v'Vem bestimmer att det ska vara si?

v Hur foljs dtgdrdsprogram upp?

Uppf6ljning, analys och utveckling av verksamheten
e Hur brukar utvecklingssamtalen ga till och vad pratar ni om da?

e Hur tror ni att det kommer att fungera for era barn nar de borjar i gymnasiet? (frdga till forildrar
med elever i drskurs 8- 9)

Samverkan

e Hur fungerar samverkan mellan er och skolan?

e Hur fungerar samverkan med personer med specialkompetens om lés- och
skrivsvarigheter/dyslexi?

¢ Hur fungerar det vid lararbyten, byte av skola osv.?

Avslutning
e Finns det nagot som skulle behova forbéttras i den har skolan for att era barn ska fa en bra

utbildning?



Regelbunden tillsyn av alla skolor
SKOLINSPEKTIONEN granskar l16pande all skolverksambhet,
nérmare 6 000 skolor. Tillsynen gar igenom manga
olika omraden i verksamheterna for att se om de
uppfyller det som lagar och regler kréaver.

Kvalitetsgranskning

inom avgrinsade omraden

SKOLINSPEKTIONEN granskar mer detaljerat kvaliteten
iskolverksamheten inom avgrédnsade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmilningar som géller

forhallandet foér enskilda elever

ELEVER, FORALDRAR och andra kan anméla missfor-
hallanden i en skola till Skolinspektionen, till exempel
krankande behandling eller uteblivet stod till en elev.

Fristaende skolor

—kontroll av grundldggande forutsattningar
SKOLINSPEKTIONEN beddmer ansékningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebér en grund-
laggande genomgang av skolans férutsattningar infor
start.

)\
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