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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och pedagogisk
verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebr en detaljerad och
systematisk undersckning av verksamhetens kvalitet inom ett avgransat omrade, i férhallande
till nationella mél och riktlinjer. Utgangspunkten &r alla barns och elevers lika rétt till en god
utbildning i en trygg milj.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen &r att bidra till utveckling. Granskningen gor tydligt
vad som behdver férbéttras for att i hogre grad néd malen for verksamheten inom det aktuella
omradet. Syftet ar dven att beskriva vél fungerande inslag och att visa pa framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av enskilda
beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmaénnen, dels i denna 6vergripande och sam-
manfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsaspekter inom granskningsom-
radet, avser rapporten att ge ett utvecklingsstod &ven fér skolor som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning av kunskaps-
beddmning i grundskolans arskurser 1-3. lakttagelserna och slutsatserna géller 35 skolor
som har granskats och avser ddrmed inte att ge en nationell bild av férhallandena. Lista 6ver
skolor som granskats finns som bilaga i slutet av rapporten.

Skolinspektionens avdelning i Stockholm har haft ansvaret fér denna kvalitetsgranskning.
Utredare fran Skolinspektionens samtliga avdelningar har varit medarbetare i granskningen.
Projektledare fér kvalitetsgranskningen har varit utredare Asa Strand. | projektledningen har
undervisningsradet Asa Rehnberg ingatt.

Stockholm 2012
Marie-Héléne Ahnborg Kjell Hedwall
Inspektionsdirektor Avdelningschef
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Sammanfattning

Skolinspektionen har granskat larares utgangs-
punkter i arbetet med uppfoljning och bedémning
av elevernas kunskaper i férhallande till kunskaps-
kraven i kursplanerna. Detta mot bakgrund av att
en ny laroplan for grundskolan, Lgr 11, har inforts
under 2011.

Beddmning av elevernas kunskaper ska ske i férhallande till kunskapskraven
i kursplanerna. Av granskningen framkommer att manga av lararna i arskurs
1-3 uttrycker en osékerhet nér det galler bedémningsarbete. Lararna utgar
inte alltid frAn de didaktiska fragor som berér bedémning. Lararna behéver
ta stéllning till fragor géllande varfor bedémningen sker, vad som ska bedo6-
mas, hur bedémningen ska ske och nar bedémningen ska ske samt vilka
redskap som ska anvandas i arbetet med kunskapsuppféljning och bedém-
ning. Lararna maste darfér ha klart for sig i vilket syfte bedémningen an-
vinds s& att den kan bli en integrerad del av undervisningen. Aterkoppling
till eleverna behover ingd i lararnas arbete med bedémning s att larandet
blir synligt for eleverna kring vad de kan bli battre pa och hur de ska gora.

| granskningen har 35 grundskolor i hela landet ingatt varav 31 &r kom-
munala och fyra &r fristdende skolor. lakttagelserna och slutsatserna géller
de 35 skolor som har granskats och avser darmed inte att ge en nationell
bild av férhallandena.

Infor varje skolbesok har inspektdrerna tagit del av och analyserat olika
dokument som skolan anvander i sitt arbete med kunskapsuppféljning och
bedomning. Vid varje skolbesdk har intervjuer genomforts med rektor, larare,
elever och vardnadshavare.
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Granskningens resultat

Sammanfattningsvis visar granskningen av kunskapsbeddmning i arskurs 1-3
foljande resultat:

= Svart att bedéma utifran kursplanerna
Samtliga skolor i granskningen arbetar med att satta sig in i de nya
kursplanerna for att omséatta dem i planering och genomférande av
undervisningen. Manga av lararna uttrycker dock att de tycker att det
ar svart att helt och héallet forsta hur de olika delarna i kursplanerna ska
anvéndas och hur de forhaller sig till varandra. Flera av lararna menar att
de inte ar sékra pa utifran vad i kursplanerna elevernas kunskaper ska
beddmas.

= Manga larare planerar inte for bedémning
Manga av ldrarna planerar inte fullt ut fér bedomning i samband med att
de planerar sin undervisning. Lararna planerar oftare fér vad bedém-
ningen ska handla om &n hur den ska ga till och nér den ska ske. Den
beddmning som ingér i planeringen handlar i huvudsak om bedémning
som sker i slutet av ett arbetsomrade eller delmoment. Vidare framgar
att lararna inte planerar fér hur de ska ge framatsyftande aterkoppling till
eleverna, sa att bedémningen blir en integrerad del av undervisningen
for att synliggora och stddja larandet tillsammans med eleverna.

Det saknas ofta en réd trad i planeringarna, det vill sdga att det sak-
nas ett samband mellan mélen med undervisningen, undervisningens
aktiviteter och bedémningen. Manga av ldrarna planerar f6r en undervis-
ning dar eleverna ges mojlighet att utveckla de formagor som beskrivs i
kursplanerna. Av planeringarna framgar dock att den bedémning lararna
planerar for framst handlar om fakta och fardigheter, exempelvis genom
laxforhor, prov och andra skriftliga arbeten, istéllet for att &ven planera
for att beddéma hur eleverna anvénder sina kunskaper s& som det ut-
trycks i kunskapskraven.

= Framatsyftande aterkoppling forekommer i liten utstrackning
Manga larare fokuserar pa att summera elevernas kunskaper i f6rhal-
lande till kunskapskraven snarare an att anvanda bedémning fortlépande
och framéatsyftande i syfte att framja larandet. Aterkopplingen anvands
sdllan for att hjélpa eleven att prestera battre nasta gang de méter
likartade uppgifter eller for att utveckla strategier for att visa pa olika
|6sningar pa en uppgift. Lararna ger fa exempel pa framatsyftande
aterkoppling i syfte att synliggora larandet for eleverna. De flesta lararna
uttrycker aven att den aterkoppling de ger till eleverna inte &r planerad.
Istéllet sker aterkopplingen oftast spontant i stunden och ménga av
lararna menar att den sker intuitivt, som en "ryggmargsreflex”. Ofta &r
aterkopplingen framst uppmuntrande och allmént hallen utan koppling
till &mnet. Nar koppling till &mnet saknas innebar det att eleverna inte
ges tydligt stéd i hur de kan komma vidare i sitt larande i det aktuella
amnet.

Det finns dock exempel pé larare som férsoker férdjupa elevernas

forstadelse genom dialog och samtal mellan larare och elever saval en-
skilt som i grupp. Lararen anvénder da framéatsyftande fragor kopplade
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till &mnet for att ge eleverna redskap i sitt fortsatta arbete och for att
synliggodra larandet for eleverna.

Lararna delger i varierande grad eleverna vilka kunskaper de ska
utveckla och pa vilka grunder de beddms, vilket &r en férutséttning i
arbetet med att tydliggéra férvéntningarna och synliggora larandet for
eleverna.

= Lararna bar arbetet i sitt minne

Granskningen visar att lararna bar mycket av arbetet i det egna minnet.
Det handlar i olika grad om bland annat planeringar, bedémningar och
det som borde dokumenteras. Det kan vara svart att 6verfora det som
finns i huvudet till skrift nar det &r dags for att formulera elevens kun-
skapsutveckling i skriftliga individuella utvecklingsplaner med omdo-
men. | manga skolor saknas ocksé strukturerat erfarenhetsutbyte mellan
lararna om planering och bedémning.

Fa larare utvarderar planering och genomférande av undervisningen
i syfte att identifiera vad som behdver utvecklas i den egna undervis-
ningen, for att ge eleverna mojlighet att utvecklas sa langt som mojligt i
forhallande till laroplanen. Daremot férekommer exempel pa att lararna
enskilt utvarderar om eleverna tyckte att lektionen var for l&tt eller for
svar eller om de tyckte att det var roligt.

= Fokus pa svenska och matematik
Det &r tvd &mnen — svenska och matematik — som pé olika séatt har
en framtradande roll i fraiga om bedomning av elevernas kunskaper. |
svenska och matematik &r lararna mer sékra pa att bedéma elevernas
kunnande i forhallande till kunskapskraven. Det framgar att lararna i
storre utstrackning beskriver elevernas kunskapsutveckling i férhallande
till kunskapskraven i svenska och matematik i de skriftliga individuella
utvecklingsplanerna med omdémen och att den framéatsyftande delen
ndstan enbart handlar om svenska och matematik. | 6vriga &mnen ut-
trycker lararna att de &r mer osékra pa vad och hur de ska bedéma.

= Rektor har stor betydelse
| de skolor som kommit langst i sitt arbete med kunskapsbedém-
ning tycks rektorns pedagogiska ledarskap ha betydelse. Rektorerna
i dessa skolor ar pa olika séatt delaktiga och foljer upp lararnas arbete
med planering utifran kursplanerna, genomférandet av undervisning och
beddmning utifran kunskapskraven. | manga skolor [damnas dock lararna
ensamma i arbetet med att omsétta de nya kursplanerna i praktiken och
i arbetet kring kunskapsbedémning. Det innebér att ldrarna sjélva far
utveckla rutiner och former f6r att planera och genomféra undervisning-
en utifran kursplanerna och for att bedéma och dokumentera elevernas
kunskaper utifran kunskapskraven.

Manga av de granskade skolorna utvérderar och analyserar inte de
rutiner och former skolan anvénder sig av for att planera undervisningen
eller fér att bedéma och dokumentera elevernas kunskaper. Det innebér
att skolorna inte vet om arbetssétten ar &ndamalsenliga och effektiva,
sd att eleverna ges mojlighet att utvecklas sa langt som mgjligt i forhall-
ande till kursplanerna.
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= Uppfdljning av kunskapsresultaten saknas i vissa amnen
| nastan alla granskade skolor ingar uppféljning av kunskapsresultaten
i &mnena svenska, svenska som andra sprak och matematik i skolans
systematiska kvalitetsarbete. Ovriga amnen ingar sallan i detta arbete
och efterfragas sallan av huvudmannen. Stor vikt laggs vid de sum-
mativa omdodmena, utan koppling till hur dessa resultat kan anvandas i
ett formativt syfte. Sammantaget ar det enbart de summativa resultaten
som efterfragas av rektor och huvudman.
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1 | Inledning

En utgangspunkt for Skolinspektionens kvalitets-
granskningar ar elevernas mojligheter att komma
sa langt som moijligt i sin kunskapsutveckling.

Den héar granskningen har undersokt larares arbete med kunskapsuppfolj-
ning och bedémning av elevernas kunskaper i forhallande till kunskaps-
kraven' i kursplanerna? i arskurs 1-3 i grundskolan.

En utvdrdering Skolverket gjort visar att manga |arare upplever en osiker-
het kring hur elevernas kunskaper ska bedémas i de tidigare skolaren. Larar-
na anser att skolorna ofta saknar ett gemensamt férhallningssétt och rutiner
fér dokumentation nar det galler att f6lja och beddma elevers kunskaps-
utveckling. Lararnas osékerhet kan leda till att bedémningar i &mnena och
i skriftliga individuella utvecklingsplaner med omdémen saknar koppling till
kunskapskraven i kursplanerna?®.

For att kunna géra bedémningar och upprétta skriftiga omdémen av god
kvalitet och i enlighet med férfattningarna pekar Skolverket i stodmaterial®
och allméanna rad® pa vikten av ett noggrant forberedande arbete pa skolan.
| det ingar att planera undervisningen utifran syfte, centralt innehall och kun-
skapskrav i kursplanerna® samt planera fér bedémning av elevernas kunska-
per i forhallande till kunskapskraven.

1 Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2011:19) om kunskapskrav fér grundskolans &mnen.

2 Férordning (SKOLFS 2010:37) om laroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet. Skolverket.
Fritzes.

3 Skolverket (2010): Skriftliga omdémen i grundskolans individuella utvecklingsplaner. En uppféljning av skolor-
nas arbete ett ar efter reformen. Rapport 340. Stockholm: Fritzes.

4 Skolverkets stédmaterial (2009): IUP-processen. Arbetet med den individuella utvecklingsplanen med skrift-
liga omd6émen. Stockholm: Fritzes.

5 Skolverkets allménna rad (2008): Den individuella utvecklingsplanen med skriftiga omdémen. Skolverket:
Fritzes och Skolverkets allménna rad (2011): Planering och genomférande av undervisningen fér grund-
skolan, grundsarskolan, samskolan, och specialskolan. Stockholm: Fritzes.

6 Se bilaga 1 for utforligare beskrivning av de olika delarna i kursplanerna.
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Begreppet bedémning &r inte ett entydigt begrepp. Det kan innebéra att
vardera eller granska nagot, att uppskatta och géra avvédgningar, att avge
ett omdome, utvardera eller betygssatta nagot. Séttet att anvanda bedém-
ning har forandrats dver tid. Fran att fraimst ha anvénts som ett kontroll- och
sorteringsredskap, ofta synonymt med summativa omdomen sa som betyg
och skriftiga omdémen, har bedémning idag dessutom en
”Begreppet bedom- framatsyftande, formativ, funktion som handlar om att do-
ning ar inte ett ll((ume-r'1tera:[tuttvecsla ockr utvérderaheleve;]s k:cmsf:(atli)(ir :\/Iean
. »  kan sdga att tyngdpunkten mer och mer har forflyttats fran
entydlgt begrepp' beddmning av ldrande till bedémning for larande.” Av da-
gens styrdokument och allménna rad framgar att kunskaps-
uppdraget &r bredare &n att bara summera elevernas kunskaper i forhallande
till malen. Bedémningen ska &dven anvandas fortldpande och framéatsyftande
i syfte att framja larande. Det gar med andra ord inte att dra skarpa granser
mellan larande, undervisning och bedémning.

Forskning visar att beddmning kan vara ett verktyg for att Idpande stddja
elevernas utveckling. Det handlar om att eleverna far méjlighet att fortlépan-
de visa de kunskaper som framgar av kursplanerna. Att de férstar pa vilka
grunder de beddms och var de befinner sig i forhallande till kunskapskraven
samt att de far veta vad och hur de kan gora for att ytterligare utveckla sina
kunskaper®.

Framatsyftande aterkoppling till eleverna behover ingé i larares arbete
med bedémning s& att larandet blir synligt fér eleverna kring vad de behover
bli battre pa och hur det kan ske. For att uppna detta syfte racker det inte
att summera elevernas kunskaper. Det krdvs dessutom att den summerande
bedomningen anvénds f6r att hjélpa eleverna utvecklas vidare, till exempel
genom formativ aterkoppling. Sadan framéatsyftande aterkoppling syftar till att
utveckla elevens kunskaper, men aven lararens undervisning under sjalva ut-
bildningsprocessen. Formativ aterkoppling anvands alltsa for att paverka och
forma larandeprocessen.® Undersckningar har dock visat att framatsyftande
aterkoppling inte &r sarskilt vanligt forekommande. Skailet till det ar enligt
undersckningen att formativ bedomning kréver en genomgripande forandring
i sattet att undervisa'.

Mot bakgrund av att mal i matematik, svenska och svenska som andra-
sprak for elever i arskurs 3 togs fram ar 2008, att nationella prov genomfér-
des fér samma arskurs ar 2009, att krav pa skriftlig individuell utvecklings-
plan inférdes ar 2005, att den individuella utvecklingsplanen dven skulle
innehalla skriftiga omddémen ar 2008 och att en ny laroplan f6r grundskolan,
Lgr 11, med kunskapskrav for flera &mnen i arskurs 3, inforts under &r 2011
ar det sarskilt angelaget att granska skolors arbete med bedémningar av
eleverna i grundskolans arskurs 1-3.

Syftet med granskningen &r att underséka om de bedémningsunderlag
lararna anvander och de bedomningar de gor &r relaterade till kunskapskrav-
en i kursplanerna. Det har handlat om att ta reda pa hur ldrarna anvénder
kursplanernas olika delar vid planering av undervisning och bedémning.

7 Skolverkets forskning fér skolan (2010): Stédja och styra. Om bedémning av yngre barn. Stockholm: Fritzes.

8 Skolverkets forskning for skolan (2010): Stédja och styra. Om bedémning av yngre barn. Stockholm: Fritzes.,
Skolverket stédmaterial (2011): Kunskapsbeddmning i skolan — praxis, begrepp, problem och méjligheter.
Stockholm: Fritzes och Skolverket kunskapséversikt (2011): Kunskapsbeddémning. Vad, hur, varfér? Stock-
holm: Fritzes.

9 Se bilaga 1 for ytterligare beskrivning av begreppen summativ och formativ anvindning av bedémning.

10 Lindstrém L. Inledning pedagogisk bedémning. I: Lindstrém L, Lindberg V. & Pettersson A (red.) (2011):
Pedagogisk bedémning. Om att dokumentera, bedéma och utveckla kunskap. Stockholm. Stockholms
universitets forlag.
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Granskningen har uppehallit sig vid de stillningstaganden ldrarna gér nar
det géller bedomningens syfte och funktion. Vidare har granskningen handlat
om hur lararen planerar fér en undervisning dér eleverna far visa de kunskap-
er som kursplanerna anger, s att lararen har ett allsidigt beddmningsunder-
lag att tillga vid bedomning av elevernas kunskaper. Granskningen syftar
dessutom till att belysa exempel pa hur lararna anvéander olika bedémnings-
underlag och hur de anvénder bedémning fortldpande och framéatsyftande
for att framja larande och utveckling som en integrerad del i ldrandeprocess-
en tillsammans med eleven.

| denna 6vergripande rapport redovisas Skolinspektionens slutsatser,
sammantagna iakttagelser, analyser och bedémningar fran de skolor som
ingatt i granskningen. 35 grundskolor har granskats, varav 31 & kommun-
ala skolor och fyra &r fristdende skolor. Urvalet har i detta fall resulterat i
att manga av de skolor som ingatt i granskningen &ar mindre skolor med
ett fatal larare, elever och/eller klasser. Bara ett fatal av skolorna omfattar
grundskolans senare arskurser. lakttagelserna och slutsatserna géller de
35 skolor som har granskats och avser darmed inte att ge en nationell bild
av forhallandena. | rapporten ges beskrivningar av viktiga kvalitetsaspekter
fran de granskade skolorna inom granskningsomradet. De exempel som lyfts
i rapporten syftar till att visa pa fenomen fran de granskade skolorna som
kan vara méjliga att generalisera och anvanda i utvecklingsarbetet i savél de
granskade skolorna som i andra skolor.

Infor varje skolbesok har inspektdrerna tagit del av och analyserat olika
dokument som skolan anvander i sitt arbete med planering, kunskapsupp-
foljning och beddémning. Vid varje skolbesdk har intervjuer genomférts med
rektor, larare, elever och vardnadshavare.

De féljande avsnitten inleds med en beskrivning av de resultat som
framkommit av granskningen. Déarefter foljer en "Avslutande diskussion”, dar
granskningens centrala slutsatser diskuteras och dar nagra utvecklingsom-
raden lyfts fram, som larare, rektorer och huvudmén behover beakta i sitt
fortsatta arbete. Slutligen beskrivs granskningens "Syfte och fragestall-
ningar” samt "Metod och genomférande”.

Till rapporten féljer bilagor sdsom férfattningsstdd och en lista dver defini-
tion av begrepp som anvénds i rapporten. | bilaga 1, "Ord och begrepps-
lista", definieras en del begrepp som exempelvis kursplanernas olika delar,
begrepp i kursplanerna, bedémning, aterkoppling, summativ och formativ
anvandning av bedémningen.
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2 | Granskningens resultat

| det har avsnittet presenteras resultat som framkommit i granskningen. De
exempel som lyfts syftar till att visa pa fenomen som belyser lararnas arbete
kring kunskapsbedodmning. Av granskningen framkommer att det ofta &r stor
variation mellan hur |&rarna arbetar inom en och samma skola och darfor ska
exemplen i det hdr avsnittet ses som just exempel kring hur intervjuade larare
arbetar, snarare dn exempel pa hur hela skolor arbetar.

2.1 | Att planera utifran kursplanerna

Syftet med en planering &r att skapa struktur fér undervisning och bedém-
ning. Planeringen kan utgora ett stod for lararen sa att undervisningen leder
mot de nationella mélen i laroplanen. Det forutsétter en planering som utgar
fran laroplanen och kursplanerna.

Vid planering behdver lararen utgé fran kursplanernas syfte och de forma-
gor som anges dér, det centrala innehéllet samt kunskapskraven i &mnena.
Lararen behdver konkretisera méalen med undervisningen genom att tydlig-
gora kopplingen mellan de formagor eleven ska utveckla och det innehall
som undervisningen ska behandla. Lararen beh&ver analysera kunskaps-
kraven for att avgora hur arbetet med innehéllet ska ga till sa att alla elever
ges mojlighet att utveckla formagorna sa langt som mojligt. Lararen behover
identifiera vilka delar av kunskapskraven som bedémningen ska utgé fran i
det aktuella arbetsomradet.

Planera utifran kursplanerna

Samtliga skolor i granskningen har arbetat med eller arbetar med att imple-
mentera den nya ldroplanen, Lgr 11. Savél lararna som rektorerna visar ett
stort engagemang for att satta sig in i de nya kursplanerna i Lgr 11. Rek-
torerna och lararna har deltagit i Skolverkets implementeringskonferenser. |
méanga fall har rektorerna och lararna dessutom deltagit i méten med andra
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skolor for att diskutera kursplanerna. Flertalet skolor har &ven utsett sa kall-
ade nyckelpersoner som har en central funktion i implementeringsarbetet pa
skolan.

Manga av ldrarna uttrycker i intervjuerna att de "trots allt arbete” tycker
att det &r svart att fullt ut forsta hur de olika delarna i kursplanerna' ska
anvandas och hur de forhaller sig till varandra. | de granskade skolorna har
Skolinspektionen tagit del av planeringar. Av dem framgar att lararna arbetar
med att forscka forsta hur de ska anvénda kursplanerna och att det inte alltid
ar klart fér dem hur de olika delarna férhaller sig till varandra och hur de ska
anvandas. Lararna menar att de inte alltid &r sékra pa i forhallande till vad i
kursplanerna elevernas kunskaper ska bedémas. Av intervjuer och planering-
arna framgar att manga av lérarna i huvudsak vet att det &r kunskaps-
kraven som utgor grunden for bedémningen i &mnena, men att det kan
variera mellan olika planeringar och att det kan vara en blandning av kun-
skapskrav och det centrala innehéllet som anvénds vid bedémning. Men i
sex av de 35 granskade skolorna framgar det av de intervjuade lararna och
deras planeringar att det &r det centrala innehéllet som istéllet utgor det som
planeringen av undervisningen och bedémningen framst utgar fran. Under-
visningen och beddémningen handlar i det senare fallet i huvudsak om vad
eleverna ska arbeta med och om eleverna genomfért sina arbetsuppgifter
snarare &n vilka kunskaper de ska utveckla och ar inte kopplade till f6rma-
gorna i kursplanerna. Det finns larare som séger: "eftersom kunskapskraven
ar skrivna i Idpande text blir det svart att tolka och férstd dem. Det centrala
innehallet &r mycket battre formulerat och uttryckt och &r darmed lattare att
forsta.”

Det finns larare som beréttar att de anvander laromedel som stod for sin
planering och det férekommer aven larare som later laroboken utgdra sjalva
planeringen. Detta trots att det ar laromedel som inte &r anpassade till den
nya laroplanen, Lgr 11. | granskningen ges exempel pa pro-
blem som kan uppsta nér planeringen sker utifran laromed- "Att planera utifran
len. Nagra av lararna beskrlnver till exgmpel attde i samba.nd en mall kan leda till
med analys av resultaten fran de nationella proven kommit . ”
fram till att resultaten i matematik var laga pa grund av att alla vissa problem.
raknesatt inte ingick i det laromedel som skolan anvénde.

Nastan alla granskade skolor har bestamt att lararna, i
sitt arbete med att omsétta de nya kursplanerna i praktiken, gemensamt ska
utforma skriftliga planeringar utifrdn en gemensam mall. | vissa fall har skol-
orna upprattat mallen sjélva, men i elva av de 35 granskade skolorna finns
mallarna i det digitala dokumentationssystem skolan anvénder sig av.

Att planera utifrdn en mall kan leda till vissa problem. L&rarna uttrycker
4 ena sidan att mallarna &r ett stdd i arbetet med att planera, men att det &
andra sidan ar svart att veta vad som ska st& under respektive rubrik och att
mallarna inte alltid overensstammer med kursplanernas struktur. Det gor att
flertalet av lararna i praktiken inte planerar enligt mallarna for all undervis-
ning. | vissa skolor har man till exempel beslutat att planeringar enligt mallen
till att borja med enbart ska upprattas i vissa &mnen eller att varje larare ska
upprétta minst en planering under terminen. En del av lararna vill férst prova
sig fram i uppréattandet av skriftliga planeringar i den mall de anvander, for
att kénna sig mer sadkra i arbetet med dessa, innan de visar planeringen for
eleverna och vardnadshavarna.

11 se bilaga 1 fér beskrivning av kursplanernas olika delar.
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Skolinspektionen kan alltsa konstatera att det varierar i vilkken grad ldrarna
gor skriftliga planeringar utifran kursplanerna. Manga av lararna uttrycker

att de fér huvuddelen av sin undervisning istéllet har planeringen i huvudet
och eventuellt i form av kortare skriftliga noteringar. Vidare framkommer dven
exempel pa att larare inte tycker att de alltid hinner géra planeringar for all
undervisning eller i alla &mnen. Istéllet utgar manga av lararna fran tidigare
erfarenhet i undervisningen, vilket innebar en risk for att undervisningen inte
utgar fran Lgr 11.

2.2 | Att planera for bedomning

Vid planering behéver larare ta stéllning till varfér bedémningen sker, vad
som ska beddmas, hur bedomningen ska ske samt vilka redskap de ska
anvanda. En foérutsattning for detta &r att [araren har identifierat vilka delar
av kunskapskraven som bedémningen ska utga fran i det aktuella arbets-
omradet. L&raren ska anvénda planeringen som ett stdd i arbetet med att
utvardera savél elevernas kunskaper som den egna undervisningen.

Planera fér bedémning

| 20 av de 35 granskade skolorna planerar de intervjuade lararna inte for
beddmning i samband med att de planerar sin undervisning. Det ar vanligare
att de larare som planerar for bedémning planerar for vad som ska bedémas
an for hur och nédr bedémning ska ske.

De larare som har klart for sig att det ar kunskapskraven som ska utgora
grunden for bedémningen i &mnet har ofta ocksa i samband med plane-
ringen klart for sig vilka férmagor'? eleverna ska ges mdgjlighet att utveckla i
undervisningen, vad som ska bedémas och hur bedémningen ska ske.

Manga av ldrarna planerar fér en undervisning dér eleverna ges mojlighet
att utveckla olika formagor, s att de exempelvis far beskriva, diskutera, géra
observationer och jamférelser i Amnet. Av de planeringar Skolinspektionen
tagit del av framgar att lararna inte alltid planerar hur eleverna ska visa sitt
kunnande sé& att det gar att bedéma. Bedémningen planeras istéllet ofta for
att framst handla om kontroll av fakta och fardigheter' i form av exempelvis
laxforhor och diagnostiska prov. Detta trots att eleverna ges mojlighet att
utveckla formagor och visa sitt kunnande pa olika sétt. Det innebar att sam-
stammighet med kursplanen saknas i planeringsfasen och att det inte finns
ett samband mellan mélen med undervisningen, undervisningens aktiviteter
och det som planeras ingé i bedémningen.

Tidigare ndamndes att det forekommer att lararna vid planering i huvudsak
utgér frdn det centrala innehallet och d& handlar undervisningen om vad
eleverna ska arbeta med och vilka uppgifter eleverna ska goéra. Den planera-
de bedémningen handlar i dessa fall i huvudsak om bedémning av fakta och
fardigheter samt kontroll av om eleverna genomfort uppgiften.

Den beddmning som ingar i planeringen handlar framférallt om beddm-
ning som sker i slutet av ett arbetsomréde eller delmoment. Manga av lararna
uppger att de inte alltid har klart fér sig hur eleverna ska fa visa sina kun-
skaper nér undervisningen borjar. Istdllet samlar de under padgaende under-
visning pa exempel géllande vad eleverna gor och lar sig for att pa sa satt fa
ett bedomningsunderlag att anvanda vid utvérdering av elevernas kunskaper.

12 Se bilaga 1 for definition av begreppet férmaga.
13 Se bilaga 1 fér definition av kunskapsbegreppets fyra former; fakta, férstaelse, fardighet fortrogenhet.
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| granskningen framkommer inga exempel pa larare som i sina planeringar
bestamt sig for hur och nar aterkopplingen till eleverna ska ske sa att
beddmningen blir en integrerad del av undervisningen i syfte att synliggora
larandet tillsammans med eleverna. Daremot har vi sett goda exempel pa
planering som handlar om vad i kunskapskraven som ska bedémas och hur
eleverna ska visa sina kunskaper och dar det finns en réd trdd mellan under-
visningens mal, undervisningens utformning och det som lararna planerar for
att bedéma:

| Saxemaraskolan ser vi en planering i musik dar det framgar att
"Malet med undervisningen” &r att kunna imitera och improvisera ryt-
mer och toner, att kunna skapa en text till en kédnd melodi, kunna nagra
musiksymboler, kdnna till musikinstrument fran olika instrumentgrupp-
er, ges mojlighet att sjunga enstammig sang. Under rubriken "Det

har ska du f& gora” star: trana pa rytmer och notvérden, skriva text till
given kénd melodi, framféra sdng med egen text, tréna pa och an-
vénda musiksymboler, lyssna pa och se olika musikinstrument, sjunga.
Det som beddms framgér i "Detta ska bedoémas”: du ska kunna halla
takten, delta i sdng, skapa egen musik utifrdn egna och andras idéer,
kunna anvédnda olika musiksymboler i sitt musikskapande samt kénna
till ndgra instrument och instrumentgrupper.

| Gusum skola far vi ta del av en planering i matematik géllande sam-
stammighet i undervisningens mal, undervisningens utformning och
det som lararna planerar for att bedoma. | planeringen har lararna som
mal att eleverna ska kunna formulera och I6sa problem i matematik.
For att de ska lara sig detta ska de arbeta laborativt for att [6sa prob-
lem, upptacka och fa forstdelse for multiplikation. Elevernas kunskaper
ska sedan bedémas genom att eleverna far I6sa matematiska problem
saval enskilt som i grupp, dels muntligt, dels skriftligt.

2.3 | Tydliga forvantningar

Larare har ansvar for att se till att eleverna forstar syftet med undervisningen,
vilka kunskaper de ska ges mdojlighet att utveckla samt hur de ska visa sina
kunskaper. P4 sa sétt tydliggor larare forvéantningarna for eleverna. Larare
behdver dessutom delge vardnadshavarna vilka krav som stélls i undervis-
ningen samt informera vardnadshavarna om elevens kunskapsutveckling.

Tydligg6ra kunskapskrav och bedémningsgrunder for eleverna

| endast tio av de 35 granskade skolorna ger de intervjuade ldrarna eleverna
forstaelse for vilka kunskaper eleverna ska utveckla. Det varierar dock i vilken
grad dessa larare berattar for eleverna vilka kunskaper de ska utveckla. Fler-
talet av lararna i var granskning uppger att de berattar for eleverna vad de
ska gora pa lektionerna och i bérjan av ett arbetsomrade. Nagra av lararna
ger exempel pa att de ger eleverna veckoplaneringar och veckobrev dér det
framgar vad eleverna ska arbeta med under veckan. Men vi kan konstatera
att informationen till eleverna framst handlar om vad de ska arbeta med
snarare &n vilka kunskaper de ska utveckla. | huvudsak handlar dessutom in-
formationen om vad eleverna ska arbeta med under veckan i endast tvd dm-
nen, svenska och matematik. | &mnesintegrerade temaarbeten forekommer
ocksa exempel pa att lararna klargér vilka kunskaper eleverna ska utveckla.
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Vi har aven mott larare som anser att eleverna i arskurs 1-3 inte & mogna for
att f& mal och kunskapskrav presenterade fér sig. Det finns andra larare som
menar att de gérna vill berdtta om méalen, men som med tanke pé elevernas
unga alder tycker att det ar svart att veta hur de ska anpassa informationen
om kunskapskraven for att kunna presentera mal i arbetsomraden och teman
sé att eleverna férstar dem. Vissa av lararna berattar om att de anvénder
malen for de olika avsnitten i larobckerna for att klargéra for eleverna vad de
ska kunna.
Av granskningen framkommer exempel frén elever som uttrycker att de
inte kdnner till vilka kunskapskrav som finns i &mnena. Nagra
"Vi vill att ni ska elever menar att lararna inte beskrivit kunskapskraven
S T . . for dem, men att de sagt till dem att: "Vi vill att ni ska bli
bli fardiga innanni . .- ° s . .
o . ” ardiga innan ni borjar arskurs 4". Vidare beskriver elever
bor]ar arskurs 4. exempelvis att de vet vad de ska kunna i svenska och ma-
tematik, men inte i de 6vriga &mnena. | &mnena bild, musik
samt idrott och hélsa menar eleverna att: "Det inte &r s& mycket
att lara sig i de &mnena.”
Det finns dock exempel pa larare som klargor for eleverna vilka kunskaper
de ska utveckla genom att delge eleverna planeringarna:

| Ostra Karups skola ger lirare exempel pa en sa kallad "kunskaps-
bok” som anvands i arbetet med eleverna. Varje elev har en kunskaps-
bok och i den finns planeringarna med vilka delar av kunskapskravet
som &r aktuellt i arbetsomradet, vad bedémningen ska handla om och
en beskrivning av hur arbetsomradet ska genomféras. Intervjuade
vardnadshavare menar att kunskapsboken synliggér elevernas larande
pa ett tydligt och lattillgéngligt satt.

| exemplet pa planeringen i musik fran Saxemaraskolan i avsnitt 2.1, kan ele-
verna pa skolan beskriva saval vilka kunskaper de ska utveckla som pa vilka
grunder de beddms i de olika &mnena tack vare att de far ta del av planering-
arna. Ytterligare exempel pa detta ar:

| Vallargardets skola kan eleverna i en klass beskriva att de fatt veta att
de ska forsta hur det var att leva under forntiden och att de ska kunna
se spar fran istiden och kunna dra slutsatser kring varfor vissa véxter
och djur dog ut. Dessa elever kan &ven redogéra for att de exempelvis
ska se pa film, g& pa museum samt lasa berattelser och faktatexter
for att lara sig detta. Vidare beréttar eleverna att de ska lara sig att
lyssna pa varandra och kunna beréatta for andra. Eleverna beskriver att
de vet detta eftersom det star i den planering lararen har gjort, men
ocksa for att lararen har berattat detta fér dem. Eleverna beskriver att
lararen kommer att bedéma elevernas kunskaper genom muntliga och
skriftliga prov.

Vi ser dock fa andra exempel pa larare som klargdr fér eleverna vad som ska
beddmas och pa vilka grunder de kommer att bedéma elevernas kunskaper.
De exempel som vi métt handlar ofta om att eleverna kénner till att lararna tar
reda pa deras kunskaper genom exempelvis prov samt skriftliga och muntliga
forhor. Manga elever uppfattar ocksa att lararna i huvudsak tar reda pa om
eleverna har genomfért en uppgift och att de kontrollerar om de har gjort rétt
eller fel.
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Eleverna pa en skola menar att: "Att bocka av en ruta” betyder att man har

lért sig det som star i anslutning till rutan. Eleverna beréttar ocksé att: "Det

gér inte att bérja med en ny mattebok om man har raknat klart den gamla, for

d& kommer man att klara av malen innan resten av klassen”.

Eleverna pa en annan skola forklarar att ett sétt att veta nar "Det gé_r inte att b('jrja

man Iart"3|g ar nar m.z.m har "raknat fardigt t!ll stoppsidan”. med en ny mattebok
Det forekommer larare som genom att visa eleverna exem- .

pel av olika kvalitet synliggor fér eleverna vilka kunskaper de om man har raknat

ska utveckla och hur de kommer att ta reda pa vad eleverna klart den 8amla W

lart sig:

| Vena skola ges exempel pa att larare i svenska presenterar elevtexter
med olika kvalitet fér eleverna, som de diskuterar tillsammans med
eleverna for att tydliggora vad lararen kommer att bedéma och for att
ge eleverna tillfalle att utveckla sina texter innan lararen sen bedémer
dem.

Informera vardnadshavarna

Vardnadshavarna i granskningen bekréftar bilden av att det i forsta hand &r
vad eleverna ska géra som presenteras for dem och eleverna i veckoplane-
ringar och veckobrev, men att denna information sallan ar kopplad till vilka
kunskaper eleverna ska utveckla. Det forekommer dock enstaka exempel pa
larare som &dven ger information om vad eleverna ska lara sig:

| Anneroskolan ges ett exempel pa veckobrev dar lararen beskriver
hur eleverna ska visa sina kunskaper och nar bedémningen sker pa en
idrottslektion: "Denna g&ng hade vi grovmotorikbana déar eleverna fick
tréna att bland annat g& skottkarra, hoppa jamfota, géra kullerbytta
och pricka med &rtpasar. Det var ett bra tillfélle /..../ att uppmarksam-
ma och se vad varje elev behover jobba med vad galler motoriken.”

Vérdnadshavarna uttrycker att den information de far i huvudsak handlar om
amnena svenska och matematik. Vidare menar de att det i dessa d&mnen &r
lattare att forsté vad eleverna férvantas kunna. Det &r dven i huvudsak sé att
informationen i samband med utvecklingssamtalen huvudsakligen fokuserar
pa @mnena svenska och matematik.

Nagra vardnadshavare beskriver att informationen i de omdémen de far ta
del av infér utvecklingssamtalet ibland &r omfattande och svar att 6verblicka
samt svar att forsta och tolka for saval dem sjédlva som fér deras barn. Nagra
vardnadshavare ger dven uttryck for att mycket ansvar laggs pé barnen i
savél veckoplaneringar som skriftliga individuella utvecklingsplaner.

De flesta vardnadshavarna har via féraldraméten fatt information om de
nya kursplanerna och var de kan hitta mer information. | nagra skolor ges
exempel pa att vardnadshavarna far ta del av lararens planeringar déar &ven
kunskapskraven kan framga. | manga av de skolor som anvénder sig av
digitala dokumentationssystem finns en intention att vardnadshavarna ska fa
ta del av lararnas planeringar, men att det &nnu inte ar sa. | vissa skolor finns
kunskapskraven angivna i de omdémen vardnadshavarna far ta del av infor
utvecklingssamtalet.
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2.4 | Aterkoppling for att framja larande

Forskning visar att elever som far aterkoppling av mer kvalitativ och framat-
syftande karaktar &r mer beredda till utveckling an nar bedémningens
resultat enbart anvénds summativt', det vill sdga sker som en utvérdering i
efterhand.'® Framatsyftande aterkoppling behdver darfér inga i larares arbete
med bedémning. En forutsattning for att stodja eleverna i deras larande &r att
elevernas kunskapsutveckling kontinuerligt analyseras. Lararen behover ge
eleven aterkoppling och véagledning kring vad han eller hon behdver utveckla
och hur detta ska ske. Lararen kan ocksa genom exempelvis samtal med
eleven och klassen fa aterkoppling pa hur den egna undervisningen fungerar
och vad som behdver utvecklas i undervisningen.

Aterkoppling till eleverna
Nar |ararna planerar undervisningen planerar de séllan fér att ocksé kunna
beddma och aterkoppla till eleverna, se avsnitt 2.1. Lararna i granskningen
planerar inte heller for hur de ska ge aterkoppling till eleverna for att géra
larandet synligt for eleverna kring vad de behéver bli béttre pa och hur det
kan ske.

Aterkopplingen 4r i huvudsak, med nagra f& undantag, knuten enbart
till fakta och féardigheter, och anvands inte for att hjalpa eleven att prestera
battre ndsta gang de moter likartade uppgifter eller for att utveckla strategier
for att visa pa olika I6sningar pa en arbetsuppgift eller fraga. F& exempel ges
pa aterkoppling som sker systematiskt i syfte att synliggora larandet for elev-
erna. De flesta av lararna uttrycker att den aterkoppling de ger till eleverna
inte &r planerad, utan istéllet oftast sker spontant i stunden och ménga av
lararna menar att det sker intuitivt som en "ryggmaérgsreflex”.

Nagra av lararna uttrycker att de tycker att det &ar svart att hinna med att
bade aterkoppla till eleverna och bedéma under padgdende undervisning.

Uppmuntrande aterkoppling
Manga av lararna i granskningen uttrycker att de helst vill ge eleverna positiv
och uppmuntrande aterkoppling. Exempel pa aterkoppling i form av berom
kan vara "Vad duktig du var!” eller "Ah, vilken fin bild!”.
v ospeciﬁcerat Eleverna bekraftar att de ofta far berom for sitt arbete
och att ldraren séger "om jag skrivit fint” eller om "vi
.. o varit duktiga”.
pOSItIV inverkan pa Forskning visar dock att aterkoppling som handlar
larandet.” om ospecificerat berdm séllan har en positiv inverkan
pa larandet. Det beror bland annat pa att aterkopplingen
sdllan innehaller tillracklig information for att eleven ska kunna anvianda
den till att forbattra sin prestation, men ocksa for att det avleder deras upp-
marksamhet bort fran sjélva uppgiften®.
| fyra av de 35 granskade skolorna uppfattar de intervjuade ldrarna att be-
doémning och krav dver huvudtaget kan vara negativt fér eleverna och menar

berom sallan har en

14 Se bilaga 1 géllande definition av summativ och formativ anvéndning av bedémning.

15 Skolverket stédmaterial (2011): Kunskapsbedémning i skolan — praxis, begrepp, problem och méjligheter.
Stockholm: Fritzes., Skolverket kunskapséversikt (2011): Kunskapsbedémning. Vad, hur, varfér? Stock-
holm: Fritzes., Sveriges kommuner och Landsting (2011): Synligt ldrande. En presentation av en studie
om vad som paverkar elevers studieresultat. Stockholm: Sveriges kommuner och Landsting. och Hattie,
J. (2009): Visible Learning: a synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement. London, New
York: Routledge.

16 Skolverket stédmaterial (2011): Kunskapsbed6émning i skolan — praxis, begrepp, problem och mgjligheter.
Stockholm: Fritzes.
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att eleverna i arskurs 1-3 inte &r mogna for det och utrycker att: "Vem &r jag
som har ratt att bedoma? Maste man det?” och "Vi vill uppmuntra eleverna
och inte riskera att sdnka dem med beddémningar av deras kunskaper.”
Kanske befinner dessa larare sig i spanningsfaltet mellan att déma och

beddma. En bedémning dar férklaringen om hur eleven kan gora for att kom-
ma vidare uteldmnas, kan uppfattas som en dom och kanske
ocksé ett fordémande (jag kan inte, vill inte, vagar inte),
medan en beddmning som stédjer elevens larande innebar
att elevens kunnande analyseras sa att eleven utvecklas i sitt
larande och kénner tilltro till sin egen férméga (jag kan, vill, vagar)'.

”...jag kan, vill, vagar.”

Aterkoppling pa uppgiftsniva

De exempel pa aterkoppling som framkommer i granskningen handlar framst
om aterkoppling pa uppgiftsniva. Sddan aterkoppling &r inriktad pa att kon-
trollera om eleven gjort uppgiften och korrigera om den ar rétt eller fel samt
att den ofta ar kopplad till fakta och begrepp'®. Att aterkopplingen sker pa
det sattet hdnger samman med att den beddémning lararna planerar for ofta
handlar om kontroll av fakta och fardigheter med inriktning pa vad eleverna
ska gora. Detta avspeglas i planeringarna, se avsnitt 2.1, dar det manga
ganger saknas ett tydligt samband mellan malen med undervisningen, un-
dervisningens utformning och bedémningen.

Vi har fatt exempel pa saval skriftlig aterkoppling som muntlig aterkoppling
som sker pa uppgiftsniva. Den skriftliga aterkopplingen eleverna far i sina
arbetsbdcker handlar dock néstan enbart om aterkoppling pa uppgiftsniva, sa
som exempelvis "R”, "bock”, "klippta horn”, klistermérken s& som guldstjarnor
eller djur och kommentarer som "Bra!” och "Utmarkt!". De skriftliga kommenta-
rerna ges till eleverna nar arbetsuppgiften ar fardig.

De elever Skolinspektionen intervjuat beréttar hur de uppfattar lararnas
skriftliga kommentarer och ndgra av dem beskriver att lararna har system med
avklippta horn i arbetsboken eller att de skriver "R". Bada betyder att allt ar
rattat och klart. Eleverna kan &ven fa klisterméarken som till exempel "guldstjar-
na". Klisterméarkena betyder enligt eleverna att lararen last, att eleven gjort ratt
och att det &r jattefint. Om eleven gjort nagot fel ska de ofta ratta uppgiften
sjilva och om de inte klarar det sjélva kan de be lararen om hjélp.

Framatsyftande aterkoppling

Lararna i granskningen ger fa exempel pa framatsyftande, det vill séga for-
mativ, aterkoppling i syfte att synliggora larandet for eleverna'®. Framat-
syftande aterkoppling handlar enligt forskare om aterkoppling som kan stédja
elevens larande genom att visa eleven var den befinner sig i férhallande till
malet och hur eleven kan gora for att komma vidare och utféra uppgiften
bittre?. Det kan handla om att utveckla strategier fér att genomféra en upp-
gift battre och om hur eleven kan utveckla férméagor, det vill sédga hur eleven
battre kan anvédnda sina kunskaper?'.

17 Pettersson, A. Bedémning — varfér, vad och varthdn? i: Lindstrém, L., Lindberg, V. & Pettersson, A. (red.)
(2011): Pedagogisk bedémning. Om att dokumentera, bedéma och utveckla kunskap. Stockholm. Stock-
holms universitets forlag.

18 Skolverket stédmaterial (2011): Kunskapsbeddmning i skolan — praxis, begrepp, problem och méjligheter.
Stockholm: Fritzes

19 Se bilaga 1 gallande definition av formativ aterkoppling.

20 Jgnsson, A. (2011): Larande bedémning. Malmé: Gleerups. och Lundahl, C. (2011): Bedémning fér
larande. Stockholm: Nordstedts.

21 Skolverket stédmaterial (2011): Kunskapsbeddmning i skolan — praxis, begrepp, problem och mgjligheter.
Stockholm: Fritzes.
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De exempel vi har sett géllande framéatsyftande aterkoppling handlar framst
om muntlig aterkoppling. Det framkommer dock dven exempel pa larare som
ger skriftiga kommentarer av mer framatsyftande karaktér i elevernas arbets-
bocker:

| Rudboda skola ges exempel pa hur larare i svenska lagt "post-it-lap-
par” i elevernas beréttelsebdcker med uppmaningar till eleven s& som
exempelvis: "Du méaste ténka pa: Forklara tydligare vad som hénder
genom att anvénda dig av...darfor att...eftersom + en tydlig forklar-
ing” eller "Las och fundera 6ver om du behdver satta ut flera punkter!”
eller "Vad hande i sjén? Badade han? Vad hade han pa sig? Hur sag
han ut?”

De exempel pa framatsyftande aterkoppling vi har métt galler saval aterkopp-
ling till den enskilde eleven som aterkoppling i grupp eller i klassen. Har foljer
nagra exempel pa framéatsyftande aterkoppling pa individniva:

| Anneroskolan ges exempel pa hur lararen kan stélla fértydligande
fragor till eleven ndr denne skriver beréattelser: "Den har meningen
ar lite kort, kan du utveckla den sa att jag forstar vad du menar. Vad
hande har? Vad hande med grodan sedan? Gjorde den sig illa? Hur
ser den ut? Ar den bara grén?”

| Bruksvallarnas skola framkommer exempel pa hur strategi kan ges

till eleven, som kan vara anvéndbar i andra sammanhang: "Jag laser
texten hogt tillsammans med eleven och da ser eleven att meningen ar
for lang eller att ett ord upprepar sig. Nasta gang ar det meningen att
eleven kan ldsa igenom sjalv. Se var punkt ska varal Las igenom och
lyssna hur det later!”

| Knutsbo skola beskriver nagra av lararna att de rér sig runt bland
eleverna i klassrummet och da ger eleverna aterkoppling av véagled-
ande karaktar genom att be eleverna férklara nagot eller genom att
stélla utvecklande fragor s& som: "Varfor skrev du sa har?” eller "Hur
tankte du har?”

Det ges dven exempel pa framatsyftande aterkoppling som sker kollektivt da
lararen samlar eleverna i klassen for att synliggora larandet:

| Rudboda skola beskriver ldrare hur de anvander "Two stars and a
wish” (tva stjarnor och en énskan), som handlar om kamratbedém-
ning da eleverna ska séga tva saker som &r styrkor och en sak som
kan utvecklas. | detta exempel sker kamratbedémningen i helklass sa
att lararen kan hjélpa eleverna med stodfragor, som exempelvis: "Séag
varfér det var bra!” och "Vad kan bli battre?”, for att undvika att tipsen
stannar pa en allt for ytlig niva.

| Vena skola beskriver larare att lararen och klassen gemensamt tittar
pa elevarbeten i svenska eller bild och tillsammans férséker komma
fram till vad som kan utvecklas och férbattras. Darefter far eleverna
granska sina egna arbeten for att utifrdn de idéer och tips som kom
fram i den gemensamma diskussionen forbéttra sin text eller bild.

| Knutsbo skola ger lararna exempel pa att eleverna far visa olika
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satt att |6sa matematikuppgifter infor klassen som lararen diskuterar
tillsammans med klassen. Dessa ldrare menar att de vill visa eleverna
olika sétt att 16sa uppgiften pa och vilka féllor som kan finnas med
olika I6sningar. | samma skola framkommer ytterligare exempel dar
lararen kan "frysa” idrottslektionen, det vill sdga stanna upp lektionen,
for att visa strategier och for att diskutera med eleverna utifran deras
positioner i rummet och forutsattningar for att de ska kunna passa
bollen till varandra i bollspel.

| flera av de ovanstdende exemplen framgar att dialogen mellan larare och
elever, savél individuellt som kollektivt, &r central. Lararen anvénder sig av en
framatsyftande frageteknik for att véagleda eleverna i hur de ska komma vi-
dare till nasta steg i sitt larande, i syfte att ge eleverna redskap i det fortsatta
arbetet.

Forskning visar att klassrumssamtalet och de fragor larare anvénder i
samband med aterkopplingen kan bidra till att synliggdra larandet. For att
utmana tdnkandet hos eleverna behdver ldararen genom dialog arbeta med
frdgor som stimulerar till tdnkande, sa att larandet inte stannar pa en ytlig
niva. Det handlar om att utveckla ett formativt forhallningssatt i klassrummet
dér lararen arbetar med samtalets betydelse, 6ppna fragor och aktiviteter, att
uppmuntra eleverna till att vara delaktiga i samtalen och att |araren arbetar
med att ta till vara och anvanda elevernas egna forslag??. De ovanstaende
exemplen handlar med andra ord om larare som férsoker férdjupa elevernas
forstaelse. Dessa exempel stannar inte vid ett larande som enbart har fokus
pa fakta och dar bedémning och aterkoppling framst handlar om kontroll
och korrigering av fakta och fardigheter. Hos dessa lérare finns dven d&mnets
innehall och de &mnesspecifika formagor eleverna ska utveckla med i under-
visningen.

Aterkoppling till liraren )

| 29 av de 35 granskade skolorna finns ingen systematisk "Manga av

uppféljning av undervisningen. Den uppféljning som sker & |3rarna uppsger att de
spontan och handlar oftast om att lararna funderar 6ver om utvarderar for Slg sjélva
eleverna tyckt att undervisningen varit rolig, l&tt eller svar. .. ’

Manga av ldrarna uppger att de utvérderar f6r sig sjalva isitt huvud.
i sitt huvud. Det finns larare som séger att: "Elevernas
intresse &r en barometer pa om undervisningen sker pa ratt nivd. Om det &r
harmoni i gruppen sa &r det ratt niva pa undervisningen. Gor jag for létta ell-
er svara saker blir det oro i gruppen.”

De flesta lararna i granskningen menar att de inte hinner utvéardera och ut-
byta erfarenheter tillsammans med andra larare nar det géller planering och
genomférande av undervisning och beddémning. Vi har moétt fa exempel pa
uppféljning och utvardering av undervisningen som sker i syfte att analysera
i vilken utstrackning undervisningen gett eleverna mojlighet att utvecklas sa
langt som mdjligt i forhallande till kursplanernas langsiktiga mal. Nagra av
lararna beréttar att de kommit fram till att ett laromedel inte &r bra och av den
anledningen bytt till annat laromedel. Vidare ger ndgon skola exempel pa att
de i analysarbetet kring resultaten fran de nationella proven har identifierat
att undervisningen behdéver dndras for att nd béattre resultat.

22 Skolverket stsdmaterial (2011): Kunskapsbedémning i skolan — praxis, begrepp, problem och méjligheter.
Stockholm: Fritzes. och Harrison, C. & Howard, S. (2012): Bedémning fér larande i &rskurs F-5. Inne i "the
Primary Black Box". Stockholm: Stockholms universitets férlag och Dysthe, O. & Fyen Borlie, L.(1996): Det
flerstammiga klassrummet. Lund: Studentlitteratur.
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Nagra skolor ger dock exempel pa hur de arbetar med att utvardera och
utbyta erfarenhet géllande undervisningen:

| Glemminge skola har lararna tillsammans pabdérjat ett arbete med
sa kallad "Lesson Study”, dér lararna gemensamt planerar, utvarderar
och reviderar lektioner. Skolan har dessutom haft ett utvecklingsar-
bete dér sa kallade "coacher” deltagit pa lektioner och sedan gett
respektive larare aterkoppling och pratat tillsammans med ldrarna om
hur de kan synliggdra den formativa aterkopplingen i undervisningen.

| Freinetskolan Tallbacken diskuterar lararna undervisning och ger
varandra aterkoppling. Genom att arbeta tillsammans i undervisningen
ser lararna varandra i aktion och kan ge varandra synpunkter som
"Du var otydlig nar...". Skolan har dven en pagaende fortbildning dar
lararna blir filmade i undervisningssituationer och sedan far aterkopp-
ling av kursledaren. Aterkopplingen kring filmsekvenserna sker bade
enskilt med respektive larare men ocksé i form av gruppdiskussioner i
larargruppen.

Lararna i Ronneshytta skola beskriver att de ofta utvdrderar sin under-
visning tillsammans for att sékerstélla att de arbetar utifran kursplan-
erna. De menar att dessa utvdrderingar ibland medfort féréandringar i
arbetssatt eller innehall i undervisningen. Utvarderingar ar inte nagot
som skrivs ner, istéllet forsoker lararna att halla det i huvudet till nasta
planering.

2.5| Underlag for bedomning

Larare behover analysera varje elevs kunskapsutveckling. For att det ska vara
mojligt maste eleverna ges mojlighet att visa sina kunskaper pa olika sétt och
dérfor behdver larare anvanda ett allsidigt bedomningsunderlag.

Larare behover tillsammans analysera och diskutera hur de bedémer elev-
ernas kunskaper i forhallande till kunskapskraven, sa att elevernas kunskaper
beddms likvardigt. For att kunna stédja elevernas fortsatta kunskapsutveck-
ling behover lararen dokumentera elevernas kunskaper.?®

Allsidiga bedémningsunderlag och likvardig bedémning
Flertalet av lararna i granskningen utformar undervisningen sa att eleverna
ges mojlighet att visa sina kunskaper pa olika sétt. Undervisningen utfor-
mas s& att manga olika arbetsformer anvénds for att ge eleverna méjlighet
att utveckla de &mnesspecifika férmagor som framgar av kursplanerna.
Det kan handla om att eleverna far skriva, rita, beratta, diskutera och gora
experiment.

| endast elva av de 35 granskade skolorna anvander de intervjuade
lararna allt det bedomningsunderlag de har att tillga. Vi kan alltsa konstatera
att lararna i granskningen ger eleverna mojlighet att visa sina kunskaper pa
olika sétt, men de anvander inte alltid de allsidiga bedomningsunderlag de
har att tillga for att analysera elevernas kunskaper. Fokus i lararnas analys
av elevernas kunskaper ligger pa skriftliga underlag, diagnostiska prov och
forhor. Dessa larare menar att det ar lattare att beddéma faktakunskaper och

23 Skolverket forskning for skolan (2010): Stédja och styra. Om bedémning av yngre bamn. Stockholm: Fritzes.
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fardigheter, som &r mer s kallade "synliga bevis”, medan hur eleven visar sitt
kunnande, det vill sdga formagorna, sa som det beskrivs i kunskapskraven,
kan vara svarare att bedéma. Nagra av lararna beskriver att: "Det &r konkret
nar det finns tester och diagnoser. Det &r mer mét-
bart... Vi har dven de ” .. ..
kommungemensamma proven i ldsning och stavning.” Det ar konkret nar
| tre av de 35 granskade skolorna framgar att de det finns tester och
intervjuade lararnas undervisning inte ger eleverna diagnoser,"
mojlighet att visa de férmagor som framgar av kurs-
planerna. | dessa fall arbetar eleverna i sina laromedel
och med fokus pa framst fakta och fardigheter. Sddan undervisning leder
inte till att lararen har ett allsidigt underlag att tillga vid analys av elevernas
kunskaper i forhallande till kunskapskraven i kursplanerna. Med sadan under-
visning stannar ocks& beddémningen vid enbart fakta och fardigheter genom
anvandning av till exempel diagnostiska prov, olika slags férhér och skriftliga
underlag. Nar lararna inte har ett allsidigt underlag att tillgd och bedémning-
en stannar vid enbart fakta och fardigheter omfattar bedémningen inte allt
det som kunskapskraven innefattar. Larare uttrycker att de kanner sig osakra
pa vad som ska beddmas i de nya kursplanerna och savél larare som rektorer
menar att bedomningar ibland snarare sker utifran lararnas erfarenhet av vad
eleverna behover lara sig &an i forhallande till kunskapskraven.
Det framkommer dock exempel pa larare som anvéander sig av allsidiga
underlag vid beddmning av elevernas kunskaper:

| Saxemaraskolan finns det larare som uppger att de efterstravar att
anvanda olika underlag for att bedéma elevernas kunskapsutveck-
ling. De later eleverna skriva, presentera muntligt, tillverka féremal,
presentera via en PowerPoint-presentation, filma och fotografera,
framfora sdng med egen text eller géra experiment. Lararna beskriver
att de kontinuerligt gor avstamningar nér eleverna arbetar genom
att bland annat gora observationer av eleverna och att de da gor
de bedémningar som framgar av planeringarna. Bedémningarna
sker bade enskilt med elever, men &ven i grupp beroende pa vilken
beddmning det handlar om. Lararna menar att de pa s& sétt skaffar
sig olika underlag for att kunna gora allsidiga bedémningar.

Pa Pilagardsskolan ges exempel fran larare som menar att de for

att utveckla sitt bedomningsarbete genomfor fortlopande bedom-
ningssamtal med eleverna och att de upplever att det &r |attare att féra
resonemang med de yngre eleverna istallet for att anvénda skriftliga
prov.

| samtliga granskade skolor anvander lararna resultaten fran de nationella
amnesproven for att bedoma elevernas kunskaper. | manga av de granskade
skolorna réttar och beddmer lararna tillsammans de nationella proven. |
ovrigt ges f& exempel pa att lararna regelbundet tillsammans diskuterar och
analyserar hur de bedomer elevernas kunskaper i forhallandet till kunskaps-
kraven. | manga av skolorna uppstar dock spontana samtal mellan lararna vid
svara beddémningssituationer. Lararna upplever att de inte har tid att prata om
beddmning med varandra. Pa vissa skolor kan tid finnas avsatt for lararna,
men de menar att den tiden ofta "ats upp av vardagliga fragor™.

Vi har i n&gra fall mott skolor dar lararna diskuterar bedémning tillsam-
mans. | de skolorna samlar lararna exempelvis en variation av elevarbeten
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som representerar kravnivierna och diskuterar dem tillsammans. Aven matri-
ser anvands for att skapa ett gemensamt sprak for hur lararna ska beskriva
de féormagor eleverna ska utveckla och som ett stdd for lararna i syfte att
gora likvardiga bedémningar.

Larare ar mer sdkra pa att goéra bedomningar i svenska och matematik
Situationen géallande bedémning &r inte densamma i alla &mnen. En majoritet
av lararna framhaller bedomning i svenska och matematik. Dar har de mer
beddmningsunderlag att tillga och kénner sig mer séakra pa att analysera
och beddma elevernas kunskaper. | 6vriga &mnen &r |lararna mer osdkra pa
hur och vad de ska beddéma. Pa nagra skolor menar lérarna att det &r svart
att bedoma elevernas kunnande i de samhallsorienterande och naturorien-
terande @&mnena. Lararna menar ocksa att det &r svart att skapa en under-
vishing som ger eleverna mdojlighet att utveckla och visa de formagor som
finns i kursplanerna i dessa &mnen. De menar att detta i férlangningen leder
till att de inte har tillrdckliga underlag for att analysera och beddéma elevernas
kunskaper i forhallande till kunskapskraven i alla &mnen. Larare ger i detta
sammanhang uttryck for varfor det &r svart: "Jag vet inte hur jag ska fa tag i
formagorna. Det handlar om att resonera och féra samtal. Hur bedomer man
det? Hur ska jag dokumentera det? Jag gor ett prov, men det handlar bara
om faktakunskaper.” | de &mnen dar det finns kunskapskrav forst i &rskurs
6 ser lararna ocksa svarigheter att bedéma eleverna. Lararna menar att det
ar svérare att bedéma eleverna i de dmnen dér de sjélva saknar utbildning.
Detta kan bli ett problem for de larare som undervisar eleverna i alla @&mnen.
Det férekommer dock exempel pa skolor dér organisationen
) . innebdr att |&rarna i huvudsak undervisar i de &mnen de
Jag gor ett prov, men  nar utbildning for:
det handlar bara om
faktakunskaper.” | Tuns skola menar lararna att deras organisation
med tre ldrare fér arskurserna 1-3 samt att de ans-
varar fér undervisningen utifran sina respektive utbildn-
ingar underlattar f6r dem att ha ett kontinuerligt samarbete kring bland
annat kunskapsbeddémningar.

Det finns aven larare som menar att det ar svart att fa tiden att racka till for
att hinna gora bedémningar i alla &mnen, men &aven for att i undervisningen
lata eleverna hinna med att arbeta med allt som framgar av kursplanerna i
alla &mnen. De menar att det framst beror p& omfattningen av kunskapskrav.
Larare uppger i detta sammanhang att allt det eleverna gor inom ett arbets-
omrade inte ingar i det som beddms. Det férekommer &ven att larare menar
att: "no och so ar svara att bedéma och att fa tiden att racka till.”

| stort sett alla lararna menar att de &r sékrare pa att géra bedémningar i
svenska och matematik pa grund av att det i de &mnena finns nationella prov
och for att det finns bedomningsstod att tillga. Dels handlar det om Skolver-
kets beddmningsstéd i matematik och svenska, dels om bedémningsstéd
som skolan eller kommunen beslutat att lararna ska anvanda sig av for att
folja upp och bedéma elevernas kunskaper i svenska och matematik.

| vissa skolor har lararna, i framfor allt svenska och matematik, utvecklat
egna bedémningsstéd sa som till exempel bedémningsmatriser:

| Blackstad skola beskriver lararna att de tillsammans har utarbetat

matriser som stdd for sitt beddomningsarbete. Lararna anvénder sig
sedan av matriserna for att dokumentera elevernas kunskapsutveck-
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ling, men ocksa for att ge aterkoppling till eleverna. Nar de sitter
tillsammans med eleverna for att ge aterkoppling anvénds matriserna
for att visa eleverna hur langt de kommit i sin kunskapsutveckling och
vart de ar pa vég.

Det finns skillnader i lararnas sétt att bedéma beroende pa vilket &mne det
géller. | matematik och svenska, dar lararna kénner sig sékrare beskriver de
oftare elevernas kunskapsutveckling i férhallande till kunskapskraven, medan
beskrivningarna i 6vriga &mnen istéllet handlar mer om vad eleverna gjort,
antingen individuellt eller pa gruppniva, snarare an vad eleverna lart sig.

Det finns larare som uttrycker att: "Det &r svart att géra bedémningar i
vissa dmnen. Ibland gor man beddémning av hela klassen som helhet och
inte individuellt. Hur ska man bedéma i de &mnen dér det inte &r tydligt vad
eleverna ska kunna®?” Andra larare menar att till exempel &mnenas karaktar,
med de kunskapskvaliteter som finns i de samhéllsorienterande och natur-
orienterande dmnena, gor att det ar svart att géra beddmningar i de &mnena:
"Vi gor dven beddémningar péa klassniva... | so och no jobbar man mer i
grupp.” Det finns ocksa |drare som menar att de inte &r vana vid att bedéma
elevernas kunskaper i de tidigare arskurserna i alla &mnen pa grund av att
reformerna ar sé nya.

Den framétsyftande delen i de skriftliga individuella utvecklingsplanerna
handlar néstan uteslutande om @&mnena svenska och
matematik och endast i undantagsfall om &vriga &mnen. "Vi gbr aven
| ett fatal av skolorna uppréttar ldararna enbart omdémen bedémningar Pé
[ svenosk"a och matematik. Det forek(?r.nm.er ocksa f)xem— klassniva ..”
pel pa larare som uttrycker en motvilja till att bedéma
elevernas kunskaper i alla @&mnen, eftersom de menar
att svenska och matematik ar de viktigaste &mnena i de tidiga skolaren och
att det borde racka med att bedoma dessa @mnen.

Det vi har sett i den hér granskningen av individuella utvecklingsplaner
med omddmen Gverensstdmmer i stor utstrackning med resultaten i Skol-
inspektionens tidigare granskning om no-undervisningen i arskurs 1-324. D&r
beskrivs skolor som beslutat att skriftliga individuella utvecklingsplaner med
omddmen inte skulle skrivas i no i &rskurs 1 och 2 pa grund av att alla &mnen
i borjan egentligen handlar om svenska. Vidare framkommer i linje med
denna granskning att mdnga av omddmena i no snarare &r utformade som en
lista 6ver vad eleverna gjort &n en beskrivning av elevernas kunskapsutveck-
ling i forhallande till kunskapskravet i &mnet. Sammantaget innebar detta att
méanga individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdémen inte uppréttas i
enlighet med regelverket.

| 24 av de 35 granskade skolorna har skolan eller kommunen beslutat att
lararna ska anvanda sig av digitala dokumentationssystem for att dokumen-
tera i storsta allménhet, men i synnerhet fér att uppratta de skriftliga indivi-
duella utvecklingsplanerna med omdoémen. Nagra av ldrarna uttrycker att det
latt blir s& att de bara klickar i om eleverna har godtagbara kunskaper enligt
kunskapskraven eller inte utan att de egentligen har underlag for att géra
beddmningen.

Dokumentation
Det framkommer i granskningen att det, bortsett fran uppréttandet av de
skriftliga individuella utvecklingsplanerna med omdémen, ar upp till varje

24 Skolinspektionen (2012):"Min blev bl&!” — Men varfér da? En kvalitetsgranskning av undervisningen i no i
grundskolan ak 1-3. Rapport 2012:4.
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enskild larare att utforma rutiner och former fér hur elevernas kunskaps-
utveckling ska dokumenteras. Lérarna dokumenterar i huvudsak det som rér
amnena svenska och matematik. De flesta av lararna uppger ocksa att det
de dokumenterar framst handlar om summerande beddmningar i slutet av ett
arbetsomrade eller delmoment s& som provresultat, men &ven kontroll av néar
elever kan fakta, genomfort en uppgift och har utvecklat vissa fardigheter. |
nagon skola uttrycker lararna att: "Det métbara ar det man kan dokumentera”
och "Jag maste visa, dokumentera for att kunna bevisa”.

For att dokumentera anvénder sig lararna av exempelvis klasslistor, larar-
kalendrar och anteckningsbdcker dar de noterar resultat och bockar av nér
eleverna kan fakta och har utvecklat vissa fardigheter. Det forekommer dven
exempel pa |ldarare som samlar elevarbeten pa olika sétt. | ndgra av de mindre
skolorna uttrycker lararna att de inte dokumenterar fortlpande, eftersom
de har bedémningen i huvudet pa grund av att de har sa fa elever. Det finns

aven nagra larare som uttrycker att de inte dokumen-

"Lararna dokumen- terar alls pa grund av att de inte hinner.

terar i huvudsak det som De flesta av ldrarna menar att de har bedom-
ningen i huvudet nar det handlar om den fortl6-

ror amnena svenska och pande bedémningen och hur eleverna visar sitt
matematik. ” kunnande genom att anvinda sin kunskap. Det
finns larare som menar att de i samtal och obser-
vationer gor fortldpande beddmningar i undervisningen, men
att det oftast inte dokumenteras utan att de behéller det i minnet. Det kan
exempelvis gélla elevers formaga att reflektera dver ndgot och att lararna
"g6r en snabbeddmning” och far "6gonblicksbilder” av vad eleverna kan. Ett
tydligt monster &r att denna typ av fortldpande bedémningar inte dokumente-
ras. Det finns larare som beskriver att: "Dilemmat &r att f& ner det pa papper.
Det &r en process. Man har det i sig och maste fa ner det pa papper” och
"Det sitter mycket i huvudet. Jag har det i huvudet och plockar lite har och
dar, men det &r svart att bevisa i ord. Svart att dokumentera det”.
Det férekommer dock exempel pa att larare som i sitt arbete har fortl6-
pande dokumentation som utvecklingsomrade:

| Saxemaraskolan anvénder ldrarna ett s kallat "bedomningsschema”.
| bedémningsschemat finns bedémningsomradena fran planeringen
angivna, vilket datum bedémningstillféllet gt rum samt vem som
ansvarat for bedémningen. Lararna gor noteringar i schemat da de
bedomer elevernas kunskaper som exempelvis "kan anvénda specifika
ord fér amnet som till exempel avdunsta, gasform och flytande form”
eller "beskriver vattnets kretslopp med hjalp av sagans form pa ett bra
satt, men kretsloppet blir lite otydligt”.

Rektorerna i 14 av de 35 granskade skolorna har skapat forutsattningar for
att lararna anvénder ett gemensamt och sakligt sprak i dokumentationen.
Rektorn och lararna har da tillsammans pratat om hur lararna ska skriva fér
att undvika ett varderande sprak om elevernas personliga egenskaper och
att fokus ska ligga pa elevernas kunskapsutveckling. | ndgra av de granskade
skolorna uppger lararna och rektorerna att de digitala systemen styr spréaket
sa att det blir mer sakligt. | elva av de 35 granskade skolorna anvands ordlis-
tor som tillhér de digitala systemen i syfte att anvénda ett mer gemensamt
sprak.

Av de skriftliga individuella utvecklingsplanerna med omdémen Skol-
inspektionen tagit del av i samband med granskningen framkommer att
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varderande spradk om elevernas personliga egenskaper aterfinns i 21 av de
35 granskade skolorna, vilket &ven stimmer med den kritik skolor ofta far i
Skolinspektionens regelbundna tillsyn. Av Skolverkets allménna rad framgar
att varken omddémen om elevens sociala utveckling eller kunskapsutveckling
ska innehalla nagra beskrivningar eller varderingar av elevens personliga
egenskaper.?® Det finns dock skolor dar varderande sprakbruk om elevernas
personliga egenskaper férekommer i liten utstrackning och dar fokus istéllet
ar elevens kunskapsutveckling i &mnet. Spréket ar i storre utstrackning mer
sakligt i svenska och matematik &n i andra @mnen. Vidare framgar i manga
av de skolor som anvéander digitala dokumentationssystem att spraket ibland
kan vara standardiserat och att samma formuleringar aterkommer hos flera
elever.

2.6 | Rutiner och kvalitetsarbete

Rektor har som pedagogisk ledare en central roll att folja och stddja larares
arbete med planering och genomférande av undervisning och bedém-

ning samt for att utvardera undervisningen och de former som anvéands for
bedémning och dokumentation.

Rektors delaktighet i arbetet med kursplaner och bedémning

Det har tidigare i rapporten framgatt att samtliga skolor i granskningen redan
har eller haller pd med att implementera nya kursplanerna, Lgr 11, vid gransk-
ningens genomfoérande. De flesta rektorer och larare har deltagit i moéten
med andra skolor fér diskutera de nya kursplanerna. | manga skolor lamnas
dock lararna ensamma i arbetet med att omsétta de nya kursplanerna i prak-
tiken och i arbetet kring kunskapsbeddmning. Det innebaér att lararna sjélva
far utveckla rutiner och former for att planera undervisningen och for att
beddma och dokumentera elevernas kunskaper. | nagra skolor, och i vissa fall
huvudmén, har rutiner och former inférts gallande exempelvis mallar fér plane-
ringar och dokumentation och i 24 av de 35 granskade skolorna anvands
olika digitala dokumentationssystem med mallar och givna rubriker. M&nga av
rektorerna &r dock inte delaktiga i och féljer inte upp arbetet géllande plane-
ring utifrdn kursplanerna, bedémning och dokumentation.

Det finns dock skolor dér rektorn ar delaktig i lararnas arbete och tillsam-
mans med lararna pa olika sétt har skapat former och rutiner fér arbetet med
planering av undervisningen utifran kursplanerna samt bedémning och do-
kumentation utifrdn kunskapskraven. Gemensamt for de skolor, som péa olika
sdtt kommit langst i arbetet kring kunskapsbeddmningar, &r att rektorn tar del
av och foljer lararnas arbete med planering och kunskapsbeddmning.

| exempelvis Saxemaraskolan, Edvardslundsskolan, Glemminge skola,
Tuns skola, Vallargérdets skola och Rénneshytta skola finns gemensamma
rutiner och former for planering av undervisningen utifran kursplanerna och
beddmning utifrdn kunskapskraven. Rektorerna i de har skolorna foljer pa
olika sétt upp och &r delaktiga i lararnas arbete genom att exempelvis lasa
planeringar och skriftliga individuella utvecklingsplaner med omdémen och
utifrin dem féra samtal och aterkoppla till Iararna individuellt och i grupp.
Vidare har de hér rektorerna pa olika sétt avsatt gemensam tid for lararna
som ska handla om att de tillsammans planerar och diskuterar bedémning. |

25 Skolverket. Allménna rad (2012): Utvecklingssamtalet och den skriftliga individuella utvecklingsplanen.
Stockholm: Fritzes.
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nagra av dessa skolor utbyter ldrarna systematiskt erfarenheter med varandra
géllande planeringar och bedémningar. Nagra av skolorna anvénder sig av
exempelvis kollegial handledning, filmade undervisningssituationer eller "Les-
son Study” for att gemensamt i larargruppen utvéardera och reflektera kring
varandras arbete med planering, undervisning och bedémning.

| exempelvis Saxemaraskolan finns det ett systematiskt utbyte mellan
lararna kring kunskapsbedomningar utifrdn kunskapskraven. En géng
i manaden traffas lararna for att diskutera elevers kunskapsutveck-
ling samt beddmning. Det &r rektorn och de sé kallade
» rektorn tar del utvec.klingspeda.gogerna som har anqur for innehal-
v . let vid dessa tréffar. Rektorn betonar vikten av att
av och f01]er lararnas de pedagogiska planeringarna har god kvalitet och
arbete ..” att det i dem tydliggors vad elevernas kunskaper
ska beddmas utifrdn samt att lararna arbetar utifran
vad de angett i sina planeringar. Det &r enligt rektorn
forst da skolan kan gora likvardiga bedomningar. Infér detta lasar
har skolan bestamt att lararna ska dokumentera sitt arbete nér de
genomfor ett arbetsomrade utifrdn de pedagogiska planeringarna och
dérefter ska de reflektera 6ver och utvérdera sin undervisning. | det
ingar ocksé att granska bedémningar av elevernas resultat. | mallen
for planeringarna finns en rubrik f6r "Utvardering” och dér ska lararen
utvérdera undervisningen av arbetsomradet i direkt anslutning till
genomférandet. Omraden som ska ingd i utvarderingen handlar bland
annat om hur manga elever som uppfyller kunskapskraven, vilka inslag
i undervisningen som behover féréandras samt vikten av att ta tillvara
elevernas utvardering.

| 31 av de 35 granskade skolorna utvéarderar och analyserar inte rektorn och
lararna de rutiner och former de anvéander sig av for att planera undervisning-
en eller for att bedéma och dokumentera elevernas kunskaper. Detta inne-
bér att rutiner och former for arbetet med kunskapsbeddmning inte ingar i
skolans systematiska kvalitetsarbete. | férlangningen leder det till att skolorna
inte vet om de former och rutiner de anvénder fér planering utifran kursplan-
erna samt fér bedémning och dokumentation av elevernas kunskaper utifran
kunskapskraven ar &andamalsenliga och effektiva.

Uppfoéljning av kunskapsresultaten
| 14 av de 35 granskade skolorna har skolan eller kommunen uppréttat en
plan 6ver hur elevernas kunskaper i svenska och matematik ska foljas upp
genom olika prov och test. | planen anges de nationella &mnesproven och
annat bedomningsstdd fran Skolverket, liksom andra diagnostiska prov och
tester.

| de flesta av de granskade skolorna ingér uppféljning av kunskapsresul-
taten i &mnena svenska, svenska som andra sprak och matematik i skolans
systematiska kvalitetsarbete. Ovriga &mnen ingar sillan i skolornas kvali-
tetsarbete och efterfrdgas inte heller av huvudmannen. Detta kan jamféras
med en av Skolinspektionens tidigare granskningar om no-undervisningen i
arskurs 1-3%¢, dar det konstaterades att néstan alla skolor som ingick i den
granskningen saknade sammanstéllningar av kunskapsresultaten i no och att
analys saknades av resultaten.

26 Skolinspektionen (2012):"Min blev bl&!" — Men varfér da? En kvalitetsgranskning av undervisningen i no i
grundskolan &k 1-3. Rapport 2012:4.
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Den hér granskningen visar dessutom att det forekommer skolor som enbart
har resultatsammanstallningar fran de nationella proven i svenska, svenska
som andra sprak och matematik. Vidare framgar att den analys som sker av
resultaten ofta sker pa individniva och handlar om enskilda elevers resultat
och hur arbetet ska ga vidare med dem. | endast fyra av de 35 granskade
skolorna ges exempel dar kunskapsresultaten ingar i det systematiska
kvalitetsarbetet och dar resultaten analyseras pa olika nivaer och satsningar
sker i undervisningen utifrdn den analys som gors.

Sammantaget dverensstdmmer resultaten géllande kvalitetsarbetet med
kunskapsuppféljning och bedémning i denna granskning med den kritik
som ofta riktas mot skolor i Skolinspektionens regelbundna tillsyn gallande
brister kring sammanstéllningar av kunskapsresultat och analysen av dessa.
| en av Skolinspektionens tidigare kvalitetsgranskningar om rektors ledar-
skap?” identifieras att bristerna i det systematiska kvalitetsarbetet framst &r
relaterade till kunskapsuppféljning, analys och prioriteringar for att férbéattra
elevernas kunskapsresultat. Vidare konstateras i rapporten att dessa brister
ger en signal om att en viktig lank saknas f6r att utveckla undervisningen och
darmed elevernas larande. Rektorn har ansvaret for att skolans resultat foljs
upp och utvarderas i forhallande till de nationella mélen och kunskapskraven.
Inriktningen pé det systematiska kvalitetsarbetet ska vara att de nationella
malen uppfylls.2®

27 Skolinspektionen (2012): Rektors ledarskap med ansvar fér den pedagogiska verksamheten. Kvalitets-
granskning. Rapport 2012:1.

28 Skolverkets allménna rad (2011): Planering och genomférande av undervisningen fér grundskolan, grund-
sérskolan, samskolan, och specialskolan. Stockholm: Fritzes.
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3 | Avslutande diskussion

| det har avsnittet lyfter vi fram de centrala slutsatserna fran granskningen.
Avsnittet har en reflekterande karaktér kring vad larare och rektorer behéver
beakta i sitt arbete med kunskapsbedémning. Avslutningsvis presenteras i
punktform utvecklingsomréaden som l&rare, rektor och huvudman behover
tanka pa i arbetet med kunskapsbedémning.

Kollegialt larande

Lararna bar mycket av det de gor i sitt arbete i minnet. Det handlar i olika
grad om bland annat planering, det som borde dokumenteras och om utvér-
dering.

Att ha ett bra minne &r forvisso en god egenskap. Men att bara alltfér
mycket av planering och utvérdering i minnet innebér risk for att det &r svart
att overféra det som finns i huvudet till skrift nar det ar dags for att formulera
elevernas kunskapsutveckling i skriftliga individuella utvecklingsplaner med
omddmen. Hur gott minne man &n har finns ocksa alltid risken att man glém-
mer ndgot som kan ha betydelse fér bedémningen av elevens kunskapsut-
veckling. Manga larare uttrycker att det de dokumenterar i samband med
beddmning i forsta hand handlar om fakta och fardigheter, men att en stor
del av bedémningen bérs i minnet. Lararna menar ocksa att den aterkopp-
ling de ger till eleverna ofta ar spontan, oplanerad och sker intuitivt som en
"ryggmargsreflex”, utifran tidigare erfarenheter.

Forskning visar att nér larare tillsammans analyserar och utvérderar sin
undervisning leder det till béttre resultat hos eleverna®. Det finns larare som
agnar tid at erfarenhetsutbyte, men det &r viktigt att det sker strukturerat

29 Sveriges kommuner och Landsting (2011): Synligt larande. En presentation av en studie om vad som
paverkar elevers studieresultat. Stockholm: Sveriges kommuner och Landsting. och Hattie, J. (2009):
Visible Learning: a synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement. London, New York: Rout-
ledge. Och McKinsey & Company (2011): How the world's most improved school systems keep getting
better.
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och systematiskt samt att det sker langsiktigt i syfte att utveckla kunskaper.
Av skollagen framgar att utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet®. Kravet pa vetenskaplig grund omfattar bade utbild-
ningens innehéll och den pedagogik som anvénds. Det &r darmed viktigt
att skolan utvecklar former som bygger pa saval forskning som beprévad
erfarenhet. Det &r av stor vikt att |&rare tillsammans, férst och framst pa
den egna skolan, pa ett strukturerat satt utbyter erfarenheter av att tolka
kursplanerna likval som att planera utifran laroplan och kursplaner, men
ocksd av att utvardera och analysera undervisning, bedémning och doku-
mentation.

For att mojliggora kollegialt larande behover rektorn tillsammans med
lararna bygga in former for detta i organisationen. Av granskningen framgar
att i de skolor dar man kommit langst i sitt arbete med kunskapsbedémning
har rektorn ocksa en framtradande roll som pedagogisk ledare. Rektorerna
har i dessa fall pa olika satt avsatt gemensam tid fér lararna att planera och
diskutera beddémning tillsammans. De hér rektorerna féljer dven upp arbetet
pa olika sétt och ar delaktiga i lararnas arbete med planering utifran kurs-
planerna och bedémning av elevernas kunskaper utifran kunskapskraven.

Skolverket lyfter, utifran den matematiksatsning®' som genomférdes
2009-2011, fram exempel pa olika metoder som kan vara ett stod i ett
kollegialt larande. | linje med matematiksatsningen framkommer av den
har granskningen nagra exempel som kan vara ett led i kollegialt larande.
Det handlar om exempelvis "Lesson study”, att filma undervisningen och
att larare tillsammans analyserar och ger varandra aterkoppling géllande
planering och genomférande av undervisning och beddémning. Det &r dock
viktigt att varje skola analyserar vad de beh&ver arbeta med och hur de
behdver arbeta, innan ett utvecklingsarbete startas, sa att det arbete som
pabdrjas ar val anpassat till de lokala forutsattningarna.

Fokus pa svenska och matematik

Av granskningen framkommer att det ar tvd &mnen — svenska och matematik —
som pa olika sétt har en framtradande roll. | svenska och matematik &r lararna
mer sakra pa att bedoma elevernas kunskaper i férhallande till kunskaps-
kraven. Det &r framfér allt i de &mnena som rektor har resultatsammanstall-
ningar utifrdn de nationella &mnesproven och analyserar resultaten tillsammans
med lararna och anvénder dessa i det systematiska kvalitetsarbetet.

Av Skolinspektionens regelbundna tillsyn framkommer dven att svenska
och matematik &r de &mnen som oftast ingar i de resultat huvudmannen
efterfragar i skolornas kvalitetsredovisningar. Vidare framkommer i en av
Skolinspektionens tidigare genomforda granskning om rektors ledarskap att
endast de nationella provens resultat efterfrdgas och sammanstalls och att
diskussion om och analys av resultat i dessa dmnen ofta sker isolerat fran
andra dmnen. Ovriga dmnen blir sillan uppmirksammade pa grupp- och
skolniva pa samma sitt®2. Att kunskapsresultaten i Gvriga &mnen inte f6ljs
upp, utvirderas och analyseras innebér en risk for att skolan inte identifie-
rar vad i undervisning och beddmning som behdver utvecklas i syfte att ge
eleverna mojlighet att utvecklas sa langt som mdjligt i forhallande till kurspla-
nerna.

30 1 kap. 5 § Skollagen (2010:800)

31 www.skolverket.se/skolutveckling/amnesutveckling/matematik/matematiksatsningen

32 Skolinspektionen (2012): Rektors ledarskap med ansvar fér den pedagogiska verksamheten. Kvalitets-
granskning. Rapport 2012:1.
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Vad ska bedémas?

Beddmningen ska ske i forhallande till kunskapskraven, som beskriver vad
eleven ska ha kunskap om och hur eleven ska visa sitt kunnande. For att
kunna bedéma elevernas kunskaper behover larare ha klart for sig vad som
ska bedémas. Att ta reda pa om eleverna har kunskap om fakta &r naturligtvis
viktigt, eftersom eleverna behdver ett kunskapsinnehall for att utveckla en
formaga, sa som att analysera, reflektera, gora jamforelser eller dra slut-
satser i &mnet. Det &r emellertid viktigt att det inte stannar vid det. Enligt
kursplanerna handlar inte kunskap enbart om fakta, utan ocksa om férmagor
som eleverna ska utveckla i &mnet.

Bedomningen av elevernas kunskaper forutsatter att lararen har goda
kunskaper saval i &mnet som i att beddma. Det stélls andra krav pa att be-
doma kvaliteten i hur en elev visar sitt kunnande &n att ta reda pa om eleven
kan eller inte kan, om eleven gjort rétt eller fel. Lararen behover bade kunna
beddma kvaliteten i elevernas kunnande och sétta ord pa sin egen bedém-
ning. Detta innebér dven att lararna maste utforma undervisningen s& att den
mojliggor for eleverna att visa sitt kunnande pa manga olika satt, det vill séga
att eleverna far anvénda och utveckla sina kunskaper sa som framgar av for-
magorna i kursplanerna. Det forutséatter i sin tur att lararna redan vid plane-
ring av undervisningen ser till att det finns ett tydligt samband mellan malen
med undervisningen, undervisningens utformning och bedémningen.

Larare behover lara sig mer om hur de ska anvanda beddémningen for att
kunna fanga elevernas kunskaper. Dessutom behéver lararen ha god kénne-
dom om kunskapsuppdraget och om de begrepp som anvénds i kursplaner-
nas olika delar och hur de olika delarna foérhaller sig till varandra.

Av granskningen framkommer att samtliga 35 skolor arbetar med att satta
sig in i de nya kursplanerna och vad de inneb&r. Manga av lararna uttrycker
dock en osakerhet kring hur de ska anvanda kursplanerna vid planering av
undervisningen och vid beddémning och dokumentation. L&ararna ger uttryck

for att de vill veta hur de ska gora och vad de far géra och
"Larare behéver int.e far gora. Det fran?.gér ?V granskningen att beod('im—

. . ning och kursplaner ar svara och komplexa omraden
lara S1g Imer om hur som kraver stor kunskap hos saval larare som rektorer
de ska anvianda om laroplanens konstruktion och de kunskapsformer
bed_émningen 7 laroplanen vilar pa, s& att undervisning och bedémning

utformas i linje med dessa.

Av granskningen framkommer att det finns larare som inte
vill presentera krav eller bedomningsgrunder for eleverna i arskurs 1-3 pa
grund av deras alder och att de istéllet enbart vill ge positiv och uppmunt-
rande aterkoppling. Det kan ténkas ha med tradition och att de inte &r vana
vid kunskapskrav med tanke p4 att det ar forst i och med Lgr11 som det
finns kunskapskrav for arskurs 3 angivna i fler &mnen dn matematik, svenska
och svenska som andra sprak. Malen for arskurs 3, i matematik, svenska
och svenska som andra sprék, togs dessutom fram ar 2008 och de natio-
nella &mnesproven inférdes i samma arskurs ar 2009. Kravet om en skriftlig
utvecklingsplan infordes ar 2005 och &r 2008 skulle den individuella ut-
vecklingsplanen aven innehalla skriftliga omddémen. Trots att det gatt flera ar
sedan dessa reformer implementerades finns det larare i granskningen som
ger uttryck for att de &nnu inte &r vana vid att bedoma elevernas kunskaper
i de tidigare arskurserna i grundskolan. Vissa av lararna uttrycker att det pa
grund av elevernas alder och mognad ar svart att presentera krav och be-
domningsgrunder pa ett satt sa att eleverna férstar. Dessutom menar lararna
att det ar svarare att bedéma elevernas kunskaper i &mnen déar de saknar
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utbildning. Detta kan bli ett problem da méanga av lararna i de tidigare arskur-
serna undervisar eleverna i alla &mnen. Det innebar dven att lararen behdver
vara insatt i alla @&mnens kursplaner och kunskapskrav samt behéver bedéma
elevernas kunskaper i férhallande till dessa i alla &mnen. Skolinspektionen vill
i detta sammanhang inte gora ndgon véardering av organisation och tjanste-
fordelning men det &r viktigt att papeka att huvudmannen och rektorn alltid
har ett ansvar for att vardera konsekvenserna av de val som man har gjort.
Om en skola arbetar enligt det sa kallade klasslararsystemet ar det viktigt att
skolan hittar I6sningar som andé goér det mojligt for alla elever att fa under-
visning av larare med adekvat utbildning.

| médnga av de granskade skolorna, som anvénder digitala dokumenta-
tionssystem, &r spraket i de skriftliga individuella utvecklingsplanerna med
omdomen standardiserat och samma formuleringar aterkommer hos flera
elever. Dessutom menar lararna att det |att blir sa att de, utan att alltid ha un-
derlag fér bedémning i alla delar av kunskapskravet, bara klickar i de digitala
systemens rutor med tillhérande listor som innehaller formuleringar ur kun-
skapskravet i varje dmne. Det innebér att lararna trots att de inte har under-
lag for alla delar av kunskapskravet &nda klickar i om eleven har godtagbara
kunskaper eller inte utan att egentligen ha bedémt elevernas kunskaper i alla
delar. Da néstan inga av de granskade skolorna utvérderar och analyserar
sitt arbete med kunskapsbeddmning innebér det att skolorna inte vet om
de former och rutiner de anvander ar &ndamalsenliga och effektiva. Det ar
med andra ord av stor vikt att skolans arbete med kunskapsuppféljning och
beddmning blir en del av det systematiska kvalitetsarbetet.

Vad ska bedomningen anvéndas till?

Forskning om vad som péaverkar elevers studieresultat visar att det &r viktigt
att larare ar tydliga i undervisningen for att synliggéra undervisnings- och
larandeprocesser for eleverna och for sig sjédlva. Andra viktiga faktorer som
har stor effekt pa elevernas studieresultat &r nér |araren anvander formativ
aterkoppling, det vill sdga ger eleven fortldpande och framéatsyftande ater-
koppling av hennes eller hans utveckling i relation till kunskapsmalen. Vidare
ar en 8ppen kommunikation mellan l&rare och elever om kunskapsinnehallet,
undervisningen och larandet en av nycklarna till goda studieresultat®.

Historiskt sett har det funnits en uppdelning mellan undervisning och
beddmning. Av dagens styrdokument och allménna rad framgar att kun-
skapsuppdraget ar bredare och att storre krav stélls pa larare vid bedomning
av elevernas kunskapsutveckling. Bedémning ska ske fortlopande for att
framja larande och undervisning. Larande och bedémning gér i varandra nar
beddmning och framéatsyftande aterkoppling blir en integrerad del av under-
visningen®,

Av granskningen framkommer att stor vikt Iaggs vid summerande bedém-
ningar. Manga skolor i granskningen har uppréttat en plan 6ver hur elevernas
kunskaper ska foljas upp i svenska och matematik genom olika slags test,
diagnostiska prov och nationella prov. Sammantaget &r det dessa summativa
resultat som efterfrdgas av rektorn och i férlangningen av huvudmannen.

P& skol- och huvudmannaniva behovs diskussion och planering kring hur

33 Sveriges kommuner och Landsting (2011): Synligt ldrande. En presentation av en studie om vad som
péverkar elevers studieresultat. Stockholm: Sveriges Kommuner och Landsting. och Hattie, J. (2009):
Visible Learning: a synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement. London, New York:
Routledge.

34 Skolverket forskning fér skolan (2010): Stédja och styra. Om beddmning av yngre barn. Stockholm: Fritzes.
och Lindstrém, L., Lindberg, V. & Pettersson, A. (red.) (2011): Pedagogisk bedémning. Om att doku-
mentera, bedéma och utveckla kunskap. Stockholm. Stockholms universitets férlag.
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de summativa resultaten dven kan anvandas i ett formativt syfte. | det ingar
att synliggora hur den formativa aterkopplingen kan bli en del av kvalitets-
arbetet i syfte att starka den larande bedémningen i undervisningen, och i
forlangningen for att ge eleverna mojlighet att utvecklas sé langt som mojligt
i férhallande till kursplanernas langsiktiga mal.

Det ar viktigt att pa skolorna féra samtal om syftet med bedémning. Det
géller att ha klart for sig att syftet med bedémning i det malrelaterade utbild-
ningssystemet, som infordes 1994, har stort fokus pa att frimja och stédja

elevernas larande till skillnad frdn bedémning i det normrela-
terade utbildningssystemet, dar bedémning och betygs-

" Viktigt att Pé sattning framfér allt handlade om att vara ett kontroll- och
skolorna fora samtal sorteringsredskap. For de lsrare som uppfattar att

om syftet med beddmning och krav 6verhuvudtaget kan vara negativt for
bedémning.” eleverna pa grund av deras unga alder och mognad kan

det handla om spanningsféltet mellan att déma och be-
doma®®. Genom att klargora syftet med bedémning kan det
bli tydligare for larare att beddmning som éar inriktad pa att frimja larande inte
handlar om att déma, men att en bedémning dar forklaringen till hur eleven
ska gora for att komma vidare utelamnas, kan uppfattas som en dom.

Beddmning éar ett vardeladdat ord som funnits med i den politiska diskus-
sionen lange och som sérskilt blossade upp i samband med den offentliga
debatten om betygsliknande omdomen, som inférdes ar 2008. Detta gor att
larare befinner sig i ett korstryck mellan olika uppfattningar gallande bedém-
ning pa olika nivaer inom utbildningssystemet. Pa alla nivaer, saval skol- och
huvudmannaniva som pa nationell niva, behévs reflektion kring vad bedém-
ning handlar om. Krav pa tydlighet och likvardighet far inte leda till fokus pa
sadant som &r enkelt att beddma istéllet for att utveckla metoder f6r beddm-
ning som omfattar hela kunskapsuppdraget. P4 alla nivaer i skolsystemet be-
hévs en diskussion kring hur summativa resultat kan anvdndas formativt. Det
ar viktigt att lyfta fram hur uppf6ljning av resultat kan ske och hur resultaten
anvands vid analys. Vilka satsningar som gors i undervisningen utifran resul-
taten &r avgorande for elevernas utveckling och larande samt i férlangningen
for kunskapsresultaten.

Utvecklingsomraden

Ladrarnas ansvar

= 4r att fortsétta tolka kursplanerna i syfte att forsta hur de olika delarna
forhaller sig till varandra och vad begreppen innebér. Det ar centralt
att lararna har kunskap om att det &r kunskapskraven som ska utgora
grunden fér bedémningen och att bedémningen bade ska vara en
summering av vad eleven hittills har lart sig men ocksa ett redskap for
att stimulera fortsatt kunskapsutveckling. For att férsta detta behver
lararna ha stor kunskap om kunskapsuppdraget i Lgr 11 samt ha
insikt i laroplanens konstruktion och de kunskapsformer laroplanen
vilar pd, sa att undervisning och bedémning utformas i linje med
dessa. Utvecklingsinsatser beh6vs och samtal behdéver féras kring
hur larande sker, eftersom det paverkar utformningen av undervisning
och bedémning.

35 Pettersson, A. Bedémning — varfér, vad och varthan? i: Lindstrém, L., Lindberg, V. & Pettersson, A. (red.)
(2011): Pedagogisk beddmning. Om att dokumentera, bedéma och utveckla kunskap. Stockholm. Stock-
holms universitets forlag.
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= &r att redan i samband med att undervisningen planeras &ven planera
for vilka kunskaper eleverna ska ges mojlighet att utveckla, vad som
ska beddmas, nér bedémningen ska ske och hur bedémningen ska
ga till. Det &r viktigt att det finns en samstadmmighet, det vill séga en
rod trad, mellan malen med undervisningen, undervisningens aktivi-
teter och beddmningssituationerna.

= &r att eleverna ges mojlighet att visa sina kunskaper pa olika séatt sa
att lararna har allsidiga underlag att tillga for att bedoma elevernas
kunskaper.

= &r att ge eleverna kontinuerlig och framatsyftande aterkoppling kring
vad de behover utveckla i &mnet och hur detta ska ske s& att bedém-
ningen blir en integrerad del av undervisningen for att synliggora
larandet for eleverna.

= &r att utvardera planering och genomférande av undervisningen for
att identifiera vad som behdver utvecklas i den egna undervisningen
i syfte att ge eleverna mojlighet att utvecklas sa langt som majligt i
forhallande till kursplanernas langsiktiga mal.

Rektorernas ansvar

= &r att skapa forutsattningar for lararna att traffas i strukturerat kollegi-
alt erfarenhetsutbyte géllande arbetet med att tolka kursplanerna, for
att planera undervisning och bedémning utifran laroplan och kurs-
planer samt for att utvdrdera och analysera undervisning, bedémning
och dokumentation.

= &r att ta ansvar for att leda lararnas pedagogiska arbete géllande
undervisning, larande och bedémning. Rektor behdver ha god insikt
i skolans arbete med undervisning, bedémning och larande utifran
kursplanerna. Rektor behdver tillsammans med lararna skapa former
och rutiner for skolans arbete med kunskapsuppféljning och kun-
skapsbeddmning av elevernas kunskaper utifran kunskapskraven i
kursplanerna.

= &r att tillsammans med lararna f6lja upp och utvardera skolans former
och rutiner fér planeringen av undervisning och bedémning, genom-
forandet av undervisningen samt f6r bedémning och dokumentation i
syfte att utveckla undervisningen och elevernas larande.

= &r att se till att alla &mnen ingar i det systematiska kvalitetsarbetet. |
detta ingar att rektor tillsammans med lararna jamfér och analyserar
kunskapsresultaten pa olika nivaer i skolan.

= &r att klargora bedémningens syfte och funktion. Det innebar att
rektor och lararna tillsammans behover diskutera vad de vill uppna
med beddmningen i olika sammanhang. Det ar viktigt att inte enbart
stanna vid att ta reda pa hur langt eleverna kommit i férhallande till
kunskapskraven i kursplanerna. Resultaten behéver anvéndas for
att utveckla undervisningen i syfte att framja elevernas ldrande och
utveckling.

Bade summerande bedémning och formativ aterkoppling behovs.
Rektor har en viktig funktion i arbetet med att se till att de summativa
resultaten &ven anvénds i ett formativt syfte. Rektor behdver darfor
tillsammans med ldrarna bestdmma hur de summativa resultaten kan
anvéndas formativt for att framja elevernas larande och utveckling. |
ménga av de granskade skolorna finns en plan &ver hur elevernas re-
sultat ska foljas upp med hjalp av olika prov och tester. | dessa sam-
manhang kan det vara bra att pa skolan bestamma hur dessa resultat
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sedan anvands i ett formativt syfte. Den formativa aterkopplingen kan
dven behdva synliggoras i skolans systematiska kvalitetsarbete i syfte
att starka den framatsyftande aterkopplingen i undervisningen, sa

att beddmning blir ett avgdrande pedagogiskt verktyg for att stédja
elevernas larande.

Huvudmannens ansvar

= &r att skapa forutsattningar for verksamheten sa att skolan utvecklas
och svarar mot de nationella mélen, till exempel genom att se till att
kompetensutveckling sker.

= &r att kontinuerligt planera, folja upp och utveckla utbildningen. Da
huvudmannens kvalitetsarbete bygger pa de uppgifter som kommer
fran respektive skola kan huvudmannen genom att efterfraga vissa
uppgifter sétta fokus pa fragor som handlar om kunskapsuppféljning
och beddmning.

Det kan handla om att i det systematiska kvalitetsarbetet efterfraga
en analys av resultaten i alla &mnen. Av granskningen framkommer att
det framfor allt &r kunskapsresultaten i svenska och matematik som
ingar i det systematiska kvalitetsarbetet medan 6vriga &mnen séllan
uppmérksammas och analyseras.

Vidare kan huvudmannanivan behova klargora syfte och funktion
med beddmning. Summativa bedémningar och omdémen behévs
for att beskriva resultat pa olika nivaer. P4 ménga skolor och bland
flertalet av huvudménnen i granskningen har en plan uppréttats
over hur elevernas kunskaper ska foljas upp genom olika slags test,
diagnostiska prov och nationella prov. Dessa summativa resultat kan
sedan anvandas i formativt syfte. Ett exempel kan vara att resultaten
fran olika prov eller &mnen sammanstalls och att de sedan analyseras
for att pa sa sétt identifiera utvecklingsomraden. Det ar viktigt att inte
enbart stanna vid att ta reda pa hur langt eleverna kommit i férhal-
lande till kunskapskraven i kursplanerna. Resultaten behéver analy-
seras och anvédndas i syfte att utveckla undervisningen for att framja
elevernas ldrande och utveckling s& langt som mdgjligt i férhallande till
de nationella mélen.
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4 | Syfte och
fragestallningar

Bakgrund

Beddmning och kunskapsuppfdljning &r inte i samma utstréackning reglerat
i forfattningarna s som betygsséttning &r. Det praktiska arbetet med
bedémning och kunskapsuppféljning lamnas istéllet i stor utstrackning till
professionen.

Manga av lararna i de tidigare skolaren upplever enligt Skolverket®® en
oséakerhet kring hur elevernas kunskaper ska bedémas och de menar ocksa
att det pa skolorna ofta saknas ett gemensamt sprak och rutiner for do-
kumentation infér uppréttandet av skriftliga individuella utvecklingsplaner
med omddmen. Rektor har ett Gvergripande ansvar for att skapa rutiner och
former f6r bedomning och dokumentation.

Den osékerhet som, enligt Skolverket®’, uttrycks av larare kring hur elever-
nas kunskaper i &mnena ska beddémas kan bland annat ta sig uttryck i att det
inte alltid finns en koppling till kunskapskraven i kursplanerna vid beddmning
och i de skriftliga individuella utvecklingsplanerna med omd&men. Rektor
har det yttersta ansvaret for att de bedémningar lararna gor i &mnena sker i
forhallande till kunskapskraven i kursplanerna.

Utgangspunkten &r att bedomning ska frdmja elevens larande och
fortsatta utveckling. Inom forskning®® betraktas bedémning alltmer som en

36 Skolverket (2010): Skriftliga omdémen i grundskolans individuella utvecklingsplaner. En uppféljning av
skolornas arbete ett ar efter reformen. Rapport 340. Stockholm: Fritzes.

37 Skolverket (2010): Skriftliga omdémen i grundskolans individuella utvecklingsplaner. En uppféljining av
skolornas arbete ett ar efter reformen. Rapport 340. Stockholm: Fritzes.

38 Skolverket forskning for skolan (2010): Stédja och styra. Om beddmning av yngre barn. Stockholm: Fritzes.,
Skolverket stédmaterial (2011): Kunskapsbedémning i skolan — praxis, begrepp, problem och méjligheter.
Stockholm: Fritzes och Skolverket kunskapséversikt (2011): Kunskapsbeddmning. Vad, hur, varfér? Stock-
holm: Fritzes.
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fortlopande och integrerad del i undervisningen, det vill sédga formativ, snara-
re &n enbart ett fokus pa elevers prestationer vid ett bestamt tillfalle, det vill
sdga summativ®®. Formativ aterkoppling &r mer kvalitativ och framatsyftande
till sin karaktar och innebér inte att det enbart ar vad eleven kan och beh&ver
utveckla som beskrivs utan att det &ven framgar hur eleven kan arbeta for
att utvecklas sa langt som mgjligt i forhallande till kursplanerna. Genom att
eleverna involveras och blir mer aktiva i bedomningsprocessen kan de bli
mer motiverade och fa en storre forstéelse for sitt eget larande, syftet med
undervisningen, kunskapskraven i &mnena och pé vilka grunder de beddms.
Mot bakgrund av att mal for elever i arskurs 3 togs fram &r 2008, att na-
tionella prov genomférdes f6r samma arskurs ar 2009 och att en ny laroplan
for grundskolan, Lgr 11, med kunskapskrav f6r flera &mnen i arskurs 3, inforts
under 2011 &r det sarskilt angeldget att granska skolors arbete med bedém-
ningar av eleverna i grundskolans arskurs 1-3.

Syfte
Granskningen har syftat till att utifran ovanstaende beskrivning undersoka
om det i enlighet med styrdokumenten &r s& att de beddomningsunderlag
lararna anvander och de bedomningar lararna gor i &mnena sker i forhallande
till kunskapskraven i kursplanerna. Detta mot bakgrund av att en ny laroplan
for grundskolan, Lgr 11, inférts under 2011 med syfte, centralt innehall och
kunskapskrav i kursplanerna.
Ett syfte har handlat om att ta reda pa hur l&rarna anvénder kursplanernas
olika delar vid planering av undervisningen och om léararna
R . vid planering av undervisningen aven planerar for
... lararna behover ta beddmning av elevernas kunskaper. Bedémningens
stallmng till fIé.gOl’ didaktik®® ar i detta sammanhang viktig da lararna
géillande varfor behover ta stéllning till fragor géllande varfor bedom-
bedémningen sker ..” ningen sker, vad som ska bedémas, hur bedémningen
ska ske och nar bedomningen ska ske samt vilka red-
skap som ska anvéndas i arbetet med kunskapsuppféljning
och beddémning. Det har handlat om att ta reda pa lararnas utgangspunkter
géllande bedémningens syfte och funktion.

Granskningen har dessutom syftat till att hitta exempel pa hur lararna
arbetar med bedémning for att framja larande som en integrerad del i laran-
deprocessen tillsammans med eleven for att synliggdra larandet for eleven.
Granskningen har uppehallit sig vid de stéllningstaganden larare gér gél-
lande bedémning av elevers kunskaper. Det har dven handlat om hur lararen
skapar en undervisning dér eleverna far visa de kunskaper som framgar av
kursplanerna, s att lararen har ett allsidigt bedémningsunderlag att tillga vid
beddmning av elevernas kunskaper.

Vidare har granskningen syftat till att bidra till forbattringar i lararnas
arbete med kunskapsuppféljning och bedémning i arskurs 1-3 pa de grans-
kade skolorna. Granskningen férvantas vara ett stéd for granskade skolor
och i férlangningen &ven fér andra skolor i utvecklingsarbetet med kunskaps-
uppfdljning och beddémning i arskurs 1-3. Ytterst syftar granskningen till att
framja elevernas mdjlighet att utvecklas sa langt som mdjligt i férhallande till
kursplanerna.

39 Se bilaga 1 géllande definition av summerande bedémning och formativ aterkoppling.
40 Skolverket forskning for skolan (2010): Stédja och styra. Om bedémning av yngre barn. Stockholm: Fritzes.
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Fragestillningar
Granskningen har utgatt fran tva vergripande fragestalliningar med till-
hoérande bedémningspunkter:

1. Gor lararen fortlpande bedémningar av elevernas kunskapsutveckling
utifran kursplanernas kunskapskrav?

Har har fokus varit féljande bedémningspunkter:

= Tar rektor ansvar for att lararna beddmer elevernas kunskaper utifran
kursplanernas kunskapskrav?
Har har undersokts om rektorn tar ansvar for och skapar forutsatt-
ningar for lararnas gemensamma arbete med kunskapsbedém-
ningar utifran kursplanernas kunskapskrav.

= Har skolan ett systematiskt kvalitetsarbete kring kunskapsbeddm-
ning?

Har har understkts om rektorn ser till att det finns ett kvalitetsar-
bete kring kunskapsbedémningar pa skolan genom att félja upp
och utvardera detta arbete samt huruvida resultaten av det an-
vands. Vidare handlar bedémningspunkten om rektorn tillsammans
med l&rarna analyserar skolans kunskapsresultat och resultaten pa
de nationella proven.

= Ingar beddémning i lararnas planering av undervisningen?
Har har undersokts om lararna vid planering av undervisningen
utgar fran kursplanerna samt om lararna dven planerar fér hur
beddmningen av eleverna ska ga till sa att den blir en integrerad
del av undervisningen tillsammans med eleverna.

= Gor lararna fortlopande bedémningar av elevernas kunskaper?
Har har undersokts om lararna ger eleven forstaelse for vilka kun-
skaper de ska utveckla och pé vilka grunder de bedéms. Vidare
har undersdkts om lararna gor fortldpande beddémningar av elev-
ernas kunskaper samt om lararen ger framatsyftande aterkoppling
kring vad eleverna behover utveckla i forhallande till kunskaps-
kraven och hur detta ska ske. Det har dven handlat om hur ldrarens
beddmning blir en integrerad del av undervisningen tillsammans
med eleverna.

= Féljer lararna upp undervisningen?
Har har undersokts hur lararna foljer upp och utvarderar sin plane-
ring och undervisning samt bedémnings- och dokumentations-
former.

= Ger lararna vardnadshavare fortlépande information om elevernas
kunskaper?
Har har undersokts om lararna ger vardnadshavare fortldpande
information om elevernas kunskapsutveckling i forhallande till
kursplanerna.
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2. Ges eleverna mgjlighet att visa de kunskaper som framgar av kursplaner-
nas kunskapskrav?

Har har fokus varit féljande beddmningspunkter:

= Anvénder lararna ett allsidigt underlag for att bedéma elevernas
kunskaper?
Har har undersokts om lararen har ett allsidigt underlag for att
beddma elevernas kunskaper och om lararna anvénder olika un-
derlag f6r bedémning samt om eleverna ges mdojlighet att visa sina
kunskaper pa olika satt.

= Har vardnadshavare kdnnedom om kunskapskraven?
Har har undersokts om lararna ger vardnadshavare information om
kunskapskraven i alla &mnen som eleven f&r undervisning i.

Till respektive bedomningspunkt finns utarbetade kriterier, som utgor kan-
netecken pa nédr bedémningspunkten uppfylls. | bilaga 4 finns ett forfatt-
nings- och forskningsstdd med forfattningshanvisning for samtliga bedém-
ningspunkter och kriterier.

Avgréansning

Granskningen har varit allméndidaktisk och har handlat om bedémning pa
en generell niva géllande ldrares didaktiska stéllningstaganden och har inte
utgatt fran nagot eller nagra specifika &mnen.

Det gar inte att separera undervisning, larande och bedémning, men det
har inte varit undervisningen i sig som har granskats. Granskningen har
uppehallit sig vid larares utgadngspunkter och bedémningspraktik i arbetet
med kunskapsuppfoljning och kunskapsbeddmning. Eftersom granskningen
har tagit fasta pa bedémning och aterkoppling, i syfte att stédja elevens la-
rande i férhallande till kunskapskraven i kursplanerna, har granskningen inte
haft de skriftliga individuella utvecklingsplanerna som huvudfokus. Dessa har
istéllet setts som en del i arbetsprocessen med bedémningar och har initialt
i granskningen setts som en indikation p& den bedémningspraktik som pa
skolan foregatt dokumentationen.
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5 | Metod och
genomforande

| granskningen har 35 grundskolor i 35 olika kommuner ingétt*'. Gransk-
ningen har genomforts av inspektorer vid Skolinspektionens kontor i Gote-
borg, Linkdping, Lund, Stockholm och Umea. Varje skola har besokts under
tva dagar av tva inspektérer.

| granskningen har kvalitativ metod anvants. Syftet med att anvinda
kvalitativ metod &r att fa en djupare kunskap om larares didaktiska stall-
ningstaganden géllande bedémningsfragor. Granskningens metod och
genomfdrande innebdr att det ar frdga om ett litet material och nationella
slutsatser kan darfér inte dras. Granskningen kan emellertid visa pa monster
och faktorer som kan vara applicerbara dven pa andra skolor och som rektor
och larare kan relatera till i sitt utvecklingsarbete med kunskapsbeddmning.
Viktigt &r att poangtera att granskningen inte syftar till att peka ut enskilda
lérare utan snarare belysa fenomen och exempel pa komplexiteten i lararnas
arbete med beddmning for att pa sa satt bidra till utveckling av arbetet med
kunskapsbeddmning.

Skolinspektionens iakttagelser och bedémningar grundar sig pa analys
av savél skolans inkomna dokument som flera olika intervjuer. Flera kallor
anvands for att undersoka samma sak i syfte att bidra till trovardighet i de
tolkningar som gors och for att sékrare kunna bedéma och fatta beslut.

Urval
Skolinspektionen har granskat 35 grundskolor, 31 skolor med kommunala
huvudmén och fyra fristdende skolor, under perioden november 2011 — mars
2012. Skolorna &r spridda 6ver hela landet. De skolor som ingar i gransk-
ningen omfattar minst arskurserna 1-3.

Skolinspektionen tillampar i huvudsak slumpmassigt urval av gransknings-
objekt, vilket i detta fall resulterade i att manga av de skolor som ingatt i
granskningen &r mindre skolor med ett fatal |arare, elever och/eller klasser

41 | bilaga 2 finns en lista 6ver de skolor som ingétt i granskningen.
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samt att endast ett fatal skolor omfattar grundskolans senare arskurser. |
bilaga 2 finns en férteckning Gver alla skolor som ingéatt i granskningen.

Dokumentstudier

Infér varje skolbestk har inspektdrerna tagit del av olika dokument som sko-
lan skickat in till Skolinspektionen. Rektor har ombetts att svara pa en verk-
samhetsredogorelse med fragor om skolans arbete med kunskapsbedém-
ning. Dokument som varit aktuella &r de som larare anvéander i sitt arbete sa
som exempelvis planeringar av undervisningen. Varje skola har dessutom
skickat in exempel pa skriftliga individuella utvecklingsplaner med omddémen.
| samband med besok pa skolan har inspektdrerna dven kunnat ta del av
ytterligare dokument som l&rarna anvénder vid planering av undervisningen
och i arbetet med kunskapsbeddmning.

Intervjuer

Intervjuer har genomforts med rektor, larare, elever och vardnadshavare. | de
mindre skolorna har antalet deltagare vid respektive skola kommit att anpas-
sas till skolans storlek. Av varje skolrapport framgar hur manga som deltagit i
de olika intervjuerna vid respektive skola.

Intervjuerna grundar sig i intervjuguider, utifran vilka inspektorerna
genomfdrt ppna och halvstrukturerade intervjuer. Syftet har varit att lata
intervjupersonerna tala mer fritt sa att intervjuaren far tillgang till fler nyanser
an vid anvandandet av en mer strukturerad intervju. Den kvalitativa intervju-
metoden har anvants i syfte att forsta intervjupersonens perspektiv och
utgangspunkter i arbetsprocessen med kunskapsbeddmning.

Kvalitetsaspekter

For att sékra likvardiga bedémningar har fler atgérder vidtagits. Innan
skolbesoksperioden pabdorjades diskuterades instrumenten i den referens-
grupp som ingatt som stod i granskningens olika faser. Referensgruppen har
givit manga vardefulla rdd och synpunkter géllande saval sakomradet som
metodfragor. Av bilaga 3 framgar deltagarna i referensgruppen.

Som stdd for inspektdrernas bearbetning och analys av insamlade data
utarbetade projektledningen beddémningsunderlag med kriterier, analysverk-
tyg och intervjuguider. Infér bestksperioden genomférde projektledningen
en pilotstudie for att prova att anvédnda analysverktyg, intervjuguider, be-
s6ksschema och for att skriva en pilotrapport och beslut. Utifran pilotstu-
dien kunde projektledningen sedan revidera och rétta till verktygen innan
bestksperioden startade. Inspektérerna fran de olika avdelningarna deltog
infér besdksperioden i ett uppstartsseminarium dar inspektorerna dels fick
ta del av férelasningar om bedémning och om de nya kursplanerna, Lgr 11,
dels ta del av materialet fran pilotskolan, som anvéndes i syfte att forbereda
inspektdrerna pa att bearbeta, analysera och bedéma materialet. Under
besoksperioden har projektledningen genomfért tre bedémningsmoten med
inspektdrerna i syfte att lyfta bedémningsfragor och utbyta erfarenheter. Alla
skolbeslut har lasts och kvalitetsgranskats av projektledningen och ansvarig
enhetschef. Sammantaget har allt detta syftat till att mojliggora likvéardighet i
inspektdrernas analyser och bedémningar.

Aterkoppling till skolan

Efter varje skolbestk har inspektérerna haft ett aterkopplingssamtal med rek-
torn. | vissa fall har kompletterande upplysningar efterfradgats och rektorn har
fatt tillfalle att forklara och fortydliga. Vid samtalet har inspektdrerna muntligt
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redogjort for sina intryck fran granskningen samt beskrivit hur resultaten
kommer att redovisas.

De granskade skolorna har sedan via rektorn givits tillfélle att sakgranska
ett utkast av verksamhetsrapporten innan det slutgiltiga beslutet fattats.

| de skolbeslut som sedan delgivits varje granskad skola finns en sam-
manfattande beddmning av skolans arbete och eventuella utvecklingsom-
raden Skolinspektionen anser att skolan behéver arbeta vidare med. Varje
skolbeslut omfattar tva bilagor med dels en verksamhetsredogorelse dar
resultaten beskrivs och dels ett férfattnings- och forskningsstod.
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Bilaga 1
Ord- och begreppslista

Kursplanens olika delar*

Syfte

Varje kursplan inleds med en kort motivering till att det enskilda dmnet finns i
skolan. Darefter anges syftena med undervisningen i &mnet. Syftestexten &r
formulerad sa att det tydligt framgar vilket ansvar undervisningen har for att
eleverna ska kunna utveckla de kunskaper och férmagor som anges.

Texten avslutas med ett antal langsiktiga mal som &r uttryckta som am-
nesspecifika formagor. Dessa géller for alla arskurser och ligger till grund for
kunskapskraven. Malen sétter ingen begransning fér elevernas kunskaps-
utveckling — det gar alltsa inte att betrakta dem som nagot som slutligt kan
uppnas.

Centralt innehall

| det centrala innehéllet anges vad som ska behandlas i undervisningen.
Innehéllet ar indelat i kunskapsomraden som i sin tur bestar av ett antal
punkter. Kunskapsomréadena behover inte motsvara arbetsomraden i under-
visningen, utan de &r enbart ett sétt att strukturera innehallet i &mnet. Hur de
olika innehallspunkterna hanteras i relation till varandra ar nagot som larare
tillsammans med eleverna maste avgora. Det centrala innehéllet sager heller
ingenting om hur mycket undervisningstid som ska dgnas &t de olika punk-
terna. Det ar viktigt att understryka att det centrala innehallet inte behdver
utgora allt innehall i undervisningen. Det finns alltid méjlighet for lararen att
komplettera med ytterligare innehall utifrdn elevernas behov och intresse.

Kunskapskrav

Kursplanerna kompletteras med kunskapskrav i de olika @&mnena. Kunskaps-
kraven ar konstruerade utifrdn &mnets langsiktiga mal och centrala innehall.
De beskriver den lagsta godtagbara kunskapsnivan fér en elev i arskurs

3 och anger den kunskapsniva som krévs for betygen A, C respektive E i
arskurs 6 och 9. | arskurs 3 finns det kunskapskrav for lagsta godtagbara
kunskaper i amnena matematik, svenska, svenska som andra sprak samt de
samhéllsorienterande och naturorienterande dmnena. | arskurs 6 finns kun-
skapskrav i samtliga &mnen utom moderna sprak.

Kunskapskraven ar konstruerade utifrdn den kunskapssyn som finns i
laroplanen. Dar beskrivs att kunskap kommer till uttryck i olika former, s&
kallade kunskapsformer (fakta, forstaelse, fardighet och fértrogenhet), som
forutsétter och samspelar med varandra. Dessa kunskapsformer kan till ex-
empel vara att analysera eller framstélla ndgot. Enligt laroplanen méste sko-
lans arbete inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och skapa
ett larande dar de olika formerna balanseras och blir till en helhet.

Kunskapskraven &r skrivna i Ipande text och ger helhetsbeskrivningar av
vilka kunskaper som krévs for de olika betygsstegen. De grundar sig pa for-
magorna som beskrivs i de langsiktiga malen samt pa det centrala innehallet.
Varje del av kunskapskraven inleds med en beskrivning av vad eleven kan el-

1 Skolverket (2011): Kommentarmaterial till kursplanen. Stockholm. Fritzes.
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ler har kunskaper om. Den beskrivningen tar sin utgangspunkt i en eller flera
formagor. De beskriver dven hur eleven visar sitt kunnande.

Av Skolverkets diskussionsunderlag till kursplanen framgar att "kun-
skapskraven ska ligga till grund f6r bedémningen av elevernas kunskaper
genom hela skoltiden och &r konstruerade utifrdn dmnets langsiktiga mal och
det centrala innehallet. Kunskapskraven ger stod fér att bedoma elevernas
kunskaper och for att upptécka vad eleven behover utveckla vidare samt om
nagon form av stéd behover séttas in.”

Begrepp i kursplanerna?

| Skolverkets kunskapsoversikt "Kunskapsbeddmning. Vad, hur och varfér?”
definieras begreppet kunskap och féorméga pa foljande satt:

Kunskap
Ingrid Carlgren gav i ett férarbete till Iaroplansreformen 1994 (Skola fér bild-
ning), som ocksa ligger till grund fér Lgr 11, féljande definition av kunskap:

"Kunskap utvecklas i ett vaxelspel mellan vad man vill uppna, den
kunskap man redan har, problem man upplever med utgadngspunkt i
denna, samt de erfarenheter man gér. Kunskapen fyller en funktion,
|6ser ett problem eller underléttar en verksamhet.”

Definitionen uttrycker en syn pa kunskap som nagot som individen aktivt
konstruerar i samspel med sin omgivning. Vidare papekade Carlgren att
kunskap inte bara &r kognitiv, utan ocksa "sinnlig och praktisk”. Varje individs
kunskap ar dessutom bara till en del synlig och formulerad. En stor del av in-
dividers kunskaper ar "tysta och finns som en underférstaddd bakgrundskun-
skap”, som ar oundgénglig exempelvis nér man ska I6sa problem eller gora
bedémningar. | betdankandet (SOU 1992:94), savil som i den darpa foljande
laroplanstexten, delas kunskapsbegreppet in i fyra former:

Faktakunskaper (veta att) innefattar "kunskap som information, regler och
konventioner”. Faktakunskaper har en kvantitativ dimension genom att de kan
métas i "mer eller mindre”. Det finns dock ingen atskillnad mellan ytlig och
djup faktakunskap.

Férstaelsekunskap (veta varfér) innefattar "att begripa, att uppfatta mening-
en eller innebdrden i ett fenomen”. Spraket ar fundamentalt for forstaelsen

— ju mer utvecklat spraket &r, desto mer nyanserade uppfattningar och
komplexa tankekonstruktioner ar mojliga. Fakta och forstaelse ar beroende
av varandra. "Forstaelse” ar en teoretisk kunskapsform.

Fardigheter (veta hur) beskrivs, till skillnad fran férstaelse, som en praktisk
kunskapsform. Att ha fardigheter innebar att veta hur ndgot ska géras och att
kunna gdra det.

Fortrogenhetskunskap (veta vad) dr ungefir detsamma som "tyst kunskap”.
Den &r ofta sinnlig, och kan beskrivas som att ha en kansla fér nagot. "Vi ser,

2 Skolverket kunskapsdversikt (2011): Kunskapsbeddmning. Vad, hur, varfér? Stockholm: Fritzes.
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luktar, kénner och 'vet' nér nagot skall avbrytas eller paborjas”. Att kdnna sig
hemma i och behérska till exempel olika sociala eller sprakliga situationer
forutsatter fortrogenhetskunskap. Fértrogenhetskunskap tillagnar man sig

i stor utstrdckning genom socialisation, det vill sdga genom att delta i olika
sociala sammanhang och inforliva de vérderingar och de "forstaelsehorisont-
er” som de andra i gruppen delar. For att ldra sig ett &mne/d&mnesomrade
racker det inte med att lara sig fakta och begrepp utan man maste ocksa bli
fortrogen med hur dessa begrepp kan anvindas. Carlgren ger exempel som
att avgdra om en sockerkaka ar klar genom att se pa fargen eller kénna pa
lukten. Eller om man kan héra om det &r en bofink eller en I6vsdngare som
sjunger. Det &r inte kunskaper man kan l&sa sig till utan den &r erfarenhets-
grundad, grundad pa sinnliga intryck.

De fyra kunskapsformerna ska inte tolkas som att de i verkligheten upp-
trader atskilda eller i "ren” form. | en persons kunnande utgér de integrerade
aspekter, som framtrader olika starkt beroende pa person och situation.

De fyra kunskapsformerna ska inte heller uppfattas som hierarkiska, det vill
sdga att den ena skulle vara en mer avancerad form &n den andra, papekar
Carlgren.

Formaga
Begreppet férméga definieras i Nationalencyklopedin som en individs
mojlighet eller kapacitet att utféra ndgot. "Férmaga” kan ocksa ses som en
elevs kapacitet att gora nagot specifikt och kan da ses som en komplex och
handlingsinriktad kunskapsform. S& ser man exempelvis pa "lasférmaga”. Att
beddma elevers lasformaga med hjélp av ett utprovat test handlar da om att
beddma var i sin lasutveckling som olika elever befinner sig — och darmed
vad de behdver bast for att komma vidare.

I Lgr 11 ar "kunskap-i-handling” centralt. Kunskapskraven uttrycks som
aktiva verb och handlar ddrmed om kunskap i anvandning till exempel eleven
kan undersoka, kan beskriva, gér enkla jamforelser.

Bedomning

Begreppet bedémning &r inte ett entydigt begrepp. Det kan innebéra att
vérdera eller granska nagot, att uppskatta och gora avvagningar, att avge ett
omdome, utvérdera eller betygssatta nagot.

Séttet att anvanda bedémning har féréandrats over tid. Fran att framst ha
anvénts som ett kontroll- och sorteringsredskap, ofta synonymt med summa-
tiva omddmen, ses beddmning idag dven som ett sétt att dokumentera, ut-
veckla och utvardera elevers kunskaper. Man kan séga att tyngdpunkten mer
och mer har forflyttats fran bedémning av larande till bedomning f6r larande.®

Bed6mningens syfte och anvandning*

Ett vanligt syfte med beddémningar &r att sammanfatta (summera) elevernas
kunskaper. Sddana summerande bedémningar sker som en utvardering i
efterhand och resulterar oftast i summativa omdémen, s som betyg och
skriftliga omdémen. Summativa omddmen kan anvandas for att beskriva re-
sultat pa olika nivaer, till exempel pa skolniva, huvudmannaniva eller nationell
niva.

3 Skolverket (2010): Stédja och styra. Om beddémning av yngre barn. Stockholm: Fritzes.
4 Jénsson A (2011): Larande beddmning. Malmé: Gleerups. och Lundahl C. (2011): Bedémning fér ldrande.
Stockholm: Nordstedts.
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Ett annat syfte med beddémning &r att stédja elevernas utveckling mot
kursplanernas langsiktiga mal. For att uppna detta syfte racker det inte att
summera elevernas kunskaper i férhallande till malen/kunskapskraven. Det
krdvs dessutom att information (den summerande bedémningen) anvands for
att hjélpa eleverna utvecklas vidare, till exempel genom formativ aterkopp-
ling. S&dan framétsyftande aterkoppling syftar till att utveckla (den enskilda)
elevens kunskaper, men &dven lararens undervisning under sjélva utbildnings-
processen. Formativ aterkoppling anvénds alltsa for att paverka och forma
larandeprocessen.

Summativa resultat kan &ven anvéndas formativt. Ett exempel &r om resul-
tat frdn de nationella proven sammanstélls och analyseras av lararen, for att
pa sa satt identifiera utvecklingsomraden i undervisningen.

Formativ aterkoppling handlar om att besvara fragorna:
* Vart ska eleven/eleverna? (Vad dr mélet/kunskapskravet?)
= Var befinner sig eleven/eleverna i férhallande till malet/kunskaps-
kravet?
= Hur ska eleven/eleverna goéra for att komma vidare mot malet/
kunskapskravet? (Hur kan uppgiften utféras béttre?)

...vilket innebdr att:
* Forvantningar (mal/kunskapskrav) kommuniceras till eleverna
= Uppgifter och bedémningsanvisningar konstrueras for att ge informa-
tion om elevens kunskaper i forhallande till mal/kunskapskrav

Den information som framkommer genom beddmningen anvéands for att ge
eleverna aterkoppling, sa att de kan utvecklas mot méal/kunskapskrav och/el-
ler anvénds for att utveckla undervisningen.
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Bilaga 2

Skolor i granskningen

Kommun
Arvika
Askersund
Avesta
Berg
Bastad
Eskilstuna
Falkenberg
Falkdping
Gullspang
Hudiksvall
Hultsfred
Hérjedalen
Hérryda
Jénkoping
Karlstad
Klippan
Kévlinge
Lidingd
Lidképing
Ljusdal
Ludvika
Lund
Motala
Nora
Nyképing
Ronneby
Sigtuna
Solleftea
Sollentuna
Sotends
Trelleborg
Valdemarsvik
Vdrnamo
Vastervik

Ystad

Skola
Jarvenskolan
Ronneshytta skola
Bergsnésskolan
Myrvikens skola
Ostra Karups skola
Edvardslundsskolan
Slingeskolan
Asarpsskolan
Regnbégsskolan
Njutangers skola F-6
Vena skola
Bruksvallarnas skola
Harrydaskolan
Ljungarumsskolan
Vallargérdets skola
Pilagardsskolan
Barsebécks Montessoriskola*
Rudboda skola

Tuns skola
Freinetskolan Tallbacken*
Knutsboskolan
Uggleskolan
Klockrike skola
Borns friskola*
Bergshammars skola
Saxemaraskolan

S:t Pers skola
Préstbordets skola
Anneroskolan*
Smadgens skola
Pilevallskolan
Gusum skola
Hanger skola
Blackstads skola

Glemminge skola

*Fristdende skola
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Bilaga 3

Referenspersoner

Maj Gotefelt, undervisningsrad pa Prov- och bedémningsenheten vid
Skolverket.

Anders Jénsson (fil dr), universitetslektor i naturvetenskapernas didaktik vid
Hogskolan Kristianstad.

Christian Lundahl (fil dr), professor i pedagogik vid Karlstads universitet,
samt universitetslektor vid Stockholms universitet.

Elisabeth Forsberg Uvemo, verksamhetsstrateg med samordningsansvar

for implementeringen av Lgr 11 och f6r omradet bedomning och betyg vid
Utbildningsférvaltningen i Stockholms stad.
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Forfattningsstod
2012-08-24
1 (14)

Forfattnings- och forskningsstod i Skolin-
spektionens kvalitetsgranskning Kun-
skapsbedomning i grundskolan arskurs 1-3

Forfattningar

Lagar
= Skollagen (2010:800)

Forordningar
» Skolférordning (SFS 2011:185)

* Forordning (SKOLFS 2010:37) om laroplan for grundskolan, férskole-
klassen och fritidshemmet

Skolverkets foreskrifter

» Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2011:19) om kunskapskrav for grund-
skolans amnen

Skolverkets allménna rad

= Skolverkets allmédnna rad och kommentarer, Den individuella utveckl-
ingsplanen med skriftliga omdomen (SKOLFS 2009:16) (AR IUP)!

* Skolverkets allmédnna rad, Planering och genomférande av undervis-
ningen — for grundskolan, grundsérskolan, sameskolan och specialsko-
lan (SKOLFS 2011:149) (AR Planering)

Forskningsstod

= Skolverkets stodmaterial: Kunskapsbeddmning i skolan — praxis, be-
grepp, problem och mdgjligheter

= Skolverkets kunskapsoversikt: Kunskapsbeddmning — Vad, hur och var-
for?

1 Sedan granskningsbesoken genomfordes har Skolverket utkommit med ett nytt allmént rad — Skolverkets
allminna rdd, Utvecklingssamtalet och den skriftliga individuella utvecklingsplanen (SKOLFS 2012:16), som ersdtter
SKOLFS 2009:16. Det nya allmadnna radet géller fran och med den 13 april 2012.

Skolinspektionen, Box 23069, 104 35 Stockholm, Besok: Sveavagen 159
Telefon: 08-586 080 00, Fax: 08-586 080 10

www.skolinspektionen.se
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1 GOor lararen fortlopande beddmningar av elevernas
kunskapsutveckling utifran kursplanernas kunskaps-
krav?

1.1 Rektor tar ansvar for att lararna bedomer elevernas kunskaper utifran
kursplanernas kunskapskrav

Har undersoks om rektorn tar ansvar for och skapar forutsattningar for lararnas ge-
mensamma arbete med kunskapsbeddmningar utifran kursplanernas kunskapskrav.

Inom detta omrade granskas féljande:

e Rektor tar ansvar for att tillsammans med ldrarna utveckla gemensamma ruti-
ner och former for att planera undervisningen utifran kursplanerna och for att
bedoma och dokumentera elevernas kunskaper utifran kursplanernas kun-
skapskrav (2 kap. 9 § och 4 kap. 4-6 §§ skollagen, Lgr 11, 2.8, AR IUP, AR Plane-
ring).

e Rektorn skapar forutséttningar for att lararna anvander ett gemensamt och sak-
ligt sprak i dokumentationen (AR IUP).

e Rektorn skapar forutsattningar for en likvardig beddmning inom skolenheten
(1 kap. 9 § skollagen, Lgr 11, 1 Skolans vérdegrund och uppdrag, Lgr 11, 2.8, AR Pla-
nering).

1.1.1 Forfattningsstod

1 kap. 9 § skollagen

Utbildningen inom skolvdsendet ska vara likvardig inom varje skolform och inom fri-
tidshemmet oavsett var i landet den anordnas.

2 kap. 9 § skollagen

Det pedagogiska arbetet vid en skolenhet ska ledas och samordnas av en rektor. Det
pedagogiska arbetet vid en forskolenhet ska ledas och samordnas av en forskolechef.
Dessa ska sdrskilt verka for att utbildningen utvecklas.

Lgr 11, 1 Skolans virdegrund och uppdrag
En likvérdig utbildning

/.../ Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform och inom fritidshem-
met ska vara likvardig, oavsett var i landet den anordnas. Normerna for likvardigheten
anges genom de nationella malen. En likvardig utbildning innebér inte att undervis-
ningen ska utformas pa samma satt overallt eller att skolans resurser ska fordelas lika.
Hénsyn ska tas till elevernas olika férutsattningar och behov. Det finns ocksa olika
vagar att na malet/.../.

Lgr11, 1 Skolans virdegrund och uppdrag
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Réttigheter och skyldigheter

Skolan ska klargora for elever och foraldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav sko-
lan stéller och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har

[...].
Lgr 11 punkt 2.8
2.8 REKTORNS ANSVAR

Som pedagogisk ledare och chef for lararna och 6vrig personal i skolan har rektorn det
overgripande ansvaret for att verksamheten som helhet inriktas mot de nationella ma-
len. Rektorn ansvarar for att skolans resultat foljs upp och utvarderas i forhallande till

de nationella mélen och kunskapskraven.

Allmédnna rad och kommentarer, Den individuella utvecklingsplanen med skriftliga
omddmen

Utgangspunkter for den individuella utvecklingsplanen — bedomning och utvecklings-
samtal

Skolans larare bor

- ha gemensamma rutiner och former fér dokumentation av eleverna kunskapsutveckl-
ing

- utveckla ett gemensamt och sakligt sprak i dokumentationen
Elevens ldrare bor

- informera elev och vardnadshavare om vilka kunskaper och kunskapskvaliteter som
ska bedomas

Allmédnna rad med kommentarer om planering och genomférande av undervisning-
en — for grundskolan, grundsirskolan, sameskolan och specialskolan

Planering

Rektorn bor

- organisera verksamheten sa att lirarna ges forutsattningar att planera undervisningen
- utveckla former f6r samverkan och kunskapsutbyte mellan lararna

Kunskapsbedémning

Rektorn bor

- stodja lararna i deras arbete med att bedoma elevernas kunskaper genom att tillsam-
mans med dem utveckla gemensamma rutiner och former for att utvardera elevernas
kunskaper

Dokumentation

Larare bor
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- anvanda sig av effektiva rutiner och former for dokumentation som vél aterspeglar
elevernas kunskaper och som ger en grund f6r kommunikation av bedomning och be-
tygssdttning med elever och vardnadshavare

1.2Skolan har ett systematiskt kvalitetsarbete kring kunskapsbeddm-
ning
Har undersoks om rektorn ser till att det finns ett kvalitetsarbete kring kunskapsbe-
domningar pa skolan genom att folja upp och utvardera detta arbete samt huruvida
resultaten av det anvands. Vidare handlar bedomningspunkten om rektorn tillsam-
mans med lararna analyserar skolans kunskapsresultat och resultaten pa de nationella
proven.

Inom detta omrade granskas foljande:

e Rektorn anvénder skolans kunskapsresultat i kvalitetsarbetet genom att skapa
forutsattningar for att lararna tillsammans jamf{or och analyserar skolans kun-
skapsresultat och hur de forhaller sig till resultaten fran de nationella proven
och eventuellt annat beddmningsstod (AR Planering).

e  Rektorn foljer tillsammans med lararna upp och utvarderar de rutiner och for-
mer for bedomning och dokumentation som anvands s& att de ar &ndamalsen-
liga for ett systematiskt kvalitetsarbete (4 kap. 4- 6 §§ skollagen, AR Planering).

1.2.1 Forfattningsstod

4 kap. 4-6 § skollagen
Enhetsnivd

4 § Sadan planering, uppfoljning och utveckling av utbildningen som anges i 3 § ska
genomforas dven pa forskole- och skolenhetsniva. Kvalitetsarbetet pa enhetsniva ska
genomforas under medverkan av larare, forskolldrare, Ovrig personal och elever. Barn i
forskolan, deras vardnadshavare och elevernas vardnadshavare ska ges mojlighet att
delta i arbetet.

Rektorn och forskolechefen ansvarar for att kvalitetsarbete vid enheten genomfdrs en-
ligt forsta och andra styckena.

Inriktningen pd det systematiska kvalitetsarbetet

5 § Inriktningen pa det systematiska kvalitetsarbetet enligt 3 och 4 §§ ska
vara att de mél som finns for utbildningen i denna lag och i andra foreskrifter
(nationella mal) uppfylls.

Dokumentation

6 § Det systematiska kvalitetsarbetet enligt 3 och 4 §§ ska dokumenteras.
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Allmédnna rad med kommentarer om planering och genomférande av undervisning-
en - for grundskolan, grundsirskolan, sameskolan och specialskolan

Kunskapsbeddmning

Lararen bor

- tillsammans pa skolenheten regelbundet analysera och diskutera hur olika elevpre-
stationer bedoms i forhallande till kunskapskraven

- som stod for bedomningen av elevernas kunskaper jamfora resultaten pa de nation-
ella @mnesproven med den egna dokumentationen och analysera skillnader och likhet-
er i resultaten

Rektorn bor

- stddja lararna i deras arbete med att bedoma elevernas kunskaper genom att tillsam-
mans med dem utveckla gemensamma rutiner och former for att utvardera elevernas
kunskaper

Uppfoljning
Rektorn bor tillsammans med lararna systematiskt och kontinuerligt
- f6lja upp formerna for utvardering och bedémning av elevernas kunskaper

- f6lja upp och utvérdera de rutiner och former f6r dokumentation som anvands sa att
de &r effektiva och andamalsenliga for ett systematiskt kvalitetsarbete.

1.3Bedomning ingéar i lararnas planering av undervisningen
Har undersoks om ldrarna vid planering av undervisningen utgar fran kursplanerna
samt om lararna dven planerar f6r hur bedomningen av eleverna ska ga till sa att den
blir en integrerad del av undervisningen tillsammans med eleverna.

Inom detta omrade granskas foljande:

e Lédrarna utgar vid planeringen av undervisningen fran kursplanernas syfte,
centrala innehall och kunskapskrav (1 kap. 11 § skollagen och 9 kap. 1-2 §§ skolfor-
ordningen, AR Planering).

e Lédrarna identifierar och planerar hur eleverna ska visa sina kunskaper, vad i
kunskapskraven som ska bedémas och nar bedomningen ska ske (AR Plane-
ring).

e Lédrarna planerar sa att bedomningen systematiskt blir en integrerad del i
undervisningen for att tillsammans med eleverna f6lja och stodja elevernas
kunskapsutveckling i undervisningen och kontinuerligt ge aterkoppling pa de-
ras arbete for att synliggora ldrandet for eleverna (AR Planering).
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131 Forfattningsstod

1 kap. 11 § skollagen

For varje skolform och for fritidshemmet skall gédlla en laroplan som utgér fran be-
stdimmelserna i denna lag. Laroplanen ska ange utbildningens vardegrund och upp-
drag. Den ska ocksa ange mal och riktlinjer f6r utbildningen.

9 kap. 1-2 §§ skolférordningen
Utbildningens innehall och omfattning
Ldroplan och kunskapskrav

1 § For grundskolan galler en laroplan enligt 1 kap. 11 § forsta stycket skollagen
(2010:800). Laroplanen finns i forordningen (SKOLFS 2010:37) om laroplan fér grund-
skolan, forskoleklassen och fritidshemmet. Av 3 § samma férordning framgar att kurs-
planer for grundskolans &mnen ingér i ldroplanen och att kursplanerna kompletteras
av kunskapskrav.

2 § Kunskapskrav ska finnas for

— matematik, svenska och svenska som andrasprak samt gemensamt for
samhallsorienterande d&mnen och for naturorienterande damnen i arskurs 3,

— samtliga &mnen utom moderna sprék i arskurs 6, och

— samtliga &mnen i &rskurs 9.

Kunskapskraven i arskurs 3 och 6 anger den ldgsta godtagbara kunskapsnivan for en
elev vid slutet av arskursen. Kunskapskraven i arskurs 9 anger den kunskapsniva som
krévs for ett visst betyg nér ett &mne avslutas.

Lgr 11, 3 Kursplaner

Allmédnna rad med kommentarer om planering och genomfoérande av undervisning-
en — for grundskolan, grundsarskolan, sameskolan och specialskolan

Planering

Lararen bor vid planeringen av undervisningen

- tydliggora vilka delar av @mnets syfte som undervisningen i det aktuella arbetsomra-
det ska inriktas mot och utifran det avgora hur det centrala innehallet ska kombineras
och behandlas sa att eleverna ges forutsattningar att utvecklas sa langt som mojligt i
forhallande till kunskapskraven

- identifiera vilka delar av kunskapskraven som bedomningen ska utga ifran i det aktu-
ella arbetsomradet och avgora hur eleverna ska fa visa sina kunskaper
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- skapa forutsittningar for att folja och stodja elevernas kunskapsutveckling och konti-

nuerligt ge aterkoppling pa deras arbete

1l.4Lararna gor fortlopande bedomningar av elevernas kunskaper
Har undersoks om ldrarna gor fortlopande bedomningar av elevernas kunskaper samt
om ldraren ger framatsyftande aterkoppling kring vad eleverna behover utveckla i for-
hallande till kunskapskraven och hur detta ska ske. Vidare handlar det om hur lararens
beddmning blir en integrerad del av undervisningen tillsammans med eleverna.

Inom detta omrade granskas foljande:

e Lararen ger eleven forstdelse for vilka kunskaper de ska ges majlighet att ut-
veckla i alla dmnen och pa vilka grunder de bedéms (Lgr 11, 1 Skolans virde-
grund och uppdrag, Lgr 11, 2.7).

e Lararna foljer elevernas kunskapsutveckling och ger kontinuerlig och framéat-
syftande aterkoppling kring vad eleverna behover utveckla och hur detta ska
ske sa att bedomningen blir en integrerad del i undervisningen tillsammans
med eleverna for att synliggora larandet (10 kap. 13 § skollagen, Lgr 11, 2.7, AR
Planering).

e Léararna bedomer elevernas kunskaper utifrdn kunskapskraven i alla &mnen
och anvander aktuella bedomningsunderlag for att uppratta individuella ut-
vecklingsplaner med skriftliga omddmen (10 kap. 13 § skollagen, Lgr 11, 2.7).

e Ldrarna analyserar regelbundet de kunskaper eleven har visat, gor helhetsbe-
domningar av dessa och jamfor med kursplanernas kunskapskrav (Lgr 11, 2.7,
AR Planering).

e Léararna anvander resultaten fran nationella proven for att bedoma elevers
kunskapsutveckling (9 kap. 20-22§§ skolférordningen).

e Lédrarna anvander dandamalsenliga rutiner och former f6r dokumentation som
framjar elevernas kunskapsutveckling och vil aterspeglar deras kunskaper i
forhéllande till kursplanernas kunskapskrav (AR IUP, AR Planering).

141 Forfattningsstod

10 kap. 13 § skollagen

Vid utvecklingssamtalet ska lararen i en skriftlig individuell utvecklingsplan
ge omdomen om elevens kunskapsutveckling i foérhallande till kunskapskraven
i de &mnen som eleven far undervisning i, och (...)

9 kap. 20-22 §§ skolforordningen

Nationella &mnesprov
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20 § Nationella &mnesprov ska anvandas i de &mnen och arskurser som anges i 21 § for
att bedoma elevernas kunskaper i forhallande till kunskapskraven och, i arskurs 9, aven
som stod for betygssattning.

21 § Amnesprov ska anvindas i

1. matematik och svenska eller svenska som andrasprak i arskurs 3, 6 och 9,
2. engelska i arskurs 6 och 9, och

3. biologi, fysik eller kemi i arskurs 9.

Amnesprov som avses i forsta stycket 3 ska fordelas sa att varje elev ska delta i prov i
endast ett &amne och att antalet provdeltagare s& langt som mojligt blir lika stort for
varje amnesprov.

22 § Amnesprov ska genomforas i slutet av arskursen. Statens skolverk far dock med-
dela foreskrifter om att &mnesprov i arskurs 9 far genomforas vid en annan tidpunkt.

Skolverket far meddela narmare foreskrifter om &mnesprov.
Lgr 11, 1 Skolans virdegrund och uppdrag
Rittigheter och skyldigheter

Skolan ska klargora for elever och foraldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav sko-
lan staller och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har

[ ..1.

Lgr 11, 2.7 BEDOMNING OCH BETYG

[...]

Mil

Skolans mal ir att varje elev

e utvecklar ett allt storre ansvar for sina studier, och

¢ utvecklar formagan att sjélv bedoma sina resultat och stilla egen och andras bedom-
ning i relation till de egna arbetsprestationerna och forutséttningarna /.../.

Riktlinjer
Lararen ska

¢ genom utvecklingssamtal och den individuella utvecklingsplanen framja elevernas
kunskapsmassiga och sociala utveckling,

e utifran kursplanernas krav allsidigt utvdrdera varje elevs kunskapsutveckling, munt-
ligt och skriftligt redovisa detta for eleven och hemmen samt informera rektorn /.../.

Allmédnna rad och kommentarer, Den individuella utvecklingsplanen med skriftliga
omddmen

Utgangspunkter for den individuella utvecklingsplanen — beddmning och utvecklings-
samtal
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Skolans larare bor

- ha gemensamma rutiner och former for dokumentation av eleverna kunskapsutveckl-
ing

- utveckla ett gemensamt och sakligt sprak i dokumentationen

Allmédnna rdd med kommentarer om planering och genomfoérande av undervisning-
en — for grundskolan, grundsérskolan, sameskolan och specialskolan

Genomforande
Lararen bor i sin ledning av undervisningen

- forsédkra sig om att undervisningen leder mot de mal som konkretiseras i planeringen
genom att anpassa undervisningen till varje enskild elevs behov av stod och stimulans

- se till att eleverna forstar syftet med de aktiviteter som ska ske i undervisningen, vilka
kunskaper de ska ges mojlighet att utveckla samt hur de ska fa visa sina kunskaper

- kontinuerligt ge varje elev konstruktiv aterkoppling pa hennes eller hans kunskapsut-
veckling och tydliggora vad som behdver utvecklas vidare

Kunskapsbedémning

Lararen bor

- kontinuerligt analysera de kunskaper som eleven visat utifran vad som behandlats i
undervisningen, for att kunna gora helhetsbeddmningar av kunskaperna och jamfora
dessa med kunskapskraven

- anvéanda sig av andamalsenliga bedomningsformer som ger eleverna goda mojlighet-
er att visa sina kunskaper pa olika satt

Dokumentation

Lararen bor

- dokumentera sina planeringar och uppféljningar sa att de ger stod for att
- genomfora, folja upp och dokumentera undervisningen

- kommunicera med elever och vardnadshavare vad som ar syftet med u
undervisningen och hur den ska genomfdras

- anvanda sig av effektiva rutiner och former for dokumentation som val aterspeglar
elevernas kunskaper och som ger grund f6r kommunikation av bedémning och betygs-
sattning med elever och vardnadshavare

1.5Lararna foljer upp undervisningen

Har undersoks hur lararna foljer upp och utvérderar sin planering och undervisning
samt bedomnings- och dokumentationsformer.

Inom detta omrade granskas foljande:
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e Lédrarna analyserar i vilken utstrackning planeringen och genomfoérandet av
undervisningen har gett eleverna mdjlighet att utvecklas sa langt som méjligt i
forhallande till 1aroplanen (AR Planering).

e Lararna identifierar vad som behover utvecklas i den egna undervisningen for
att eleverna ges forutsattningar att utvecklas sa langt som mojligt i forhallande
till laroplanen (AR Planering).

e Lararna utvdrderar i vilken man bedémnings- och dokumentationsformerna
som anvénds ar praktiska och andamalsenliga (AR Planering).

151 Forfattningsstod

Lgr 11, 2.7 Bedémning och betyg
RIKTLINJER
Liraren ska

utifran kursplanernas krav allsidigt utvardera varje elevs kunskapsutveckling, muntligt
och skriftligt redovisa detta for eleven och hemmen samt informera rektorn

Allmédnna rad med kommentarer om planering och genomforande av undervisning-
en - for grundskolan, grundsirskolan, sameskolan och specialskolan

Lararen bor

- analysera i vilken utstrdckning planeringen och genomfdrandet av undervisningen
har gett eleverna mojlighet att utvecklas sa langt som mdajligt i forhallande till de nat-
ionella mélen

- identifiera vad som behdver utvecklas i den egna undervisningen for att eleverna ska
ges forutsattningar att utvecklas sa langt som mdaijligt i forhallande till de nationella
malen, samt

- utvédrdera i vilken mén de bedomnings- och dokumentationsformer som anvénds &r
andamalsenliga

Dokumentation
Léraren bor
- dokumentera sina planeringar och uppféljningar sa att de ger stod for att

- genomfora, f6lja upp och utvirdera undervisningen

1.6 Lararna ger vardnadshavare fortlopande information om elevernas
kunskaper

Har undersoks om ldrarna ger vardnadshavare fortldpande information om elevernas
kunskapsutveckling i forhallande till kursplanerna.
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Inom detta omrade granskas foljande:

e Lararna ger fortldpande information om elevens kunskapsutveckling i forhal-
lande till kursplanernas kunskapskrav (3 kap. 4 §, 10 kap. 12 § skollagen, Lgr 11,
24 0ch2.7).

1.6.1 Forfattningsstod

3 kap. 4 § skollagen

Eleven och elevens vardnadshavare och vardnadshavare for ett barn i forskolan ska
fortlopande informeras om elevens eller barnets utveckling.

10 kap. 12 § skollagen
Utvecklingssamtal och individuell utvecklingsplan

Minst en gang varje termin ska ldraren, eleven och elevens vardnadshavare ha ett ut-
vecklingssamtal om hur elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling bast kan
stodjas. Informationen vid utvecklingssamtalet ska grunda sig pa en utvardering av
elevens utveckling i forhallande till laroplanen.

Lgr11,2.4 SKOLA OCH HEM

Skolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar for elevernas skolgang ska skapa
de basta mdjliga forutsattningarna for barns och ungdomars utveckling och larande.

Riktlinjer
Alla som arbetar i skolan ska

¢ samarbeta med elevernas vardnadshavare sa att man tillsammans kan utveckla sko-
lans innehall och verksamhet.

Liraren ska
¢ samverka med och fortlopande informera fordldrarna om elevens skolsituation,
trivsel och kunskapsutveckling, och

¢ halla sig informerad om den enskilda elevens personliga situation och iaktta respekt
for elevens integritet.

Lgr11,2.7 BEDOMNING OCH BETYG
Riktlinjer
Lararen ska

e genom utvecklingssamtal och den individuella utvecklingsplanen framja elevernas
kunskapsmassiga och sociala utveckling,

e utifran kursplanernas krav allsidigt utvardera varje elevs kunskapsutveckling, munt-
ligt och skriftligt redovisa detta for eleven och hemmen samt informera rektorn,

¢ med utgangspunkt i fordldrarnas 6nskemal fortlopande informera elever och hem om
studieresultat och utvecklingsbehov
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Allmédnna rdd med kommentarer om planering och genomférande av undervisning-
en - for grundskolan, grundsirskolan, sameskolan och specialskolan
Dokumentation

Lararen bor

- anvanda sig av effektiva rutiner och former f6r dokumentation som vél aterspeglar
elevens kunskaper och som ger grund for kommunikation av bedémning och betygs-
sattning med elever och vardnadshavare

2 Ges eleverna mojlighet att visa de kunskaper
som framgar kursplanernas kunskapskrav?

2.1Lararna anvander ett allsidigt underlag for att bedéma elevernas
kunskaper

Har undersoks om ldraren har ett allsidigt underlag for att bedoma elevernas kunskap-
er och om ldrarna anvander olika underlag for bedomning samt om eleverna ges moj-
lighet att visa sina kunskaper pa olika sétt.

Inom detta omrade granskas foljande:

e Lararnas bedomning av elevernas kunskaper &r allsidig och olika underlag an-
vands for att analysera kunskaperna sa att eleverna ges goda mojligheter att

visa sina kunskaper pa olika satt (Lgr 11, 2.7, AR Planering).

211 Forfattningsstod

Lgr 11, 2.7 BEDOMNING OCH BETYG

Skolans mal ar att varje elev

e utvecklar ett allt stOrre ansvar for sina studier, och

e utvecklar formagan att sjdlv bedoma sina resultat och stélla egen och andras bedom-
ning i relation till de egna arbetsprestationerna och forutsattningarna.

Riktlinjer

Lararen ska

[/

e utifran kursplanernas krav allsidigt utvdrdera varje elevs kunskapsutveckling, munt-
ligt och skriftligt redovisa detta f6r eleven och hemmen samt informera rektorn /.../
Allmédnna rad med kommentarer om planering och genomférande av undervisning-
en — for grundskolan, grundsirskolan, sameskolan och specialskolan
Kunskapsbeddmning

Lararen bor
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- anvanda sig av dndamalsenliga beddmningsformer som ger eleverna goda mojlighet-
er att visa sina kunskaper pa olika satt

2.2Vardnadshavares kannedom om kunskapskraven

Har undersoks om lararna ger vardnadshavare information om kunskapskraven i alla
amnen som eleven far undervisning i.

Inom detta omrade granskas foljande:

e Lararna ger vardnadshavarna information om kunskapskraven i alla &mnen
som eleverna far undervisning i (Lgr 11,1 Skolans virdegrund och uppdrag, 2.4.,
AR IUP).

221 Forfattningsstod

Lgr11, 1, Skolans virdegrund och uppdrag
Rittigheter och skyldigheter

Skolan ska klargora for elever och forédldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav sko-
lan stéller och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har.
Att den enskilda skolan &r tydlig i frdga om mal, innehall och arbetsformer ar en forut-
sattning for elevers och vardnadshavares ratt till inflytande och paverkan. Det ar inte
minst viktigt som underlag for den enskildes val i skolan. /.../

Lgr11,24
Lararen ska

Samverka med och fortlopande informera fordldrarna om elevens skolsituation, trivsel
och kunskapsutveckling,

Allminna rad och kommentarer, Den individuella utvecklingsplanen med skriftliga
omddmen

Utgéngspunkter for den individuella utvecklingsplanen — bedémning och utvecklings-
samtal

Elevens larare bor
- beskriva hur de nationella malen har konkretiserats i undervisningen

Den individuella utvecklingsplanens innehall

De skriftliga omdomena bor

- utformas sa att eleven och vardnadshavaren far tydlig information om elevens kun-
skaper i relation till de nationella malen och lyfta fram elevens utvecklingsmdgjligheter i
syfte att stimulera fortsatt larande

Den framdtsyftande planeringen bor




Bilaga 4

Forfattningsstod
2012-08-24
14 (14)

- ssmmanfattande ange vilka kunskaper och férmégor eleven ska utveckla.

Allmédnna rad med kommentarer om planering och genomférande av undervisning-
en - for grundskolan, grundsirskolan, sameskolan och specialskolan
Dokumentation
Lararen bor
- dokumentera sina planeringar och uppfoljningar sé att de ger stod for att
- kommunicera med elever och vardnadshavare vad syftet ar med
undervisningen och hur den ska genomforas.
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forhallandet foér enskilda elever
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krankande behandling eller uteblivet stod till en elev.

Fristaende skolor

—kontroll av grundldggande forutsattningar
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