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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och pedagogisk
verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebr en detaljerad och
systematisk undersckning av verksamhetens kvalitet inom ett avgransat omrade, i férhallande
till nationella mél och riktlinjer. Utgangspunkten &r alla barns och elevers lika rétt till en god
utbildning i en trygg milj.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen &r att bidra till utveckling. Granskningen gor tydligt
vad som behdver forbéttras for att i hogre grad né malen for verksamheten inom det aktuella
omradet. Syftet dr dven att beskriva vél fungerande inslag och att visa pa framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av enskilda
beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmannen, dels i denna 6vergripande och sam-
manfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsaspekter inom granskningsom-
radet, avser rapporten att ge ett utvecklingsstéd &ven fér skolor som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inriktning mot
skolhuvudméns och skolors insatser for religionskunskap i gymnasieskolan. lakttagelserna
och slutsatserna géller de 28 kommunala skolor och de 19 fristdende skolor som har grans-
kats och avser darmed inte att ge en nationell bild av férhallandena. Vilka skolor som grans-
kats framgar i bilaga.

Resultaten visar framfor allt att undervisningen i religionskunskap A och 1 i allt vasentligt
sker i forhallande till styrdokumentens krav. Eleverna upplever att kursen &r intressant nér
den forutom kunskaper om religioner och andra livsadskadningar, d&ven ger dem mojlighet att
utvecklas som individer. For elever med uttalat ointresse och negativ forférstaelse tenderar
dock undervisningen att ge mindre utrymme till detta, vilket blir kontraproduktivt.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit Elisabeth Porath Sj66, Skolinspektionen i
Lund.

Stockholm 2012

Ann-Marie Begler Bjorn Persson
Generaldirektor Avdelningschef
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Sammanfattning

Undervisningen i religionskunskap pa gymnasiet
foljer generellt sett styrdokumenten. Lararna lyckas
ocksa ofta skapa en trygg stimning i klassrummen.
Men det finns viktiga omraden dir undervisningen
maste oka i kvalitet for att verkligen berora eleverna.

Det handlar bland annat om utrymmet for analys av vilken roll religioner och
livsdskadningar kan ha idag, i Sverige och omvérlden.

Skolinspektionen har granskat religionskunskapsundervisningen i 28
skolor med kommunal huvudman och 19 med fristdende huvudman. Gransk-
ningen genomférdes med dokumentanalyser, lektionsobservationer, elev-
enkat och intervjuer med ansvariga rektorer, larare och foretradare for elev-
erna. Den avser inte att ge en bild av forhallandena i hela landet.

Lararna har utbildning i att undervisa i amnet pa gymnasieskolan, med
bara nagra f4 undantag. De planerar och genomfor
generellt sett undervisningen i enlighet med kurs-eller 71 5v5v119 lyckas i
amnesplanen. Det innebér att kursen ger eleverna moj- -
lighet att bade bredda och férdjupa sina kunskaper om allmanhet:skap‘a .
religioner och livsaskadningar och utveckla formagan att en tl’ygg stammng -
analysera dem utifran olika perspektiv. Lararna lyckas klassrummet..”
ocksa i allménhet skapa en trygg stdmning i klassrum-
met, vilket bidrar till att eleverna vagar géra personliga
stéllningstaganden och argumentera i kansliga fragor.

Manga larare uppfattar svarigheter med att hinna med allt som kursen
ska innehélla. Detta sker eftersom de inte tillvaratar méjligheten att lata
kursens olika moment berika varandra. Undervisningen om vérldsreligioner-
na behdver i stérre utstrackning utformas sa att den ger eleverna forutsatt-
ningar att analysera religionernas samtida kdnnetecken och uttryck. Livsa-
skadningar behéver ges stérre utrymme och etikundervisningen behover
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ges sa att den kan utgdra en av utgadngspunkterna for elevernas analyser av
religionerna och livsaskadningarna.
Det &r nér undervisningen har en vél avviagd balans mellan att sakligt
visa pa religioners uttryck och att lata eleverna analysera dessa utifran olika
perspektiv som eleverna upplever att kursen motverkar
’ .. . férdomar. Eleverna anser kursen vara relevant och in-
s'kOIOH’Ea bEhOVE‘.I' bli tressant nér undervisningen ger utrymme for dem att
battre pa att anvanda reflektera Over sig sjélva och sina liv. Lararna behover
de méjligheter som ny déarfor i hogre utstrackning planera och genomféra
teknik innebar ...” den utifran de intressen och erfarenheter som den
aktuella elevgruppen har och detta géller sarskilt
elever med negativa férvantningar. Undervisningen beho-
ver ocksd utformas sé att den ger rikliga tillféllen fér eleverna att férbattra sin
formaga att analysera, och sa att alla elever ges kunskap om vad det innebér.
Skolorna arbetar inte strukturerat for att nd hog maluppfyllelse, utan
hur vél elever lyckas i sin utbildning blir beroende av den enskilde lararens
pedagogiska skicklighet. Skolorna behdver arbeta mer metodiskt och sys-
tematiskt med inflytande sé att eleverna utvecklar férstéelse for kurs-/am-
nesmalen och insikt om sitt eget satt att lara. Skolorna behdver ocksa arbeta
mer systematiskt med sarskilt stod. Skolorna kan bli battre pa att anvénda de
mojligheter som ny teknik innebar, genom att exempelvis kunna genomféra
virtuella studiebesok.
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1 | Inledning

I kvalitetsgranskningen har undervisningen
i religionskunskap A/religionskunskap 1 pa
gymnasieskolan granskats.

Under projekttiden har elever i arskurs tva och tre last kursen enligt kurs-
planen for religionskunskap A i enlighet med den gamla gymnasieskolan.
Elever i arskurs ett har last kursen enligt &mnesplanen for religionskunskap 1
i enlighet med Gy 11. D& skolorna befunnit sig i en 6évergang till Gy 11 har
projektet fokuserat pa de delar som & gemensamma for kursplanen och
amnesplanen, vilket &r den 6vervdgande delen.' Det omrade som enbart
aterfinns i &mnesplanen beror relationen mellan religion och vetenskap och
omfattas darfor inte av granskningen. | &mnesplanen tydliggors ett omrade
som Skolverket kallar for intersektionalitet, det vill sdga fragor om kon,
socioekonomisk bakgrund, etnicitet och sexualitet.2 Amnesplanen betonar
dven mer &n kursplanen frdgor om hur identitet och tillhérighet kan relateras
till religioner och livsdskadningar under 6msesidig paverkan. Dessa delar
har granskats eftersom de aterfinns i badda planerna, om &n inte lika tydligt.
Amnet religionskunskap har sitt ursprung i kristendomskunskap som
handlade om att dana kristna samhillsmedborgare. Amnet har utvecklats till
ett samhéllsorienterande @mne som ska ge en objektiv beskrivning av olika
religioner och livsdsk&dningar.® Religionskunskap A, som kommer att fér-
svinna men som elever arskurs 2 och 3 i denna granskning fatt undervisning
utifran, &r en karndmneskurs om 50 poéng. Religionskunskap 1, som ersét-
ter A-kursen, &r ett av de gymnasiegemensamma dmnena om 50 poang.
Enligt kurs- och amnesplanen ska kursen omfatta omradena religion, livs-

1 Skolverkets Kommentarer till gymnasieskolans @mnesplan i religionskunskap
2 Skolverkets Kommentarer till gymnasieskolans &mnesplan i religionskunskap
3 Skolverket 2007
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askadning och etik. Eleverna ska ges mojlighet att bade bredda och fordjupa
sina kunskaper om religioner och andra livsdskadningar. De ska &ven ges
mojlighet att analysera olika stdndpunkter utifran etiska aspekter. Den forsk-
ning som legat till grund for granskningen visar att eleverna &r intresserade
av fradgor som aterfinns inom @mnet religionskunskap i gymnasieskolan, men
att undervisningen inte alltid lyckas ta tillvara deras intressen. Detta trots

att &mnet ger forutsattningar for diskussioner som i hég grad anknyter till

de fragor som unga stéller i dagens globaliserade samhalle. Tidigare forsk-
ning visar dven att undervisning om religioner tenderar att sakna existentiella
och reflekterande dimensioner till férman for faktakunskaper av mer allmén-
bildande karaktéar om religionerna. Etikomradet & sin sida tenderar att bli
tyckande utan teoretisk ram.* En genomgang av betygsresultaten visar att
kunskapsresultaten i religionskunskap A dr laga jamfort med 6vriga kdrnam-
nen.

Fragestéllningarna i projektet &r darfér om undervisningen genomfors |
enlighet med styrdokumenten och om den fangar elevernas intresse for de
kunskapsomraden som kursen omfattar. Skolinspektionen genomfér ocksa
inom ramen fér samtliga &mnesgranskningar ar 2011 en granskning av IT-
anvandningen i skolorna. Syftet 4r att undersdka om skolorna erbjuder en
tidsenlig utbildning, dér IT anvands pa ett sétt som stddjer elevernas larande
och bidrar till 6kad maluppfyllelse.

4 Se litteraturdversikten.
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2 | Granskningens
resultat

Skolamnet religionskunskap overensstammer med
det akademiska dmnet religionsvetenskap och
inbegriper bland annat filosofiska, psykologiska och
naturvetenskapliga perspektiv och analyser.

Dessa perspektiv och analyser gar in i varandra och &r beroende av varan-
dra och skulle kunna fylla mer &n de podng och den undervisningstid som
kursen &r tilldelad, ndgot som ocksa géller andra &mnen och kurser.

Larare behover tillsammans med eleverna gora ett urval av allt som kur-
sen kan innehalla, utan att forminska det centrala innehéll som kursen ska
behandla. Nedan diskuterar vi nagra viktiga utvecklingsomraden f6r under-
visningen i religionskunskap.

2.1 | Undervisningen tillvaratar inte mojligheten
att lata kursens olika moment starka varandra

De religionskunskapsldrare som varit berérda av granskningen har, med
endast nagra fa undantag, utbildning fér att undervisa i &mnet pa gym-
nasieskolan. Lararna uttrycker ocksa forstaelse for kursens syfte och har
ambitionen att genomfora kursen sa att syftet ska kunna uppnas.

Trots utbildade larare och forstéelse for kursens syfte genomfér flera
l&rare undervisningen som separata delar med en férhoppning att i kursens
slutskede genomfora ett arbetsomrade déar delarna knyts ihop. Granskning-
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en tyder dock pa att den undervisning dar larare fortl6pande later de olika
momenten stdrka varandra dr mer framgangsrik.

2.1.1 | For lite undervisning om varldsreligioner
och livsaskadningar i samtiden och hur de formar
identiteter

Den undervisning om vérldsreligionerna som har granskats utformas s att
den i stor utstrdckning omfattar religionernas historiska kannetecken och ut-
tryck. | mindre utstrackning ger undervisningen eleverna mojlighet att utveck-
la sin formaga att analysera varldsreligionerna och redogoéra fér deras uttryck
i samtiden, i Sverige och omvirlden. Aven undervisning om livsaskadningar
far litet utrymme i undervisningen. Detta riskerar att leda till att alla elever inte
ges mojlighet att utveckla de férmagor som styrdokumenten forutsatter och
att eleverna tappar intresset for kursen.

Varldsreligionerna® &r det moment som upptar storst del av undervisning-
en, det visar bade observationerna och elevenkaten. | undervisningen om
varldsreligionerna &r det de delar som ror religioners historiska och generella
kénnetecken och uttryck som inspektdrerna ser flest exempel pa. Hur reli-
gioner tar sig uttryck i ménniskors satt att tdnka och handla, och hur indivi-
ders och gruppers identiteter formas i férhallande till religioner far betydligt
mindre utrymme.

Undervisning om andra livsaskadningar®, och da sarskilt undervisning
om icke-religidsa, nutida livsdskadningar upptar ytterst liten del av kursens
undervisningstid, visar observationerna. | de granskade skolorna genomfors
ofta undervisning om livsdskadningar som ett eget arbete i slutet av kurs-
en déar eleverna fordjupar sig i en valfri livsdskadning. Ett sddant upplagg

riskerar att leda till att eleven inte stéller livsadskadningens svar
" undervisning pa exist?ntiella fragori r.elat_ion till d.e olika religionernas
.o 1.0 . svar pa dessa. Undervisningen blir dessutom ofta mer
Oon’l hvsa‘SkadnlngaI fokuserad pa férmedling av grundlaggande fakta om
far litet utrymme 1 livsaskadningen &n att den ger fordjupad forstaelse
und_ervjsningen,” for hur olika manniskors tankar om livet och dess
mening férgar deras liv och livsval.
Elevernas intresse avtar nar undervisning i for hdg
utstréackning handlar om det generella i religionerna, visar
granskningen. Elever beréttar att kursen da upplevs som en repetition fran
grundskolan och att den inte engagerar, eftersom innehallet inte berér dem.
Vid flera skolor uttrycker elever ocksa en dnskan att undervisningen skulle
handla mer om hur det faktiskt ar att leva som troende, eftersom de vill veta
hur det paverkar vardagen och hur identiteter skapas. Elevernas 6nskan
overensstammer med malen for kursen.
Lararna i granskningen beréttar att de prioriterar férmedling av grundlag-
gande fakta om varldsreligioner eftersom de ofta upplever att eleverna

5 Av Skolverkets kommentarmaterial framgar att det med varldsreligionerna avses buddhism, hinduism, islam,
judendom och kristendom, men att det ur ett internationellt perspektiv finns méjlighet att lata begreppet
varldsreligioner innefatta ocksa andra religioner.

6 Med andra livsaskadningar avses i &mnesplanen, enligt Skolverkets kommentarmaterial, varldsbilder, mora-
liska system och meningssystem som inte har sin grund i férestallningar om 6verménskliga vasen och en
gudomlig moralisk ordning. Andra livsaskadningar ska forstéas i vid mening och innefattar allt fran vélkanda,
etablerade former av sekuldra livsaskadningar, som humanism och existentialism, till manniskors personliga
askadningar som ofta &r en blandning av element fran olika livsaskadningar och livshallningar.

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2012:3



saknar dessa kunskaper. Manga ldrare menar ocksa att det krdvs vissa
baskunskaper for att kunna genomféra uppgifter av mer filosofisk karaktér.
Granskningen visar dock att det inte behdver vara sa. Vid Sturegymnasiet i
Halmstads kommun genomfdrde elever exempelvis en analyserande uppgift
om existentialismen som innebar att de dven utvecklade sina baskunskaper
om den livsaskadningen. Uppgiften gick ut pa att eleverna skulle diskutera
om Sartre utifran sin existentialism kunde forsvara sin otrohet mot Simone
de Beauvoir. P4 motsvarande sétt kan 6vningar dér eleverna exempelvis ska
analysera hur identiteter paverkas beroende pa religios tillhérighet 6ka elev-
ernas intresse for att veta mer om vad religionen mer generellt star for.

2.1.2 | Etiken behover ges med existentiell
forankring i ett komplext sammanhang

Vid de granskade skolorna sker undervisning om etik oftast som ett eget
fristdende moment i kursen. Darmed riskerar larare att missa méjligheten att i
den behandla de existentiella fragor som &ven religioner och livsaskadningar
forsoker besvara. Ibland &r undervisningen helt frikopplad fran teoretisk kon-
text och utgors i stéllet av elevernas stéllningstaganden i olika etiska fragor.
Nar etiska frdgor behandlas i samband med undervisning om olika religioner
och andra livsaskadningar finns risk att valet av etiskt dilemma bidrar till en
odnskad generalisering av religionen eller livsaskadningen.

De flesta religionskunskapslarare i granskningen undervisar om etik pa
ett satt som ger eleverna forutséttningar att na malen och kunskapskraven
i kursen. Undervisningen behandlar i hog utstrackning etiska begrepp och
resonemangsmodeller’. Den &r da utformad sa att eleverna analyserar och
argumenterar utifrdn en given stdndpunkt. Eleverna vid
Holavedsgymnasiet i Trands kommun fick till exempel ”F(jrvéntningarna
forbereda en .etlsk diskussion genom att lararen tilldelade p2°1 eleverna stalls for
dem ett stéllningstagande som de skulle foretrada. De
skulle ta reda p& argument som brukar framféras bade for
och emot stéllningstagandet. Eleverna skulle ocksa avgora
vilken etisk resonemangsmodell argumentet féljde.

Vid nagra skolor tenderar undervisningen om etik att frikopplas fran den
ovriga religionskursen och de dilemman som diskuteras har liten koppling
till existentiella fragor och religioner. En del larare berattar att de missar att
aterkoppla till de etiska resonemangsmodellerna nar de behandlar religioner
och andra livsaskadningar. Detta leder till att eleverna gar miste om méjlighe-
ten att kunna anvénda sig av dessa modeller som utgangspunkt nar de ska
analysera religioner och livsdskadningar. Vid observationer ser inspektorerna
exempel dar elever reflekterar 6ver utifran vilken etisk resonemangsmodell
som en religios foretradare motiverar sitt stéllningstagande i en sérskild fraga
och att den medvetenheten hjalper dem i sin analys och forstaelse.

Vid andra skolor saknar undervisningen om etik koppling till teoretiska
begrepp och modeller. Férvantningarna pa eleverna stélls for l1agt. | etiska
diskussioner i dessa skolor fragar lararen enbart efter elevernas egna asikter
och beskrivningar av hur de resonerar i olika vardagliga situationer. Eleverna
férvantas inte anvénda vare sig etiska begrepp eller etiska resonemangsmo-

lagt.”

7 Av Skolverkets kommentarmaterial framgar att kursen ska behandla normativ etik. Normativ etik &r inriktad
pé hur forestéllningar och ideal rérande rétt och oratt kan underbyggas och systematiseras. Exempel pa
normativa resonemangsmodeller &r plikt-, konsekvens-, och sinnelagsetik.
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deller nér de argumenterar. Dessa inslag trénar ofta eleverna i att sta for sina
asikter vilket ar viktigt. Daremot innebar inte dessa inslag att eleverna blir
medvetna om hur ideal om rétt och orétt kan underbyggas och systematise-
ras och de utvecklar inte sin formaga att anvénda etiska begrepp, teorier och
modeller. Undervisningen leder heller inte till att eleverna reflekterar éver hur
méanniskors moraliska forhallningssétt kan motiveras utifran olika standpunk-
ter. Risken &r att undervisningen da inte bidrar till att eleverna utvecklar den
respekt och forstielse for olika sétt att tdnka och leva som kursen syftar till.
Eleverna gar ocksa& miste om viktiga generella kunskaper och formagor for
att kunna verka som demokratiska medborgare.

En del religionskunskapslérare tar upp specifika etiska dilemman i sam-
band med undervisning om olika religioner och livsadskadningar. Nagra av
exemplen visar vikten av att vilja de etiska dilemman som ska diskuteras
med forsiktighet, eftersom de annars riskerar att ge eleverna med en ensidigt
negativ bild av en religion eller leda till att de férknippar en specifik religion
med ett visst uttryck.

Vid lektioner som behandlar hinduismen forekommer det exempelvis att
elever far diskutera hur det inom hinduismen, som har en grundlaggande
princip om icke-vald, kan ha utvecklats sedvénjor som ankebranning. D4 f6-
reteelsen dnkebrénning ar mer konkret for eleverna &n "icke-valds-principen”
riskerar upplagget att ldmna eleverna med en uppfattning att hinduismen "ar
en religion som brénner ankor”. Vid lektioner som behandlar judendom &r
det vanligt att lararen tar upp forintelsen och att eleverna sedan far diskutera
forekomsten av ondska. Detta arbetssétt riskerar i sin tur att reducera religio-
nen till en viss historisk handelse. Om eleverna i sddana diskussioner dven
far ta reda pa vad andra religioner och livsdskadningar ger for I6sningar pa
samma etiska dilemma &r risken mindre att dessa missférstand uppstar.

2.1.3 | Ett tematiskt upplagg gynnar genomforandet
av kursen

Att ta upp kursens olika delar en i taget innebar for manga larare tidspress
och svérigheter att hinna med allt. Nar larare istéllet kombinerar kursens
olika delar och genomfor arbetsomraden utifran flera av malen i kursplanen,
alternativt det centrala innehéllet och kunskapskraven i &mnesplanen, ater-
finns inte samma upplevelse av tidspress. Ett sddant uppldagg okar dessutom
mojligheterna att né syftet med kursen, att eleverna kan utveckla mer bred-
dade och férdjupade kunskaper om olika religioner och livsdskadningar samt
battre underbyggd respekt och forstéelse for olika satt att tdnka och leva.

Flera larare uppger séledes att det &r svart att hinna med allt som de
upplever att kursen ska innehalla. Vid enstaka skolor har denna stress lett till
att lararen uteslutit undervisning om etik eller livsdskadningar. Lararen har i
dessa fall ansett att eleverna fatt motsvarande undervisning i andra kurser.
Nar eleverna inte far verktyg i form av etiska begrepp och modeller, och 6ver
huvud taget ingen undervisning om livsask&dningar i religionskunskapskur-
sen, ges de emellertid inte mgjlighet att na alla mal i kursplanen alternativt,
enligt Gy 11, alla kunskapskrav i &mnesplanen.

Larare som alltsa behandlar kursens olika omraden — religioner, livsaskad-
ningar och etik — som separata moment upplever oftare denna stress, &n
larare som mer tematiskt behandlar kursens omréden, visar granskningen. Av
intervjuer framgar att larare genomfor kursen med detta upplagg av tradition
och for att vara sikra pa att alla delar finns med. Aven laromedel har ofta
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detta upplagg. Vid omkring en tredjedel av skolorna har inspekttrerna sett
undervisning med ett tematiskt uppldgg som &r planerat utifran flera mal. Det
vanligaste exemplet ar da att lararen undervisar om judendom, kristendom
och islam utifran ett jamférande perspektiv dar likheter och skillnader berors.

Inspektdrerna sdg ocksé exempel dér lararen 4t eleverna anvénda etiska
begrepp och resonemangsmodeller nér de skulle analysera en sérskild
religions uttryck. Vid Katedralskolan i Uppsala kommun bearbetar eleverna
exempelvis buddhismens levnadsregler utifran plikt- respek-
tive konsekvensetiskt perspektiv. Flera larare inleder religi- “Flera larare inleder
onskursen pa ett intressevéckande satt av tematisk karaktar. religionskursen pé_ ett
Vid Finnvedens gymnasium i Varnamo kommun introducerar
lararen kursen genom ett avsnitt om symboler. Det innehal-
ler vad lararen kallar en religionslaboration. Eleverna far pa
den nérliggande kyrkogarden fotografera de religidsa och
icke-religidsa symboler som de finner. Lararen gor sedan
tillsammans med eleverna intressanta iakttagelser om religioners symbolik.

Foérutom att det tematiska upplégget ger eleverna 6kade mojligheter att
fordjupa sina kunskaper samt utveckla sin forstaelse for olikheter, 6kar det
aven mojligheten att allt innehall kan beaktas i kursen utan att lararen beho-
ver uppleva tidspress. Flera larare beréttar att de garna vill arbeta pa detta
sdtt, men att det i en dvergang kraver mer forberedelsearbete da de sjélva
behover ta ett mer aktivt ansvar eftersom de traditionella laromedlen séllan
ar upplagda pa detta satt. Det tematiska arbetet stéller ocksa krav pa att
lararen kontinuerligt foljer upp de enskilda elevernas kunskapsutveckling da
flera mal alternativt kunskapskrav bearbetas vid samma moment.

intressevackande satt
av tematisk karaktar’

)

2.2 | Att na de existentiella fragorna ar vasentligt
for maluppfyllelsen

Nar eleverna i kursen far stanna upp och reflektera 6ver existentiella fragor
som ber6r dem uppfattar de kursen som relevant och intressant, och att den
bidrar till att motverka férdomar. En férutséttning for att detta ska ske for alla
elever pa ett bra sétt ar att larare for didaktiska och pedagogiska samtal och
tar del av kompetensutveckling inom &mnet.

2.2.1 | Kursen erbjuder eleverna mojligheter att lara
om och lara av religionskunskap

Lararna planerar och genomfér i stor utstrackning undervisningen i enlighet
med kurs-/amnesplanen. Upplagget innebér att kursen i sin helhet ger elev-
erna mojlighet till breddning och férdjupning av sina kunskaper. De ges ock-
sa mojligheter att utveckla forméagan att analysera religioner och livsaskad-
ningar utifrdn olika perspektiv. Flertalet larare genomfor dven undervisningen
s4 att eleverna far mojlighet att reflektera dver sig sjélv och sina egna liv. For
att né& dithan krévs vissa forutséttningar som skolan behover évervaga. Elev-
erna uppfattar i stor utstréackning att kursen ger dem mojligheter att bredda
och fordjupa sina kunskaper och utveckla sin férmaga att analysera utifran
olika perspektiv. Inspektorerna iakttog manga tillféllen dar elever gjorde
reflektioner och analyser som har baring p& dem sjalva och deras liv. Denna
bild styrks av observationerna. Ett exempel &r nér eleverna vid HTS-gym-
nasiet i Jarfélla kommun skulle diskutera ett etiskt dilemma utifrdn en given
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religis standpunkt. Eleverna séger att uppléagget inte bara bidrog till att de
fick okad forstaelse for andra manniskors stéllningstaganden, utan att det
ocksa fick dem att reflektera 6ver sina egna. Det ar ndr de far stanna upp
och reflektera &ver livets svara fragor som de finner att kursen blir intressant,
beréttar eleverna. D& upplever de ocksa att undervisningen bidrar till att
utveckla dem som individer. Samtidigt inneb&r dessa undervisningsformer
att eleverna ges en djupare forstaelse for amnesinnehallet.

Manga ldrare genomfor forberedda studiebesok® for att komplettera sitt
eget utifrdnperspektiv med aktiva utévares inifrdnperspektiv. Drygt hélften
av skolorna genomfér studiebesok och bjuder dven in foretradare for olika
religioner och andra livsadskadningar fér att komplettera undervisningen.
Lararna berattar att det &r viktigt dels att de sjélva har kinnedom om de
personer som eleverna ska mota, dels att bestket bearbetas bade fére och
efter. Det framgar ocksé att lararen behover vara beredd att handskas med
elevernas reaktioner och att da det behdvs kunna nyansera den bild beséken
gett. Det hander dven att larare later elever som tillhor en viss religion frivilligt
fa beratta om sin tro for dvriga elever.

Granskningen tyder pa att det finns ett samband mellan omfattningen av
den lararledda undervisningen och férutséttning for att undervisningen bade
ska bredda och fordjupa elevernas kunskaper samt na den kvalitet dér elev-
erna utvecklar sin forstéelse for olikheter. Observationerna visar att kurser
med mindre tilldelning av undervisningstid tenderar att i storre utstréackning
agnas at formedling av generella kunskaper. Det kan givetvis bero pa andra
faktorer &n tilldelningen av undervisningstid, men det finns i granskningen

exempel pa skolor dér elevernas betyg hojts efter att skolan
v undervisningen ut('jkat"antalet un"dervisnin%stimmar i.kurs.en.
bidrar till att utveckla . Lar.arna beratta.r gckf,a Qm h.L." vissa inslag som
. o ar berikande samtidigt ar tidskravande, exempelvis
dem som individer.” studiebesok. Enbart i ndgra fa av skolorna som ingatt
i granskningen har rektorerna gjort annat an allmanna
matematiska dverviaganden nér de bestamt hur manga
timmar religionskunskapskursen ska ha till sitt férfogande. Rektorerna har
inte stéllt undervisningstiden i relation till tidigare elevers resultat pa kursen,
nuvarande elevers behov, eller utifrdin bedémningar av undervisningens kva-
litet. Rektorer skulle i stérre utstrackning behdva géra sddana pedagogiska
overvaganden vid tilldelning av ldrarledd undervisningstid for kursen.

2.2.2 | Undervisningen utformas inte s att alla
elever kan utveckla analysformaga

Undervisningen utformas inte alltid sa att det ges mojligheter att under lek-
tionstid 6va upp férmégan att analysera, visar observationerna. En del larare
uppfattar att analysforméaga ar ndgonting som eleverna antingen redan har
eller inte har och som de darfor testar av men inte trénar eleverna i. Lararens
kompetens i att kommunicera med eleverna och konkret hjélpa dem ar en
viktig forutsattning for att de ska kunna utveckla formagan att analysera.

| de observerade lektionerna har inspektérerna sett exempel pa hur lararen
kan stodja eleverna i att utveckla sin férmaga att analysera. Ett séatt ar att

8 Skolinspektionen har i beslut 2010-01-25 (dnr 41-2009:2150) konstaterat att inslagen &r férenliga med
malen for &mnet men att de inte far utformas s att eleverna utsatts for paverkan att tillagna sig en viss
trosuppfattning. Skolan bor aktivt stréava efter att bestka foretradare for olika trosinriktningar och livsaskad-
ningar for att vérna om allsidigheten.
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lararen stéller utvecklande foljdfragor till elevernas pastaenden. Det ar van-
ligen fragor av stottande karaktar, dar lararen valvilligt tolkar eleven och se-
dan ber eleven att utveckla sitt pastdende. Frdgorna kan ocksa vara prob-
lematiserande genom att lararen hjalper eleven att tédnka utifrdn en annan
horisont. | diskussionen av ett etiskt dilemma sa till exempel en elev att stold
aldrig var ratt. Lararen fragade: "Tror du att du hade resonerat pd samma satt
om du hade varit utsatt for svalt?”

Ett annat vanligt satt ar att lararen i de muntliga eller skriftliga instruktio-
nerna till uppgifter och prov férser eleverna med en modell f6r hur en analys
kan ga till. Det kan till exempel vara en instruktion, dér eleverna far veta att
de forst ska jamfora tva féreteelser utifrdn vad som &r lika respektive olika,
sedan dra en egen slutsats om varfor foreteelserna ar olika och lika, for att till
sist reflektera 6ver om likheterna eller skillnaderna &r mest avgérande.

Granskningen har ocksa exempel pa uteblivet stod. Larare stéller till
exempel inte foljdfragor till eleverna, eller forstar inte vad de sager. Eleverna
kan exempelvis relatera sina uttalanden till artister eller TV-serier som lararen
inte kanner till. | stéllet for att [araren erk&nner detta och ber eleven forklara
pa ett annat sétt, avfardar lararen elevuttalandet som ointressant. Detta
riskerar leda till att eleverna tystnar.

Det kan ocksa handla om att instruktionerna till prov och andra uppgifter
i sin formulering enbart fragar efter ett visst faktastoff. | bedémningen av
elevernas svar férvantar sig lararen dock att de ska gora jamforelser och dra
egna slutsatser. En sadan fraga kan vara: "Ge exempel pa regler som en or-
todox jude ska félja.” Av en elev som vill ha hdga betyg férvantar sig ldraren
att svaret ocksa ska omfatta reflektioner kring synen pa regler. Att lararens
stdd i analysarbetet uteblir riskerar att leda till att enbart de elever som redan
utvecklat analysformaga kan na de hégre betygen i kursen.

Manga religionskunskapslarare uttrycker att det ar en férdel om under-
visningen sker i arskurs 3, eftersom en storre andel elever da utvecklat sin
férmaga att analysera och har ett mer nyanserat foérhallningssétt i olika fragor.
Observationerna tyder dock pa att lararens kompetens att kommunicera
med eleverna om hur man analyserar en viktigare faktor for kvalitet &n i vilken
arskurs undervisningen ager rum.

2.2.3 | Kursen reduceras for elever med uttalat
ointresse

Precis som forskning har visat, uttrycker eleverna i granskningen att innehél-
let i amnet 4r relevant och aktuellt. Anda visar granskningen att manga lirare
i storre utstrackning skulle behova planera och genomféra kursen utifran

de intressen och erfarenheter som den aktuella elevgruppen har. Det géller
sarskilt elever som har negativa férvantningar pa kursens innehall.

Det finns mycket som tyder pa att |drare snarare gor det omvénda, det
vill sdga att i stéllet for att utga fran elevernas intressen och erfarenheter
reducerar de sin undervisning till att mest férmedla fakta. Mindre utrymme
ges for 6vningar dér eleverna far reflektera dver sig sjélva och sina egna liv.
Vi kan se att sa sarskilt ar fallet i undervisningsgrupper med en hégre andel
ointresserade elever.

En forklaring till att lararna reducerar mojligheterna till reflektion kan vara
att de vill undvika obehagliga diskussioner. En annan &r att det speglar den
avsaknad av férvdntan som finns pa elevernas utvecklingspotential i dessa
avseenden.
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De flesta larare anvander sig av sina tidigare erfarenheter av vad som brukar
intressera elever nar de planerar och genomfor religionskunskapskursen.
Men endast négra larare har strukturerade metoder for att ta reda pa den
specifika elevgruppens intressen och behov. De later till exempel eleverna
vid kursstarten skriftligt besvara frdgor som de sedan anvander som utgang-
spunkt fér sin planering. Det kan ocksa inleda varje nytt moment till att ta
reda pa vad eleverna redan kan inom omradet och vilka intressen som finns i
elevgruppen.

Lararen vid Arandsgymnasiet i Kungsbacka kommun skriver till exempel
en minneskarta p4 tavlan utifrdn det som eleverna drar sig till minnes och
utifrdn vad de séger att de vill veta mer om. Eleverna far med den metoden

hjalp att upptécka att de faktiskt kan mer om religionen &n de
forst trodde och lararen far hjalp att planera upplagget sa

” .
De flesta larare att elevernas intressen och erfarenheter tillvaratas.

anvander Sig av Vissa elever har negativa forvéntningar pa kursen,

sina tidigare dérfor att den ska behandla religioner och utifran hur de

upplevde religionskunskapsundervisningen i grundsko-
lan. De upplever heller inte kursen som relevant.
Fler méan &n kvinnor upplever att kursen inte &r relevant.
Likasa fler elever pa yrkesforberedande program/yrkesprogram
an pa studieférberedande program/hégskoleférberedande program.®

Av de lektioner som Skolinspektionen observerat dgnas tiden mer at
formedling av olika religioners generella uttryck och kdnnetecken pa yrkes-
forberedande program/yrkesprogram. | mindre utstrackning &gnas tiden
at 6vningar dér eleverna analyserar religioner utifran olika tolkningar och
perspektiv.

Som beskrivits ndrmare i avsnitt 2.1.1 berattar larare i intervjuerna att de
inte uppfattar att eleverna skulle klara av uppgifter av analyserande karaktar
och att de darfor férenklar genom att dgna sig at férmedling av baskunska-
per. Undervisning i grupper dér det finns en stdrre andel elever med uttalat
ointresse riskerar alltsa att bli mer faktaorienterad, vilket ar den undervis-
ning som granskningen visar att eleverna finner mindre intressant. Detta
tillvdgagangssaétt innebér att elever med negativa férvantningar ocksa far en
undervisning som Overensstdmmer med deras negativa forforstaelse, vilket
inte gynnar deras mojligheter att nd malen for kursen eller de hogre betygen.
Det &r vasentligt att larare vagar och férmar inspirera och utmana alla elever
utifrdn den niva de befinner sig pa.

Elever och larare berattar att det i hogre utstrackning kan rada en tuff
jargong i grupper med Overvagande man och i elevgrupper pa yrkesférbe-
redande program. Aven denna bild styrks av observationerna och elevenks-
terna. Det &r i hogre grad dessa undervisningsgrupper dér elever upplevt sig
krankta av andra elever pa religionskunskapslektionerna och dér inspekt6-
rerna ser bristande studiero.®

En tolkning &r att larare, mer eller mindre medvetet, prioriterar faktabeto-
nade genomgangar for att skapa ordning och undvika att eleverna gor into-
leranta uttalanden. Genom att gora sa ger inte skolan samma méjligheter for
dessa elever att utveckla en trygg identitet och medvetenhet om existentiella

erfarenheter...”

9 Totalt uppgav 13 procent av eleverna att de inte uppfattar kursen som relevant fér dem och deras liv. Pa
yrkesforberedande program/yrkesprogram var det 21 procent av eleverna som uppgav detta jamfért med
11 procent pa studieférberedande program/hégskoleférberedande program. Det &r 8 procent av kvinnorna
jamfort med 21 procent av ménnen som inte uppfattar kursen som relevant.

104 procent av eleverna uppger att de upplevt sig krankta av andras uttalanden.
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fragor. Skolan bidrar heller inte till elevens majlighet att utveckla sin férsta-
else for olikheter, en viktig del i skolans medborgarfostran.

Undervisning i religionskunskap ska ta sin utgdngspunkt i en samhéllssyn
som préglas av 0ppenhet i fraga om livsstilar, livshallningar och manniskors
olikheter. Den ska utformas s& att den ger mojlighet till personliga stéllnings-
taganden, men ocksa sé att den havdar de grundlaggande varden som
anges i skollagen och laroplanen. Larare behover darfér prioritera under-
vishing som ger alla eleverna mojligheter att bade utveckla sin férmaga till
personliga stallningstaganden samt sin forstaelse for olikheter. Att reducera
kursens innehall till fakta och undvika diskussioner &r inte en framkomlig vag.

2.2.4 | Amnets inneboende potential och
problematik

Inom religionskunskapsémnet finns en inneboende komplexitet utifran att
undervisningen ska vara saklig och allsidig, samtidigt som den behand-

lar konfessioner. Undervisningen ska utformas sa att den ger mojlighet till
personliga stéllningstaganden samtidigt som den ska héavda grundlaggande
varden.

Religionskunskapslarare méaste vaga diskutera livsfragor och religioner
med eleverna. Denna diskussion beh&ver vara 6ppen och saklig. Eleverna
upplever att undervisningen bidrar till att 6ka férstaelse och motverka fordo-
mar nér den har en vl avvagd balans mellan att sakligt visa pa religioners
uttryck och att lata eleverna analysera dem utifran olika perspektiv. Gransk-
ningen visar att forutséttningarna fér en vl avvédgd balans i undervisningen
Okar om lararen for didaktiska och pedagogiska samtal med andra religions-
kunskapslarare om innehall och arbetsmetoder.

Den granskade undervisningen ar, med nagra fa undantag, saklig och
allsidig och behandlar svara fragestéllningar av mer filosofisk karaktar.
Lararnas forhallningssatt praglas av att de vill att undervisningen ska leda
till att eleverna forstar hur andra ménniskor kan komma fram till olika stall-
ningstaganden, utan att behdva halla med om dem. Eleverna beréttar att det
i undervisningen ges utrymme att framfora olika &sikter och att lararen bemo-
ter dessa respektfullt. Vid manga skolor berattar eleverna att de uppfattar att
religionskunskapsundervisning leder till 6kad forstaelse fér andra manniskors
satt att tanka och att den bidrar till att motverka fordomar. Inspektorerna ser
konkreta exempel pa hur larare utan att vare sig forskona eller forfasa sig kan
beméta elevers ifrdgasattande av olika religioners uttryck. Om en elev till ex-
empel gor ett intolerant uttalande om en religion anvénder lararen uttalandet
som en sprangbrada for att nyansera bilden. For att kunna goéra detta krévs
ingdende och uppdaterade kunskaper om den religion som behandlas, nagot
som lararna i granskningen i hog utstrackning har.

Inspektdrerna har sett nagra exempel pa undervisningssituationer som
har brustit i saklighet och allsidighet. Det har d exempelvis handlat om att
lararen inte uppméarksammar ett laromedels tendentiésa framstéallning, eller
att lararen gor uttalanden som é&r starkt préglade av hans eller hennes egna
starka 6vertygelse. Emellanat har larare 6verbetonat det exotiska och fram-
mande i en religion, i syfte att vacka elevernas intresse. Nagra larare berattar
att de genom didaktiska samtal med &mneskollegor har blivit medvetna om
sadana tendenser. Flera skolor anvénder sig av vad de kallar for kollegial
spegling. Insatserna kan utformas pa olika sitt, men gar ut pa att rektorn
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skapar utrymme f6r kollegor att observera varandras undervisning och sedan
foljer upp med samtal om vad de sett.

Flera larare berattar om tidigare erfarenheter som fatt dem att undvika
vissa diskussionsfragor, exempelvis frdgor om abort och begravningar, efter-
som de inte vet vilka erfarenheter eleverna har av detta. En del larare sager
att de inte kénner sig trygga med att kunna hantera elevernas eventuella
kansloyttringar.

Det kan dven hénda att elever uttrycker sa kraftigt negativa synpunkter om
en viss religion att ldraren bedémt det som svart att hantera dem och darfér
undviker att ta upp just den religionen.

Andra |drare sager att de fortsétter att ta upp saddana fragestallningar,
aven om de ocksa haft erfarenheter av att elevers kansloyttringar blivit svar-
hanterade. De har fatt st6ttning fran andra larare och fran rektorn i hantering-
en av situationen. Det &r en styrka att tillsammans med andra i férvag disku-
tera igenom hur ett upplagg ska genomféras for att undvika att séra nadgon,
berattar de. Larare menar ocksé att de kan behdva kompetensutveckling
inom d&mnet for att kunna hantera diskussioner sakligt och méta elevutsagor
med Oppen diskussion. Granskningen visar att det inte har genomforts na-
gon kompetensutveckling inom religionskunskapséamnet pa skolorna.

En viktig forutsattning for kompetensutveckling och att didaktiska och
pedagogiska samtal ska genomforas &r att rektorn utdvar sitt pedagogiska
ledarskap. Manga rektorer séger att de inte har metoder for att ge lararna
pedagogisk ledning, utan att de har stort fértroende for att deras larare
sjélva tar detta ansvar. (Se vidare Skolinspektionens rapport Rektors ledar-
skap, 2012:1.)

2.3 | Maluppfyllelsen blir beroende av enskilda
larares skicklighet da skolorna saknar strukturerat
arbete

Gymnasieskolorna som ingatt i granskningen arbetar séllan pa ett struktu-
rerat sétt med elevinflytande och sarskilt stod sa att det kommer alla elever
och amnen till nytta.

2.3.1 | Undervisningen ar strukturerad och
genomfors i ett tillatande klimat

Den observerade undervisningen har varit planerad och strukturerad i en-
lighet med laroplanen. Lararna i religionskunskap lyckas ofta skapa en trygg
stamning i klassrummet och darmed studiero. Att eleverna kanner sig trygga
ar en viktig forutséttning for att eleverna ska vaga gora de personliga stéll-
ningstaganden och argumentera i kénsliga frdgor som kursen syftar till att
eleverna ska kunna géra.

Lektionerna &r i hég utstrackning pedagogiskt genomtankta och valplane-
rade, visar observationerna. Lararna ger tydliga instruktioner och kontrollerar
att eleverna har forstatt och genomfér sina uppgifter. Eleverna upplever i
allménhet att de bemd&ts med respekt fran ldararen och att de inte blir krénkta
av det som andra elever uttrycker under religionslektionerna. Med endast
nagra undantag rader ett tilldtande klimat under de observerade religions-
kunskapslektionerna. Vid flera skolor menar eleverna att de har utvecklat en
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Omsesidig respekt inom klassen och att de darfér har forstaelse for varan-
dras stéllningstaganden, &ven om de inte alltid &r 6verens.

Lektionstiden utnyttjats i de flesta fall effektivt och eleverna ar i hég
utstrackning engagerade, visar observationerna. Majoriteten av den observe-
rade lektionstiden bedrivs i helklass, déar de majoriteten av larare vaxlar mel-
lan genomgangar och mer elevaktiva moment. M&nga léarare anvander humor
eller rollspel vilket gor lektionerna mer intressanta, betonar
elever i intervjuerna. Nagra larare konkretiserar undervis- ” . .
ningen genom att anvdnda askddningsmaterial i form av olika Lektionstiden
religidsa artefakter. Vid grupparbeten eller enskilt arbete utnyttjats i de flesta
paverkas kvaliteten pa elevernas arbetsinsats aviviken ut-  fgll effektivt..”
stréckning lararen hjalper de elever som behdéver det. Manga
larare gar runt bland eleverna och hjalper dem att besvara,
alternativt komma igang att diskutera, utan att for den skull stéra elever
som inte behover hjélp. Nar larare [amnar eleverna at sig sjélva att 16sa sina
uppgifter utan att kontrollera att eleverna forstatt uppgifterna och kommit
igang sa sjunker kvaliteten dven i elevgrupper med studiemotiverade elever.

| lektionspass langre &an sjuttiofem minuter blir det svarare for larare att
upprétthalla elevernas intresse och engagemang, visar observationerna.

Inspektdrerna har dven sett lektioner dar lektionstiden varit for kort i forhal-
lande till Iararens planering, vilket innebér bristande kontinuitet for eleverna.
Slutsatsen &r att det inte &r lektionsléngden i sig som &r den avgdérande
faktorn for kvaliteten, utan hur lararna planerar och genomfor sin undervis-
ning i forhallande till lektionstiden. Elever behéver kunna slutféra pabdérjade
processer och ha mojlighet att uppratthalla sitt engagemang och intresse
lektionen ut.

2.3.2 | Skolorna genomfor inget metodiskt arbete
med malen

Skolorna arbetar inte metodiskt och systematiskt for att eleverna ska forsta
malen for kursen och kunna utveckla en insikt om sitt eget satt att lara. Det
finns enskilda religionskunskapslérare som ger dessa grundlaggande forut-
sattningar. Granskningen visar att lararnas tilltro till elevernas férmaga att
utéva inflytande paverkar i vilken utstrackning de far denna mojlighet.

En 6vervdgande majoritet av eleverna anser, enligt elevenkaten, att de
vet vilka mélen for kursen &r. Intervjuerna visar dock att det inte handlar om
nagon ingédende kannedom. Eleverna beréttar att lararen i borjan av kursen
redogdr for planens innehdll och att de har tillgang till styrdokumenten. Flera
elever sager att de r trétta pa lararnas sétt att informera om malen. Uttalan-
den som "Vi har fatt veta mélen, men jag &r inte intresserad” och "A nejl Ta
inte fram de dar malen igen! Vi forstar dem anda inte” forekommer. Observa-
tionerna visar att det endast i enstaka undantagsfall forekommer att lararna
konkret i undervisningen aterkopplar till malen pa ett naturligt satt och sa att
det bidrar till att 6ka elevernas forstaelse.

Lararen vid den fristdende gymnasieskolan Carl Adolph Agardhsgym-
nasiet i Lund poéngterar i intervjun att mojligheterna att fa eleverna aktiva i
en diskussion om malen &r stérre om momenten tas i annan ordningsfoljd
an vad Ovriga larare gor i sina kurser. Lararen introducerar exempelvis inte
kursen med att ta upp kursmalen, utan genomfor istéllet ett moment som
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vacker elevernas nyfikenhet. Dérefter visar lararen pa malen fér kursen och
later eleverna medverka i planeringen.

Det finns larare som systematiskt arbetar for att tydliggéra méalen for
eleverna. Lararen kan till exempel bryta ner och konkretisera malen infor varje
moment i kursen. Lararen anvander sedan dessa i sina samtal med eleverna.
| dessa fall handlar det om enskilda ldarare som arbetar pa ett mer systema-
tiskt satt, inte att arbetssattet praglar en skola.

De flesta elever upplever att de har inflytande 6ver innehall och arbets-
former i kursen. Inspektérerna har iakttagit lektioner dér elever i viss ut-
strackning paverkar innehéll och arbetssatt. De far till exempel vélja exami-
nationsform, innehallet i en enskild férdjupningsuppgift, eller om en 6vning
ska genomforas i grupp eller enskilt. Lérare &r ofta lyhdrda for elevernas
onskemal och det tillitsfulla klimatet som observerats leder ocksa till att
eleverna vill gora det som lararen planerar. Enbart vid enstaka lektioner har
inspektdrerna sett exempel dar eleverna utifran en férstéelse for malen deltar
i diskussioner om vilka arbetsformer och vilket innehéall som behovs for att de
ska n& god maluppfyllelse. Att eleverna kanner tillit till sin larare &r en viktig
forutsattning for inflytande, men det &r inte tillrdckligt for att utveckla deras
forstaelse for malen och for sin kunskapsutveckling. For att det ska ske
behover larare arbeta systematiskt med malen och elevernas inflytande 6ver
innehall och arbetsformer.

Eleverna i arskurs 1 upplever i lagre grad &n elever i arskurs 3 att lararen
efterfrdgar deras intresse och att de kan paverka innehéll och arbetsformer.
Elevernas uppfattning styrks av att inspektdrerna ser en hégre andel exem-
pel pa elevinflytande i arskurs 3 &n i arskurs 1. Vid flera skolor tyder lararnas
uttalanden pa att de inte har forvantningar pa att elever i arskurs 1 ska kunna
utdva inflytande. Larare tenderar att bortse fran att eleverna har gatt i en
grundskola som aktivt ska verka for ett reellt elevinflytande. Undervisningen
i &rskurs 1 har foljt &mnesplanen och i nagot fall séger larare att de uppfat-
tar &mnesplanen som mer styrande an kursplanen. Darfor har de inte gett
samma utrymme for elevinflytande som tidigare. En sddan uppfattning saknar
grund."

2.3.3 | Ett systematiskt arbete med sarskilt stod
saknas ofta

Religionskunskapslarare arbetar, med nagot undantag, aktivt for att méta
eleverna utifrdn deras behov inom ramen fér undervisningen. Manga ganger
racker det inte for att stddja eleverna till goda resultat. | en del skolor ar det
dock den enda form av stddinsats som finns att tillga inom religions-
kunskapskursen.

Religionskunskapslararna anpassar i hog utstrackning undervisningen uti-
fran de behov som eleverna har. Eleverna berattar att [drarna anstranger sig
for att hjélpa dem, och att de uppskattar larare som med hjélp av exempelvis
drastiska och roliga exempel far dem att férsta viktiga poénger i undervis-
ningen. P4 lektionerna har inspektdrerna sett flera exempel hur larare hjalper
elever som har svart att komma igdng med sitt arbete genom att exempelvis
vanligt kontrollera om de har forstatt uppgiften. Larare anpassar ofta exa-
minationsformerna utifran elevernas behov. Vid ménga skolor finns lararna

11 Skolverkets kommentarmaterial till religionskunskap i gymnasieskolan.
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tillgangliga utanfor den ordinarie lektionstiden, ibland genom att ldrarna i sitt
schema har vissa stodlektioner inlagda. Inspektorerna ser vid flera skolor
enskilda elever som har tekniska hjalpmedel.

Vid knappt hélften av de besokta skolorna konstaterar inspektdrerna att
arbetet med stdd inom religionskunskapsundervisningen sker helt i enlighet
med skollagens krav. Det handlar om kraven att stddbehov ska utredas, att
det uppréttas atgardsprogram om utredningen visar att det beh&vs och att
det finns tillgang till specialpedagogisk kompetens for elever som behdver
det.

Vid &vriga skolor saknas detta strukturerade arbete delvis eller helt. Det
kan handla om att skolan saknar tillgang till specialpedagogisk kompetens,
att lararen upplever sig std ensam i att avgora vilka stodatgérder en elev
ska ha eller att atgardsprogram inte anvands inom religionskunskapskursen.
Rektorer beréttar att det séllan &r nagon elev som enbart har svart att na
maélen i religionskunskapskursen och att det darfor finns atgédrdsprogram
for eleverna pa dvergripande niva. Religionskunskapslararna upplever dock
séllan att de far del av dessa, och att de inte radg6ér med ndgon som har
specialpedagogisk kompetens om hur de bor anpassa sin undervisning for
att eleven ska na malen.

Det st6d som ges tenderar att bygga pa att eleven sjélv engagerar sig
och tar ansvar for sina studier. Till exempel genom att eleven efter lektions-
tid ska ga till en annan larare eller skola for att fa stédundervisning. Det kan
ocksé handla om att eleven erbjuds omprovstillfalle i muntlig eller skriftlig
form, men inte nagot stdd for sin inldrning till detta omprovstillfélle. Denna
typ av stodinsatser hjélper inte elever med bristande sjalvdisciplin eller hog
franvaro. For dessa elever saknar skolorna stddinsatser, vilket inte &r férenligt
med skollagens krav.

2.3.4 | Skolorna saknar diskussion om hur IT-verktyg
ska anvandas pedagogiskt

Manga gymnasieskolor har utrustat sina lokaler med tekniska hjdlpmedel,
som projektor och dator. Ddremot saknar de flesta skolorna strategier fér
hur de ska utveckla lararnas kompetens att pedagogiskt anvénda sig av
IT-verktyg sa att det gynnar elevernas kunskapsutveckling. Detta leder till
minskad likvardighet, da teknikanvandningen blir beroende av lararens initia-
tiv eller kompetens. Alla larare &r inte heller medvetna om de mojligheter som
teknikundervisningen ger, som att kunna genomfora virtuella studiebesok i
exempelvis kyrkor och heliga rum.

Omkring hélften av skolorna har infért vad de brukar kalla for en-till-en-
I6sning, vilket gar ut pa att eleverna har varsin barbar dator att anvanda
i undervisningen. Vid flera av skolorna &r det elever pa nagra av skolans
program, alternativt enbart eleverna i arskurs 1, som har fatt del av den nya
tekniken, medan &vriga elever ar hanvisade till mer eller mindre vélutrustade
datorsalar.

Tillgdngen till datorer varierar &ven mellan olika program pa skolor som
inte har dessa "en till en-16sningar”. Yrkesforberedande program/yrkespro-
gram har lagre tillgang &n studieférberedande program/hégskoleférberedan-
de program, visar observationerna. Det &r férre elever pa yrkesférberedande
program/hdgskoleforberedande program anser att det anvénds IT-verktyg i
undervisningen. De &r ocks& mindre bendgna att tycka att anvdndandet gyn-
nar deras inlérning.
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Omkring en tredjedel av skolorna har utvecklat ndgon form av pedagogisk
larplattform, som de har kommit olika langt i att anvénda sig av. F& skolor
genomfor insatser, exempelvis i form av kompetensutveckling, dar den peda-
gogiska anvandningen av datorerna behandlas, enligt rektorer och larare.
Kompetensutveckling handlar i hégre utstrackning om att utveckla lararnas
digitala kompetens, exempelvis i hur olika program kan anvéndas.

Ordbehandling och informationsstkning &r den anvindning av datorer
som inspektorerna har sett flest exempel pa under lektionerna. | enstaka
lektioner anvénder larare mojligheten att med teknikens hjélp besoka virtu-
ella heliga rum, lata eleverna méta foretréddare for olika religioner och andra
livsdskadningar, och ta del av religiosa urkunder. De flesta larare upplever ett
behov av kompetensutveckling for att kunna utnyttja dessa maojligheter, visar
intervjuerna. Inte bara for att kunna hitta webbplatserna, utan ocksa for att
veta hur detta kan anvéndas pa ett pedagogisk genomténkt sétt. | vissa fall
saknar religionskunskapslarare mojlighet att anvénda tekniken, da de genom-
for undervisningen i salar som annu inte utrustats med datorer.

Variationen i hur ofta IT-verktyg anvénds inom religionskunskapsundervis-
ningen &r storre inom skolorna &n mellan dem, visar observationerna. Bland
eleverna &r ménnen bade mer positiva och mer negativa &n kvinnorna. Flera
lérare har diskuterat om IT-verktygen gor nytta och verkligen hjélper eleverna
i deras kunskapsutveckling, eller utgdr en distraktionsfaktor. Observationer-
na visar att kvaliteten i undervisningen beror mer pa om lektionen &r peda-
gogiskt strukturerad och innehéllet &r intressant for eleverna &n om datorer
anvands eller inte.
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3 | Avslutande diskussion

Granskningen visar att undervisningen i
religionskunskap pa gymnasieskolan ar planerad
utifran kurs- eller amnesplanen och genomfors
pedagogiskt och strukturerat.

Det innebér att ménga elever far undervisning som tillvaratar deras intresse
for amnet och ger dem mojlighet att n& malen i kursen.

Trots denna 6vergripande slutsats av granskningen finns det viktiga
utvecklingsomréaden.

3.1 | Analys och férdjupning

Granskningens resultat Gverensstammer med resultat fran forskning som
visar att undervisningen om vérldsreligionerna fokuserar pa att formedla
kunskap om generella uttryck och kénnetecken, medan etikundervisningen
inte genomfors i en kontext med stark kunskapsbas.'?> Undervisningen i
religionskunskap behover darfér utvecklas mot att mer behandla samtida
religioners och livsaskadningars uttryck och hur de paverkar méanniskors
identiteter. Detta framgar tydligare i &mnesplanen 4n i kursplanen. Amnes-
planen ska ses som en progression i férhallande till grundskolans kursplan,
dér det historiska perspektivet aterfinns i hogre grad. | denna undervisning
ska etiska begrepp och modeller anvéndas som en hjélp for eleverna att
kunna analysera religioner och livsdskadningar.

Det vanligaste upplagget av kursen dar olika varldsreligioner, etiken och
nagon livsaskadning tas upp en i taget ger larare en falsk trygghet av att
eleverna genomfort allt som kursen ska innehalla. Daremot &r det langt ifran

12 Hedin 2001a
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sakert att upplagget gett eleverna mgjlighet att utveckla de formagor som
kursen ar ténkt att de ska utveckla. Lararens fokus finns mer pa avprickning
av vad eleverna gjort &n pa uppféljning av vad de har lart. Ett mer tematiskt
angreppssaétt ar framgangsrikt fér att planera och genomféra undervis-
ningen sa att dessa férmagor utvecklas i och med att de olika momenten
dé kan berika varandra. Larare behover ocksa kunna tydliggéra i muntliga
och skriftliga instruktioner hur analyser gors. Det ar en forutsattning for att
aven elever som annu inte utvecklat sin analysférmaga fér hjalp att gora det.
En annan forutséttning kan vara hur mycket lararledd undervisningstid som
eleverna har tillgang till. Detta for att dvningar av mer filosofisk och reflektiv
art ska kunna genomforas, utan att for den skull behdva ge avkall pa en stark
kunskapsbas och vice versa. Rektorer beh&ver géra dessa 6vervdganden i
samband med tilldelning av antalet timmar till kursen.

3.2 | Utga mer fran elevernas intressen och
erfarenheter

Kvaliteten paverkas starkt av att |arare planerar och genomfér religionskuns-
kapsundervisningen utifran de intressen och erfarenheter som den aktuella
elevgruppen har.

Larare tenderar att reducera kursen i elevgrupper dar det finns fler elever
som har negativa forvantningar och ett uttalat ointresse. Detta blir kontrapro-
duktivt.

Forhalliningssattet gynnar varken elevernas mojligheter att bli mer intres-
serade eller deras mojligheter att nd malen. Bekymmersamt &r att lararen i
dessa fall prioriterar att anvénda lektionstiden till att g4 igenom grundlag-
gande uttryck och kannetecken, vilket ar information som manga elever sjélva
kan lasa.

Larare behover i stéllet dgna lektionstiden at dvningar dar eleverna far
trédna upp sina férmagor att analysera utifran olika tolkningar och perspektiv,
vilket ar det som enbart vissa elever klarar av att géra pa egen hand.

3.3 | Bra undervisning motverkar fordomar

Forskningen visar att det &r i elevgrupper dar det finns fler elever som har
negativa férvantningar och ett uttalat ointresse som det ocksa finns en
Overrepresentation av elever som uttrycker antisemitiska eller islamofobiska
varderingar.'® Nar lararna valjer att reducera undervisningen fér dessa elev-
grupper far eleverna mindre mojligheter att f& fordomarna nyanserade. Detta
ar bekymmersamt och lararna behover ta mer hénsyn till detta. Inte minst for
att forskningen ocksa visar att férdomar férekommer i mindre utstrackning i
undervisningsgrupper dér lararna uppmuntrar till kritiskt tinkande. L&ararna
behdver darfor utveckla sin kompetens och férméaga att hantera grupper dér
elever har negativa forvéntningar av kursen. D& hela skolan har ansvaret att
fostra elever till demokratiska medborgare finns en 6kad mojlighet att lyckas i
uppdraget om larare samverkar mellan olika kursen och amnen.

En svarighet for larare ar att traditionella larobdcker sallan fokuserar pa hur
religioner kommer till uttryck i och hur de paverkar manniskors identiteter.

13 Forum fér levande historia (2010)
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Larobockerna fokuserar ofta yttre seder och traditioner pa bekostnad av det
analytiska inslagen." Informationen &r ofta s pass summarisk att den &r svar
att anvénda for eleverna som kélla om de ska jamfora olika religioners likheter
och skillnader. For att laromedel ska stddja undervisningen behdver de
Overensstdmma med dmnesplanen och rektorer och religionskunskapslérare
behover prioritera att anvédnda sadant laromedel.

3.4 | Sarskilt stod

| omkring hélften av de besdkta skolorna saknas ett strukturerat arbete med
sdrskilt stod. Det kan handla om att skolan saknar tillgang till specialpedago-
gisk kompetens, att ldraren upplever sig std ensam i att avgora vilka stodat-
gérder en elev ska ha eller att atgérdsprogram inte anvands inom religions-
kunskapsundervisningen. Har behdvs tydligare insatser for att alla elever ska
fa det stdd de behover.

Varfér inte alla skolor kan ge sarskilt stdd i religionskunskap kan ha olika
forklaringar. Det kan vara skolor som allmént sett inte arbetar strukturerat
med att f6lja eleverna och sétt in det stod som behovs. Det kan ocksa bero
pa att nar resurserna prioriteras kommer ett &mne som religionskunskap
langt ner pa listan. Det ar inte ovanligt att de elever som ar i behov av sérskilt
stod for att nd betyg i religionskunskapskursen ocksa har stédbehov i andra
amnen. Fokus i skolans arbete med dessa elever ldggs pa ett mer allmént
plan samt pa kurser i engelska, matematik och svenska. Religionskunskaps-
léraren &r inte alltid medveten om de stodinsatser som skolan har bestamt for
dessa elever. Rektorerna méaste se till att skollagens alla verktyg for sarskilt
stdd anvénds dven inom religionskunskapsundervisningen.

3.5 | IT-verktygen mojlighet

Manga skolor framhaller att bristande resurser och langa avstand oméjliggor
studiebesdk och liknande inslag, som skulle kunna komplettera undervis-
ningen. En 6kad anvandning av IT-verktyg kan vara en méjlighet att virtuellt
genomfdra motsvarande besok. For att uppna det krévs att skolorna satsar
pa kompetensutveckling dér den religionsdidaktiska och pedagogiska an-
vandningen av IT fokuseras.

14 Skolverket (2006)
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4 | Syfte och
fragestallningar

Granskningens syfte har varit att undersoka hur
val undervisningen genomfors i enlighet med kurs-
eller amnesplanen samt laroplanen.

Granskningen vill &ven bidra till att utveckla undervisningen i religions-
kunskap genom att peka pa omréaden som l&rare sarskilt behtver beakta och
forutsattningar som framstar som vasentliga for att uppna en hog kvalitet i
undervisningen, i syfte att hoja elevernas maluppfyllelse. Granskningen vill
aven bidra till implementeringen av &mnesplanen.

Granskningen har haft tva dvergripande fragestaliningar, med underfragor:

1. Far eleverna undervisning i enlighet med kurs-/amnesplanen?
a) Omfattar undervisningen de tre kunskapsomradena religioner,
andra livsaskadningar och etik?
b) Omfattar undervisningen faktakunskaper, analys och reflektion?

2. Skapas forutsittningar for hog maluppfyllelse?

a) Bearbetas for eleverna relevanta och aktuella samhallsfenomen?

b) Tillvaratas elevernas erfarenheter, behov och intresse i religions-
undervisningen?

c) Ges eleverna mgjlighet till inflytande 6ver undervisningens innehall
och arbetsformer?

d) Far eleverna religionsundervisning i enlighet med l4roplanens
grundlaggande varden sa att &mnets inneboende svéra fragor
behandlas 6ppet och sakligt?

e) Anvinds IT-verktyg sé att de stédjer elevernas kunskapsutveckling
i religionskunskapsundervisningen?
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5 | Metod och
genomforande

Granskningen genomfordes i 28 skolor med
kommunal huvudman och 19 med fristaende
huvudman.

Urvalet gjordes genom att Skolinspektionen tog fram ett slumpmassigt urval
av gymnasieskolor i hela Sverige. De skolor som inte skulle genomféra ndgon
kurs i religionskunskap A eller religionskunskap 1 under tidpunkten fér
granskningen valdes bort.

Fore besotket fick larare svara pa hur de arbetar avseende granskningens
fragor. Lararna har ocksa skickat in exempel pa termins- och lektionsplane-
ringar samt pa elevuppgifter av olika slag. Vid bestken, som genomférdes
under tva dagar, observerade tva inspekttrer lektioner. Den ena fokuserade
pa eleverna och den andra pa lararen. Lektionsobservationerna analyserades
sedan utifran fragestalliningarna. Vid slutet av lektionen besvarade samtliga
narvarande elever en enkét utifrdn dessa fragor. Enkéterna sammanstélldes
pa plats. Resultatet av dem och observationsanalyserna utgjorde grunden
for intervjuerna med de religionskunskapslarare som genomforde de ob-
serverade lektionerna och med nagra av de elever som deltog i dem. Totalt
har inspektdrerna observerat 113 lektioner och 1 913 elever har besvarat
enkaterna.

Den 6vergripande rapportens resultat bygger pa de bedémningar som
gjorts i skolbesluten och p& en sammanstillning av samtliga elevenkéter och
observationsanalyser.
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article/attachment/Religionskunskap%20-%20kommentarer.pdf Tillganglig
2012-02-13

Religious education: an interpretive approach. London: Hodder & Stoughton
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Referensgrupp

. Skolor och kommuner som ingatt i

granskningen
Sammanstallning elevenkaten
Lastips
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Bilaga 1

Referensgrupp

Deltagarlista for referensgruppen
Johan Linder, Skolverket

Kerstin von Bromssen, Géteborgs universitet

Geir Skeie, Stockholms universitet
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Bilaga 2

Skolor och kommuner som ingatt i granskningen

Skola

af Chapmangymnasiet

Ale gymnasium

Apelrydskolan *

Arandsgymnasiet

Bergska skolan

Blackebergs gymnasium

Bokenskolan inom Lapplands gymnasium

Bromma gymnasium

Carl Adolph Agardhgymnasiet *

Carlforsska gymnasiet

Cultus gymnasium*

De Geergymnasiet

Didaktus Jakobsberg*
Djurgymnasiet *

Drottning Blanka *
Elteknikbranschens gymnasium *
Finnvedens gymnasieskola
Framtidsgymnasiet *

Fredrika Bremergymnasiet Erika
Furuhedskolan
Féassbergsgymnasiet
Gymnasieskolan
Hagagymnasiet

Haganésskolan

Holavedsgymnasiet

HTS-gymnasiet *
Ingelstadgymnasiet *
Jensens gymnasium *
John Bauer Stockholm *

John Bauer Ostersund *

Jamtlands gymnasium Wargentin

Kommun

Karlskrona kommun
Ale kommun

Bastads kommun
Kungsbacka kommun
Finspangs kommun
Stockholms kommun

Jokkmokks kommun

Stockholms kommun
Lunds kommun
Vasterds kommun
Uppsala kommun
Norrképings kommun
Jérfalla kommun
Stockholms kommun
Halmstads kommun
Nykopings kommun
Varnamo kommun
Goteborgs kommun
Stockholms kommun
Kalix kommun
MéIndals kommun
Overkalix kommun
Norrképings kommun
Almhults kommun
Trands kommun
Jarfalla kommun
Vaxjé kommun
Uppsala kommun
Stockholms kommun
Ostersunds kommun

Ostersunds kommun
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Skola

Katedralskolan

Kunskapsgymnasiet Géteborg *

Lagmansgymnasiet

Livets Ords Kristna Gymnasium *

Mega Musik gymnsieskola *

Mikael Elias teoretiska gymnasium *

Praktiska *

Peabskolan *

Per Brahegymnasiet
Q-gymnasiet for film och musik *

Rodengymnasiet *

Skolstaden
Sturegymnasiet

Sundsvalls gymnasium

Thomasgymnasiet *

Tullingsskolan

* Fristaende skola
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Kommun

Uppsala kommun
Goteborgs kommun
Vara kommun

Uppsala kommun
Helsingborgs kommun
Malmé kommun
Norrkspings kommun
Solna kommun
Jonk&pings kommun
Norrképings kommun
Norrtalje kommun
Helsingborgs kommun
Halmstads kommun
Sundsvalls kommun
Strangnés kommun

Orebro kommun



Bilaga 3

Sammanstallning elevenkaten

Fraga 1-2
(Andel elever i procent)

1. Jag har pa religionslektioner-
na lart mig ny fakta jag inte visste
tidigare om...

2. Jag har pa religionslektionerna fatt
analysera och reflektera om...

Fraga 3-18
(Andel elever i procent)

3. Religionslektionernas innehall ar
relevant fér mig och mitt liv.

4. Det vi l&r oss pé religionslektion-
erna kanns aktuellt.

5. Lararen har efterfragat mitt in-
tresse for religionsamnets innehall.

6. Lararen har efterfragat mina erfar-
enheter av religionsdmnets innehall.

7. Vi elever kan paverka innehallet pa
religionslektionerna det vill sdga vad
vi ska arbeta med.

8. Vi elever kan paverka arbetssattet
pa religionslektionerna det vill séga
hur vi ska arbeta.

9. Jag vet vilka malen &r for kursen
religionskunskap.

10. Vi elever far vara med och ut-
vardera undervisningen fortlspande.

11. Jag upplever att religionslektion-
erna behandlar religioner objektivt.

12. P4 religionslektionerna diskuterar
vi omraden dér det finns olika asikter.

13. Alla elever mots med respekt av
lararen nar de uttrycker sina asikter.

14. Jag har aldrig kdnt mig krénkt
av det nagon sagt eller gjort under
religionslektionerna.

15. Min larare ingriper om nagon
uttalar nagot som jag upplever som
krankande.

Religion

Stammer

80

74

mycket

bra

33

30

23

32

31

41

41

59

73

76

40

Livs-
askadning
65
62
Stammer  Varken
ganska bra eller
bra daligt
41 20
43 13
33 15
35 19
38 14
41 15
38 11
37 22
32 10
31 3
17 3
12 4
21 8

Etik Inget av
dessa

62 3

65 4

Stammer  Stammer

e D
7 6 5
5 3 3
7 5 8
8 5 9
7 3 5
5 3 4
4 3 2
5 2 14
2 1 13
1 1 4
1 1 3
1 3 3
2 2 26
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Fraga 3-18 Stammer  Stdammer  Varken Stammer  Stdmmer

(Andel elever i procent) mycket ganska bra eller ganska mycket .

ol ol o Vet gj
bra bra daligt daligt daligt

16. Vi anvénder ofta datorer eller 23 31 19 10 8 8

andra IT-verktyg pa lektionerna i

religion.

17. Anvandningen av [T-verktyg 26 26 20 4 3 11

underlattar mitt larande i religions-

kursen.

18. Pa religionslektionerna har vi 27 31 17 5 4 15

pratat om vad det innebér att ha ett
kritiskt forhaliningssétt till information
fran olika kallor.

Kommentarer och férklaringar:

Fraga 11: Av intervjuerna vet vi att manga elever svarade vet ej eftersom de
inte forstod ordet objektiv.

Fraga 15: Av intervjuerna vet vi att manga elever svarade vet ej eftersom det
aldrig intréffat ndgon sadan situation under en religionslektion.
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Bilaga 4
Lastips

Att gora tankande tankandet synligt:

en bok om begreppsbaserad undervisning. Arevik Sten & Hartzell Ove.

Om a@mnet religionskunskap.
Kommentarer till gymnasieskolans dmnesplan i religionskunskap. Skolverket (2011)

http://www.skolverket.se/forskola-och-skola/gymnasieutbildning/amnes-och-laroplaner/rel

| kvalitetsgranskningen av religionsundervisningen har Skolinspektionen
aven uppmérksammat anvandningen av |T-verktyg. Har ar nagra tips for
den som vill lasa mer om hur IT kan anvéndas i skolan.

IT i undervisningen

Fran wikis till mattefilmer — om IKT i skolan:

Lararférbundets férlag har gett ut denna bok som genom tolv skolreportage ger exempel pa hur IT (IKT) kan
anvéndas i undervisningen. Boken innehaller bade reflektioner fran berérda larare och kommentarer fran
forskare.

Las mer eller bestall pa
http://shop.lararforbundetsforlag.se/17-fran-wikis-till-mattefilmer-om-ikt-i-skolan-9789197761529.html

Datorn i utbildningen:

Stiftelsen Datorn i utbildningen (DiU) ger sedan 1995 ut en tidskrift med samma namn, om IT och Idrande.
Tidskriften gérs av larare for larare och kommer ut atta ganger per ar. Manga artiklar finns att lasa pa nétet.
DiU arrangerar ocksa den arligen dterkommande konferensen Framtidens larande for inspiration och erfar-
enhetsutbyte.

http://www.diu.se/

Omvarldsbloggen:

Skolverket star bakom en omvirldsblogg dar Stefan Palsson skriver om utvecklingen i skolan med fokus pa
IT. Bloggen uppdateras flitigt med vad som hénder séavél i Sverige som utomlands och lénkar aven till en rad
intressanta lararbloggar om IT i undervisningen.

http://omvarld.blogg.skolverket.se/

IT i skolan:
Skolverket har samlat en méngd resurser for att stodja och stimulera en kreativ och kritisk IT-anvandning fran
forskola till vuxenutbildning. Hér finns bade forskning, reportage och stédmaterial.

http://www.skolverket.se/skolutveckling/itiskolan
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Regelbunden tillsyn av alla skolor
SKOLINSPEKTIONEN granskar l16pande all skolverksambhet,
nérmare 6 000 skolor. Tillsynen gar igenom manga
olika omraden i verksamheterna for att se om de
uppfyller det som lagar och regler kréaver.

Kvalitetsgranskning

inom avgrinsade omraden

SKOLINSPEKTIONEN granskar mer detaljerat kvaliteten
iskolverksamheten inom avgrédnsade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmilningar som géller

forhallandet foér enskilda elever

ELEVER, FORALDRAR och andra kan anméla missfor-
hallanden i en skola till Skolinspektionen, till exempel
krankande behandling eller uteblivet stod till en elev.

Fristaende skolor

—kontroll av grundldggande forutsattningar
SKOLINSPEKTIONEN beddmer ansékningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebér en grund-
laggande genomgang av skolans férutsattningar infor
start.

)\

www.skolinspektionen.se SkOllnSPEktIOnen
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