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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och pedagogisk
verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebr en detaljerad och
systematisk undersckning av verksamhetens kvalitet inom ett avgransat omrade, i férhallande
till nationella mél och riktlinjer. Utgangspunkten &r alla barns och elevers lika rétt till en god
utbildning i en trygg milj.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen &r att bidra till utveckling. Granskningen gor tydligt
vad som behdver forbéttras for att i hogre grad né malen for verksamheten inom det aktuella
omradet. Syftet dr dven att beskriva vél fungerande inslag och att visa pa framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av enskilda
beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmannen, dels i denna 6vergripande och sam-
manfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsaspekter inom gransknings-
omradet, avser rapporten att ge ett utvecklingsstéd dven for skolor som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inriktning

mot skolhuvudméns och skolors insatser for [dsundervisningen inom @&mnet svenska i ars-
kurserna 7-9. lakttagelserna och slutsatserna géller de 40 skolor som har granskats och
avser ddarmed inte att ge en nationell bild av férhallandena. Vilka skolor som granskats fram-
gér i slutet av rapporten.

Resultatet visar framfér allt att Iasundervisningen huvudsakligen bedrivs i en trygg miljé men
utan stdrre utmaningar och att eleverna pa de granskade skolorna inte erbjuds likvéardiga
mojligheter till god lasundervisning.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit Kjell Ahlgren och Roland Fallstrém, Skol-
inspektionens avdelning i Goteborg.

Stockholm 2012

Ann-Marie Begler Peter Ekborg
Generaldirektor Avdelningschef
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Sammanfattning

For att klara av studierna och nd en hog malupp-
fyllelse ar det viktigt att eleverna har en god
lasformaga.

Skolinspektionen har granskat lasundervisningen i 40 skolor. Resultatet
redovisas i denna rapport.

Granskningen visar att det finns stora skillnader saval inom skolor som
mellan skolor nar det géller lasundervisningens kvalitet. Endast en tredje-
del av de observerade lektionerna som ingétt i granskningen uppvisar en
tillracklig hog kvalitet. Alltfér ofta sker "ldasning utan lust” &ven om exempel
pa lasundervisning som préglas av "lust att lasa” framkommer vid gransk-
ningen.

Eleverna utmanas inte i sin lasning
Eleverna inte &r delaktiga i planeringen av skolarbetet i nAgon hégre grad.
Det ar darfor viktigt att skolorna arbetar for att skapa en undervisningsmiljo
dér eleverna kanner att deras fragor och intressen beméts med lyhdrdhet
fran ldrarens sida och i viss grad dven tillats styra undervisningen for att de
ska kunna tillagna sig kunskaper och fardigheter. Elever som blir uppmunt-
rade att gora sitt basta och kanner att de blir utmanade genom att fa prova
sina upplevda granser kommer langre. Elever i denna granskning ger uttryck
for att de sallan far utmanande texter som utvecklar deras lasformaga.

For las- och skrivutvecklingen &r det av stor vikt att eleverna far ta del
av ett varierat utbud av olika texter som tar sin utgdngspunkt i elevernas
intressen, erfarenheter och behov. Under de lektioner Skolinspektionen har
observerat anvander sig skolorna generellt av en variation av texter med
tyngdpunkt pa skonlitteratur och sakprosatexter' hamtade fran larob&cker.

1 Beskrivande, forklarande, utredande, instruerande och argumenterande texter, till exempel tidningsartiklar.
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Daremot framkommer av elevintervjuer och elevenkéten att eleverna endast
vid négra tillfallen per ar eller aldrig &r delaktiga i planeringen av vilka texter
som ska ldsas och bearbetas. Att eleverna far vara med och paverka plane-
ringen &r viktigt inte minst for att starka studiemotivationen.?

De tillfallen eleverna far vilja litteratur &r néar de ska valja en "bredvidlas-
ningsbok” som de far ta fram nar det finns tid 6ver. Eftersom granskningen
visar att 87 procent av de 264 observerade lektionerna har ett tilldtande kli-
mat och att eleverna befinner sig i en trygg miljé ar det férvadnande att lararna
inte inbjuder till elevinflytande i hogre grad.

Fa texter fran digitala medier

Vid ett flertal skolor bedémer Skolinspektionen att eleverna behover ges
storre mdjlighet att anvanda texter hdmtade fran digitala medier integrerat i
lasundervisningen.

Det ar en utmaning for skolorna och ldrarna idag att ge sig in i den digi-
tala textvarlden i vilken eleverna sedan lange befinner sig. Att tillsammans
med eleverna och med utgangspunkt i deras erfarenheter av dessa nya text-

typer lyfta det eleverna producerar till en annan niva, som
” eleverna behover inte bara anvénds i skolmiljon utan dven i den verklighet

ges storre m('jjlighet att eleverna befinner sig i pa fritiden, skulle bade utmana

sind hi d och 6ka elevernas motivation.
anvanda texter hamtade Endast vid 61 av 264 observerade lektionerna har

fran digitala medier..”  datorer eller andra digitala medier anvints i under-
visningen. Granskningen visar tydligt att texter fran di-
gitala medier, exempelvis bilder, film och bloggar, séllan anvénds i undervis-
ningen. Detta gor att eleverna inte far mdjlighet att utveckla sina kunskaper
om olika sociala mediers sprak och funktion. Eleverna far inte heller mojlighet
att utveckla sina férméagor att forsta, tolka, analysera och vardera olika digi-
tala kallor och budskap. Vanligast enligt elevenkaten &r att eleverna anviander
datorerna for att bearbeta texter. Detta bekréftas ocksa av observationer.
Eleverna far séllan arbeta med texter pa internet eller med bloggar. P4 ett
antal skolor dar observationerna visar att detta fungerar och dér eleverna
upplevde sig stimulerade i sin lasning, arbetar lararna i dialog med eleverna
amnesovergripande och samverkar med andra &mneslarare. Det gor att elev-
erna far tillgang till en variation av texter som &r anpassade till deras behoyv,
intressen och erfarenheter.

Var finns skolbiblioteken?
Ett satt att skapa mdojlighet att anpassa lasundervisningen och erbjuda fler
typer av texter dr att ha tillgang till ett val fungerande skolbibliotek.?
Granskningen visar att flera skolor saknar skolbibliotek eller har skolbib-
liotek som behdver utvecklas sa att biblioteket blir en aktiv del i elevernas
lasutveckling. Dar det finns skolbibliotek och skolbibliotekarier har detta stor
betydelse for elevers larande, exempelvis som resurs for tryckta och elektro-
niska informationskallor och som informationsspecialister.
Intervjuer visar att eleverna behdver ett aktivt stod av larare och bibliote-
karier for att tillgodogora sig lasundervisningen i skolan. Lararen kan hjalpa
eleven att reflektera Gver sitt larande, bibliotekarien bidrar med relevans-

2 Black och Wiliam 1998
3 Enligt 2 kap. 36 § skollagen ska eleverna i bl.a. grundskolan ha tillgang till skolbibliotek.
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beddmning och kallkritik. Skolbibliotekets styrka ar saledes inte bara att
tillgangliggora olika kéllor.

Stora skillnader inom en skola hur ldararna férbereder elever infér
en text

Granskningen har bland annat undersckt om textbearbetningen i Iasunder-
visningen &r anpassad till de lasta texternas specifika syfte och karaktar.
Granskningen har dessutom stallt frigan om undervisningen ger eleverna
forutsattningar att utveckla lasstrategier for att forsta, tolka och analysera
texter.

Vid 27 av de 40 granskade skolorna bedémer Skolinspektionen att larar-
na inte i tillracklig stor utstrackning ger eleverna mojligheter att pa olika satt
bearbeta de texter som anvinds i lasundervisningen. Observationer visar
bland annat att lararna inte i tillrdcklig hog grad ger eleverna en forforstaelse
av texterna som bearbetas exempelvis genom att ge texten ett sammanhang
genom olika gestaltningsformer som film, bild och drama eller genom att lata
eleverna reflektera i olika grupperingar och jamféra det de last i andra sam-
manhang.

Vid de tillfallen bearbetningen av texter har utgatt fran "Det vacker nyﬁkenhet

elevernas intressen och erfarenheter skapar lararna ett
o . .. hos eleverna och skapar
flerstammigt klassrum, det vill sdga de ger eleverna moj-

lighet att uttrycka tankar, asikter om texter samt forser motivation. ”
eleverna med texter de kan relatera till verkliga livet. Det
vécker nyfikenhet hos eleverna och skapar motivation.

Resultaten visar att skillnaden i hur lararna arbetar med dessa fragor &r
storre inom en skola an vad det generella resultatet mellan skolor visar. Det
innebér att eleverna p4 samma skola méter helt olika kvalitet pa lasundervis-
ningen beroende pa vilken |drare som undervisar.

Pa nagon enstaka skola arbetar lararna dven med individuell och grupp-
baserad formativ bedémning* i den aktuella ldssituationen. Aven gemensam-
ma reflektionsstunder av det eleverna last eller tillsammans sett pa exempel-
vis film har iakttagits vid enstaka tillféllen.

Skolorna foljer sadllan upp ldsundervisningen
Praktiskt taget alla skolor i granskningen foljer upp undervisningen i sven-
ska och ett antal skolor féljer &ven upp elevernas lasformaga genom olika
lastester. Daremot foljer majoriteten av skolorna inte upp lasundervisningen
specifikt.

| granskningen framkommer vidare att lektionerna &r strukturerade men
att viktiga delar i lararnas planering saknas for att eleverna ska na en djupare
forstdelse och for att lararen ska fa respons pa sin undervisning. Exempelvis
férekommer det endast pa ett litet antal av de observerade lektionerna en
strukturerad inledning med syfte och mal samt en planerad avslutning med
tid for reflektion och utvardering. | intervjuer med elever framkommer det att
eleverna séllan k&nner till malet med lasundervisningen eller vilka kunskaps-
krav som géller for specifikt I&sning.

Granskningen visar dven att skolorna behover utveckla arbetet med
kunskapsbeddmning med fokus p& kontinuerlig formativ bedémning, vilket
ger eleverna forutséttningar att vilja och kunna péaverka undervisningen och

4 Med "formativ bedémning” avses att l4raren ger aterkoppling pa elevernas prestationer (feedback) i relation
till kunskapskraven/malen, och sedan ocksé ger végledning i hur eleven kan forbéttra sina mojligheter att na
kunskapskraven/mélen (feedforward).
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ta ansvar for sitt larande. For att lararen ska kunna f6lja och stédja elevernas
kunskapsutveckling behdver bedémningen vara en integrerad del i undervis-
ningen. Da kan den enskilda eleven fortldpande fa aterkoppling pa vad hon
eller han hittills har utvecklat och beh&ver utveckla for att nd kunskapskra-
ven. Ett sddant arbetssétt kan dven ge lararen aterkoppling pé hur den egna
undervisningen fungerar och vad lararen behéver andra pa eller utveckla for
att na battre resultat.®

5 Skolverkets allmanna rad, Planering och genomférande av undervisningen 2011.
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1 | Inledning

Svenska elever presterar allt simre i internationella
lasundersokningar. Beror det pa lasundervisningens
kvalitet i amnet svenska?

| denna granskning av 40 skolor, 30 kommunala och 10 fristdende, har
Skolinspektionen granskat lasundervisningen i &mnet svenska. Genom
strukturerade lektionsobservationer, intervjuer och enkater har Skolin-
spektionen bedémt om undervisningen laggs upp och genomférs i enlighet
med ldroplanen® och den nationella kursplanen for svenska, det vill séga
om alla elever ges goda férutsattningar for att nd sa langt som mdgjligt i sin
lasutveckling.

Framforallt tva skal att granska ldasundervisningen

Det finns i huvudsak tva skl till granskningen av lasundervisningen. Ett &r
att lasundervisningen i svenska ska stimulera elevernas intresse att lasa
och skriva. Genom undervisningen ska eleverna bland annat ges méjlighet
att utveckla kunskaper om hur de formulerar egna &sikter och tankar i olika
slags texter och genom skilda medier. Lasférmagan férfinas och forad-

las sedan i andra &mnen i skolan. Lasundervisningen &r darmed viktig for
elevers resultat i samtliga &mnen och granskningen av denna far strategisk
betydelse for hela utbildningen. Ett annat skal &r att svenska elever tidigare
har presterat bra i internationella lasundersdkningar som PIRLS” och PISAZ,

6 Lpo 94, Laroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet 1994 samt Lgr 11,
Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen, fritidshemmet 2011

7 PIRLS (Progress in Reading Literacy Study) &r en internationell studie som underséker elevers lisférmaga.
Studien organiseras av The International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)
och genomférs vart femte ar.

8 PISA (Programme for International Student Assessment) 4r ett OECD-projekt som syftar till att underséka
i vilken grad respektive lands utbildningssystem bidrar till att femtonariga elever, som snart kommer att ha
avslutat den obligatoriska skolan, &r rustade att méta framtiden. Genom olika prov underséks elevernas
férmagor inom tre kunskapsomraden: matematik, naturvetenskap och lasforstaelse. Studien genomférs vart
tredje ar.
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| slutet av 90-talet inleddes dock en nedatgaende trend for de svenska elev-
erna som bekréftas i PISA 2009. Jamfoért med vara nordiska grannar ligger
Finland pa en hdgre lasniva &n ovriga nordiska lander som ligger pa ungefér
samma niva. Sverige visar dock en nedatgaende trend vilket Danmark, Norge
och Island inte gor. Lasforstaelse inom PISA-undersdkningen handlar om
formagan att forstd, anvéanda, reflektera 6ver och engagera sig i texter for att
uppna sina egna mal, utveckla sina kunskaper, sin potential och

”... farre elever for att delta i samhéllet. De svenska eleverna uppvisar bittre
laser d_agligen fOr resultat utifran kompetenserna séka och inhamta information
néjes skull” och reflektera och utvérdera dn de gor utifrin kompetensen

sammanféra och tolka. PISA 2009 visar att pojkars lust att
lasa (bdcker) har minskat sedan PISA 2000 medan flickornas &r
oférandrad. Pojkar laser pa natet i storre utstrackning &n flickor, men detta
forbéattrar inte pojkarnas formaga att lasa de texter som ingar i PISA-provet.
For pojkarnas del &r det nastan en fjardedel som inte klarar den grundlag-
gande nivan. Fler elever an tidigare nér inte upp till en grundlaggande las-
forstaelse. De starka lasarna har dessutom blivit farre.

Strukturella fordndringar och férandrade arbetsformer

Forutom férandringar i elevers laslust och lasvanor férklaras nedgangen i re-
sultat av strukturella forandringar i skolsystemet och férandringar av arbets-
former i skolan. Elevers laslust har minskat sedan den senaste métningen
och farre elever laser dagligen for néjes skull. Enligt flera forskningsrap-
porter® och Skolinspektionens tidigare granskningar'® domineras lds- och
skrivundervisning i svenska skolor av fardighetstraning, laromedelsstyrning,
nivagruppering, eget arbete for eleverna och férskjutning fran lararansvar till
elev- och foréldraansvar for larandet.

Sprakformagan ar viktig

| kursplanen for svenska'' framhalls bland annat att sprak &r manniskans
framsta redskap for att tdnka, kommunicera och lara. Det ar darfor ett

av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda méjligheter fér elevernas
sprakutveckling. | laroplanen'? framhalls under rubriken "Syfte” i kursplanen
i svenska att undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att utveckla sin
formaga att formulera sig och kommunicera i tal och skrift, lasa och analyse-
ra skonlitteratur och andra texter for olika syften och anpassa spraket efter
olika syften, mottagare och sammanhang. Undervisningen ska pa sa satt
bidra till att starka elevernas medvetenhet om och tilltro till den egna sprak-
liga och kommunikativa férmagan.

264 lektioner har observerats

Skolinspektionen har i denna kvalitetsgranskning granskat 40 grundskolor,
30 kommunala och 10 fristdende, i arskurserna 7—9 i &mnet svenska. Varje
skola har besokts i 3-4 dagar. Sa manga lektioner i svenska som mgjligt har
observerats. Sammantaget observerades 264 lektioner. Pa respektive skola
har inspektdrerna intervjuat rektorn, lararna i &mnet svenska, elever samt

i vissa fall specialpedagoger och bibliotekarier. De elever vid de besokta
skolorna som ar fddda 1996 har dven besvarat en elevenkat. Varje enskild

9 Nationell utvirdering 2003 (NU-03, Skolverkets kunskapséversikt 1995-2007), PIRLS, PISA 2009, Férand-
ring i laskompetens 2001 Myndigheten fér skolutveckling m.fl.

10 Lasprocessen i svenska och naturorienterande d&mnen, arskurs 4-6, Svenska

M gr11

121 gr 11
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skola har fatt ett skolbeslut dar angeldgna utvecklingsomraden anges.
Granskningens syfte och fragestallningar beskrivs under avsnitt 5 "Syfte
och fragestéllningar”. Hur granskningen genomférts och vilka metoder som
anvants beskrivs under avsnitt 6 "Metod och genomférande”.

Verktyg for egna utvarderingar

Det observationsunderlag och den elevenkit som anvants i denna gransk-
ning publiceras som bilagor till denna rapport (bilaga 1 och 2). Skolor
som inte deltagit i granskningen erbjuds dérmed ett stdd att utvdrdera och
utveckla lasundervisningen.
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2 | Eleverna och
skolverksamheterna

I Skolinspektionens amnesgranskningar beaktas
elevers rattigheter, didaktiska aspekter som ar
gemensamma for alla amnen och det som ar
amnesspecifikt.

Nedan redovisas granskningens resultat av lasundervisningen i &mnet
svenska i arskurserna 7—-9 som &r av betydelse for den diskussion och den
slutsats som redovisas i avsnitt 4.

Resultaten visar att undervisningens kvalitet skiljer sig mer inom en skola
an mellan skolorna. Detta innebér att eleverna pad samma skola moter
helt olika kvalitet pa lasundervisningen, vilket ocksa framkommer vid de
elevintervjuer som genomforts. Elever &r oftast mycket medvetna om
vilka larare som har en bra och intressant undervisning och vilka som
inte har det.

2.1 | Eleverna utmanas inte i sin lasning

Enligt laroplanen'® ska eleverna méta respekt for sin person och sitt arbete.
Skolan ska strava efter att vara en levande social gemenskap

Ardeten trygg, upp- som ger trygghet och lust att lara. Granskningen visar att
muntrande och stodjande bade elever och lérare oftast tycker att ldsundervisning-
]érmﬂj{j i skolan? en bedrivs med en god ordning och att eleverna kénner

sig trygga. Det &r en férutsattning for att eleverna ska
kunna tilligna sig lasundervisningen. Denna granskning visar
att 5 av de 40 granskade skolorna behover arbeta for att ge eleverna en tryg-

13 Lgr 11
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gare larandemiljo. Skolverket tar utifran den nationella rapporten fér PIRLS

2006 upp att man kunnat konstatera ett tydligt samband mellan elevers

uppfattning om skolans sékerhet och deras genomsnittliga lasprovsresultat.'
Eleverna ska genom strukturerad undervisning ges

ett kontinuerligt och aktivt ldrarstéd i den omfattning som

behovs for att skapa forutsattningar for att eleverna nar de

kunskapskrav som minst ska uppnéas och i 6vrigt utvecklas

sé langt som mojligt inom ramen for utbildningen.’ Det &r pé lektionerna?

alltsa en larares uppgift &r att strukturera och styra lasun-

dervisningen och i det arbetet ingér att se till att under-

visningen leder mot de nationella malen. Att tydligt arbeta med syfte, mal

och beddmning ger eleverna tillféllen att samtala om larande i allmanhet och

sin egen utveckling i synnerhet och darmed utveckla sina metakognitiva'®

kompetenser. En viktig del i detta &r att ha tydliga lektionsstarter dar mélen

konkretiseras och forklaras och tydliga lektionsslut dér lektionen och den

egna insatsen sammanfattas och utvérderas.

Hur ar den
allmanna strukturen

Figur 1 Struktur och organisation, bedémning av 264 observerade lektioner. Lektionerna har bedémts pa en
skala mellan huvudsakligen svagt till huvudsakligen starkt.'”

Struktur och organisation

5%

O Huvudsakligen starkt
32%

O Her starka an svaga sidor

B Fler svaga &n starka sidor

43% O Huvudsakligen svagt

Diagrammet visar att 25 procent det vill siga 66 av de 264 granskade
lektionernas struktur och organisation maste utvecklas. Aven under obser-
vationer av de lektioner som har fler starka &n svaga sidor (gult i figur 1)
framkommer exempel pé att lektionerna inte startas i tid, att elever kommer
efter det att lektionen borjat, att lektionen avslutas for tidigt enligt schemat
eller att avsluten &r otydliga.
Skolbesluten visar att fler &n halften av de granskade sko-
lorna behdéver utveckla arbetet med att férbattra lektionernas Ar undervisningen
struktur. individanpassad
E.nllgt den r.1ya skollagen'® ska alla ballrn. och elever ges .den med variation och
ledning och stimulans som de behdver i sitt larande och sin .
li tveckling for att de utifran sina egna forutséttningar utmaningar?
personliga utve g fo g g
ska kunna utvecklas sa langt som mdjligt enligt utbildningens
mal. Aven elever som litt nar de kunskapskrav som minst ska uppnas ska
ges ledning och stimulans for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling.

14 Skolverket 2009 dnr 2008:3010

15 5 kap. 2 § skolférordningen

16 |nsikter i de strategier, de tillvidgagangssétt och det tdnkande som eleven anvander da han eller hon arbetar
(t.ex. laser, skriver, lyssnar och talar).

17 e beddmningspunkter i observationsschemat bilaga 4

18 3 kap. 3 § skollagen (2010:800)
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Figur 2 individanpassning, variation och utmaning, bedémning av 264 observerade lektioner. Lektionerna har
beddmts pa en skala mellan huvudsakligen svagt till huvudsakligen starkt.19

Individanpassning, variation och utmaning

8%

O Huvudsakligen starkt
O Fler starka &n svaga sidor
B Fler svaga &n starka sidor

0O Huvudsakligen svagt

Av 264 besokta lektioner beddmdes endast en tredjedel det vill sdga 34
procent uppvisa huvudsakligen starka sidor inom omradet individanpass-
ning, variation och utmaning.?° Ovriga lektioner bedémdes innehalla en eller
flera brister inom omradet. En stor andel skolor ser ofta till att de elever som
ar i behov av sérskilt stod far sddant inom lasundervisningen. Daremot visar
observationerna att lararen vid flertalet tillféllen inte ger eleverna uppgifter som
ar utmanande inom deras narmaste utvecklingszon. Vidare framkommer det
vid intervjuer att lararen har svart att ge de elever som latt nar de kunskapskrav
som ska uppnas mer utmanande uppgifter eller férdjupat material.

Enligt laroplanen?' ska eleverna vara delaktiga i planeringen av undervis-

ningen. Detta for att eleverna ska f& utveckla férméagan

Ar eleverna delaktiga och att arbeta i demokratiska former men &ven for att det
far de konstruktiv aterkoppling  framjar deras engagemang i och ansvarstagande
pa sitt lasande? Vilken kun- fér de egna studierna. Det finns forskning®? som
skap har eleverna om mal och pekar mot att ju mer inflytande elever har i sitt eget
kunskapskrav? larande ju hogre kvalitet uppnér de i larandet i jamfo-

relse med malen i den nationella laroplanen. En hég niva
av inflytande i skolarbetet resulterar i aktivt larande som ger en djupare och
bredare kunskap.

En viktig del under observationerna var att titta pd om lararna ger elev-
erna mojlighet att reflektera 6ver undervisningen och sitt larande. Analyser
av granskningen visar att eleverna séllan far samtala med lararen och andra
elever om larandet i undervisningen. Vidare visar observationer, elevintervjuer
och lararintervjuer att mycket ansvar lamnas till eleven pa ett antal skolor
med forklaringen att de arbetar med ett friare arbetssétt i lasundervisningen.
Det kan vara att pa egen hand utifrdn en begrénsad ram vélja bok eller text,
arbeta med lasforstaelseuppgifter och ta ansvar fér att uppgiften blir ge-
nomférd. Det innebar att det stélls krav pa eleverna att de pa egen hand
ska kunna planera och genomféra stora delar av undervisningen och detta i
vissa fall utan larares ledning. Studier vittnar om att manga elever i behov av
sérskilt stod har svart att klara av ett friare arbetssatt.?®

Av elevenkéten och elevintervjuer framkommer att elevernas méjligheter
att paverka lasundervisningens planering och dérmed val av texter varierar
inom men dven mellan skolorna. Skolinspektionen kan konstatera att eleverna
i allménhet uppfattar att de inte har ett reellt inflytande 6ver hur lasundervis-

19 5¢ beddmningspunkter i observationsschemat bilaga 1

20 s¢ beddmningspunkter i observationsschemat bilaga 4

21 Lgr 11

22 Selberg 1999 och 2010

23 Kunskapséversikt av [asundervisningen (Skolverket 2007), Sammanfattning av forskning om individu-
alisering i undervisningen
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ningen ska genomforas. Dessutom framkommer det i ett flertal elevintervjuer
att de inte kanner till malen med lasundervisningen eller vilka kunskapskrav
som géller specifikt for lasning. Stapeln (se figur 3) som handlar om att
utvardera lektionen visar tydligt att elevernas synpunkter inte kontinuerligt tas
tillvara for att lararna ska kunna férbattra undervisningens innehall.

Figur 3 Elevenkat, antalet elevsvar redovisas i lodrétt axel.

Sedan ni bérjade sjunde klass hur ofta har
liraren gjort féljande i Amnet svenska?

1000
S0
G0 o Par gﬁnmri’vq;kﬂ
O En gang/ménad
]
W00 Par géngorfas
O Aldrig
o
pratat am vilka uivarderat y=snal pa ar om HAreclrat
mal ni har med lektionan direkt  ni har fibrslag pd hur - undervisningen
Blsundervisnangen effer lpklionen  ni skulle kunna affer ara dnskemal
arbesta

For att eleverna ska kunna utvecklas och na en hdgre maluppfyllelse be-
héver arbetet med att ge eleverna mojligheter till inflytande och eget ansvar
forbattras. Lararna maste i hdgre grad lata eleverna bidra med kunskaper
och reflektioner kring undervisningen och sitt eget larande. Lararna behover
aven bli battre pa att kontinuerligt samtala med eleverna om syfte och mal
med l&dsundervisningen, men ocksa om hur, nar och pé vilka grunder de kom-
mer att bli bedémda och vilka krav som kommer att stéllas. Genom att fora

in denna typ av aktiviteter kan skolan 6ka méjligheterna att utmana alla elever
oavsett om de har latt eller svart att nd uppsatta mal.

2.2 | Variation av texter i lasundervisningen men fa
fran andra amnen

| laroplanen?* beskrivs att undervisningen ska stimulera elevernas intresse
for att lasa. Eleverna ska f& mota samt f& kunskap om skonlitteratur fran olika
tider och skilda delar av varlden. De ska ocksa ges mdjlighet att utveckla
kunskap om olika former av sakprosa. | métet med olika texter, scenkonst
och annat estetiskt beréttande ska eleverna ges forutséttningar att utveckla
sitt sprak, den egna identiteten och sin férstaelse for
omvarlden.

Som tidigare namnts blir férmagan att lasa allt viktigare
inte bara i &mnet svenska utan i alla &mnen. Det gor att
eleverna behover fa mojlighet att utveckla sin férmaga att texttyper?
anvénda facksprak inom olika &mnen genom att ges moj-
lighet att lasa en variation av texter kopplade till andra @&mnen. All
kunskapsinhamtning kréaver god lasforstaelse och att olika las- och skriv-
arter behérskas. De elever som klarar av att skapa en balans mellan tekniskt

Far eleverna i lasunder-
visningen ta del av olika

24 Lgr 11
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och funktionellt Iasande och skrivande blir pa sikt dven bra pa att ta till sig
innehallet i larobdcker.

Figur 4 Elevenkat
Vilken typ av texter far ni ldsa och arbeta med i1 &mnet
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Resultatet fran granskningen visar att eleverna far ta del av en variation av
texter. Framst arbetar skolorna med romaner, berattelser, poesi och dikter.
Aven sakprosa i form av nyhetsartiklar, debattartiklar, vetenskapliga texter
och arbetsbeskrivningar férekommer. Elevenkaten och observationer visar att
skonlitteratur ar i sarklass vanligast forekommande.

Nér det géller olika medier &r det vanligare att skolorna anvander exem-
pelvis TV, teater, film och musik &n texter hdmtade fran internet och sociala
medier som chattar, bloggar med mera. Internetsidor fran elevernas vardag
anvinds mycket sillan enligt bade elever och larare (se vidare avsnitt 3.).
Over hilften av eleverna anger i elevenkiten att de inte anvander texter fran
andra skoldmnen i ldsundervisningen.

Aven om manga av de granskade skolorna har ett relativt brett utbud av

texter framkommer det av elevenkéten och elevintervjuerna att
Viljer lararna texter det &r lararna som viljer vilka texter som anvénds. Detta kan
utifran elevernas intresse, paverka kénslan av delaktighet och motivation som i sin tur
kan vara avgorande for hur eleven lyckas med lasunder-
visningen. Forskning visar att textens funktion &r viktig for
elevernas motivation och att de elever som anvander texter
fran andra @mnen upplever en stérre motivation for Iasande.?®
Exemplen nedan visar skillnaden mellan hur tva larare inom en skola i
granskningen arbetar for att ge eleverna en variation av texter. Exemplen
far symbolisera undervisning som Skolinspektionen bedémer haller en hég
kvalitet (Exempel 1) och undervisning som beddmts som huvudsakligen svag
(Exempel 2). Exemplen visar dven p4 att det &r stora skillnader p& undervis-
ningens kvalitet inom en och samma skola.

erfarenhet och behov?

Exempel 1

Eleverna far ta del av en variation av texter. Eleverna laser skonlittera-tur
i form av ungdomsbdcker och pa digital media. Texterna &r valda for att
intressera eleverna samt &r av varierande svarighetsgrad.

25 Langer 2004, Krantz och Petterson 2001, Sandstrém Madsén 2007.
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Det framkommer i intervjuer med eleverna att de tycker att lararen

har mycket god férmaga att vélja bocker och annan form av text fér
gemensam lasning i klasserna. Eleverna tycker att de far ldsa mycket
bra litteratur. Lararen visar ocksa vid intervjuerna att hon har ett stort
engagemang i lasundervisningen och att hon sjélva laser mycket
skonlitteratur for att hitta Iampliga bocker som eleverna kan lasa. |
klassrummen finns tillgang till skonlitteratur som eleverna kan lana och
de kan dven anvéanda skolbiblioteket som enligt bade lararen och de
intervjuade eleverna fungerar mycket bra.

Lararen har en uttalad ambition i &mnet och vill att eleverna ska fa
mota olika texttyper, fran olika tider och kulturer, bade vid egen lasning
och vid skrivande. Texterna ska vara av varierande art och utga fran
det vidgade textbegreppet vilket inkluderar texter, bild, film och teater.
Kallkritisk hallning och informationssokning ar viktiga delar i arbetet.
Eleverna ar medvetna om lararens ambition och ger exempel pa att de
last skonlitteratur i olika former, tidningstexter, poesi, facklitteratur och
internettexter. De har ocksa arbetat med olika lastekniker och eleverna
kan pa ett utvecklat satt beskriva detta arbete. | intervjuer med elever
ger de exempel pa att de tidigare arbetat med bloggar och gjort egna
hemsidor. Under den observerade lektionen ges eleverna dven under-
visning om Facebook.

Exempel 2

Vid den lektion som observerades var det en begransad variation av
texttyper. Alla elever anvdnde samma material som valts av lararen.
Enligt eleverna &r det framst skonlitterdra texter som anvands. Vid ett
fatal tillfallen har andra texter sdsom tidningsartiklar eller faktatexter
anvénts.

Enligt eleverna far de vélja bécker att ldsa enskilt men det férekom-
mer séllan att de texter som ska lasas gemensamt véljs av eleverna.

Lararens lasundervisning sker till storsta delen individuellt och dar-
for forekommer gruppbaserade larprocesser mycket séllan i elevernas
vardag. Eleverna uppger att de sallan frivilligt |aser bdcker pa fritiden,
men daremot texter pd internet. Bade elever och |araren uppger att
datorerna inom ramen for undervisningen framfér allt anvénds for infor-
mationssdkning och renskrivning av texter och inte for att bearbeta de
typer av texter som eleverna sjilva &r intresserade av.

Texter fran internet eller sociala medier anvands aldrig i lasunder-
visningen. Lararen anvander sig inte av IT som ett verktyg i ldsunder-
visningen, exempelvis anvénde hon sig inte av att blogga eller att lasa
bloggar. Enligt lararen beror detta pa att hon inte anser att eleverna
behdver detta eftersom de matas av sadant utanfor skoltid.

Vid intervjuer med lararna framkommer att de tycker det &r svart att anpassa
texterna utifrdn samtliga elevers behov, erfarenhet och intressen. Orsakerna
ar enligt lararna bland annat elevgruppernas storlek, elevernas olika utveck-
lingsniva och mojligheten att dela upp gruppen bade nér det géller lokaler
och resurser. Anpassning av undervisningen och texter sker i férsta hand for
att alla elever ska n& de mal och kunskapskrav som minst ska uppnas.

Som tidigare namnts visar granskningen att elever med behov av storre
utmaningar inte alltid ges mojlighet att fa det inom ramen fér undervisningen.
Eleverna behdver i hdgre grad fa texter och uppgifter som ar utmanande
inom deras narmaste utvecklingszon och de elever som latt nar de kun-
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skapskrav som minst ska uppnés behover fa& mer utmanande och fordju-
pande uppgifter.

Skolbibliotek

Ett satt att skapa mdojlighet att anpassa lasundervisningen och erbjuda fler
typer av texter &r att ha tillgang till ett vdl fungerande skolbibliotek.?® Gransk-
ningen visar att flera skolor saknar skolbibliotek eller har ett skolbibliotek
som behdver utvecklas sa att de blir en aktiv del i elevernas utbildning. Av
intervjuer och observationer framkommer att det finns eldsjalar bland lararna
med goda litterdra kunskaper som ofta &r drivkrafterna bakom de bibliotek
som finns i skolorna eller som har goda kontakter med de nérliggande folk-
biblioteken. Granskningen visar daremot att skolbibliotek alltfér ofta saknas
och att litteraturen viljs utifran skolans tillgang pa bocker.

Dar det finns skolbibliotek och skolbibliotekarier har detta stor betydelse
for elevers larande, exempelvis som resurs for tryckta och elektroniska infor-
mationskallor och som informationsspecialister. Intervjuer visar att eleverna
behdver ett aktivt stéd av larare och bibliotekarier for att tillgodogdra sig
lasundervisningen i skolan. Lararen kan hjélpa eleven att reflektera over sitt
larande, bibliotekarien bidrar med relevansbeddmning och kallkritik. Skolbib-
liotekets styrka &r sdledes inte bara att tillgangliggora olika kallor. En annan
aspekt som framkommer &r att skolbibliotekarier har aktuell kunskap och
kompetens om litteratur. Detta &r viktiga aspekter eftersom forskningen visat
att anvandning av flera och varierade kallor paverkar kvaliteten pa elevers
larande. Men om skolbibliotekets betydelse for elevers lasning stannar vid
ett passivt formedlande av resurser minskar skolbibliotekets betydelse for
elevers lasutveckling.

2.3 | Gemensam bearbetning av texter saknas

Bearbetning av texter handlar om elevernas férmaga att forsta, analysera,
tolka och uppleva olika texttyper. Enligt laroplanen?” ska undervisningen
stimulera elevernas intresse for att 1dsa och skriva pa svenska. Undervis-
ningen ska ocksa ge eleverna mdojlighet att utveckla formagan att skapa och
bearbeta texter individuellt och tillsammans med andra. Eleverna ska &ven
stimuleras till att uttrycka sig genom olika estetiska uttrycksformer.
Bearbetning utifran att elever och ldarare kommunicerar om texter och
texters sammanhang forekommer i liten omfattning i de granskade sko-
lorna. Fokus ligger ofta p& vad som ska goras och pa vilket

Ar textbearbetningen satt, istéllet fér pa innehéllet, och eleverna upplever inte
ilasundervisningen texterna angelégna eller att de har anknytning till deras
anpassad till de lasta verklighet.

texternas specifika syfte Flera av de observerade lektionerna har en struk-
och karaktir? tur som innebér att eleverna arbetar sjélvstandigt med

exempelvis lasforstaelseuppagifter, vilket innebar att texten
inte alltid diskuteras eller bearbetas i stérre eller mindre
grupper. Detta forsvarar for eleverna att uppna metakognitiva kunskaper om
lasande och skrivande, det vill sdga insikter i de strategier, de tillvigagangs-
sitt och det tinkande som eleven anviander d& han eller hon arbetar (exem-

26 Enligt 2 kap. 36 § skollagen ska eleverna i bl.a. grundskolan ha tillgang till skolbibliotek.
27 Lgr 11
gr
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pelvis ldser, skriver, lyssnar och talar). Enligt PISA-undersokningen &r detta
en av orsakerna till Sveriges tillbakagang i lasférmaga.

Figur 5 Bearbetning av text — bedémning av 264 observerade lektioner. Lektionerna har bedémts pa en skala
mellan huvudsakligen svagt till huvudsakligen starkt?.

Bearbetning av text
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Granskningen visar att ett stort antal av de besdkta skolorna behéver arbeta
mer med att bearbeta de texter som anvands i syfte att stimulera lasutveck-
lingen. 50 av de 264 observerade lektionerna bedémdes vara huvudsakligen
svaga eller ha fler svaga &n starka sidor. Det innebéar bland annat att lararen
har haft svart for att anpassa undervisningen efter textens syfte och karaktar,
ge eleverna forutsdttningar att utveckla ldsstrategier eller utga fran elevernas
intressen, erfarenheter och behov vid bearbetning. Exempelvis har lararen
inte gett eleverna en forforstaelse av texten genom att ga igenom texten i
forvag i helklass eller grupper, méjlighet att arbeta med texten i ett flerstam-
migt klassrum dar eleverna har fatt uttrycka tankar eller asikter om texterna
eller gett eleverna mojlighet att utforska olika sétt att 1&sa texter. Endast

21 procent, det vill séga 55 lektioner, uppvisade goda exempel — huvud-
sakligen starkt pa hur undervisningen kan utga fran elevernas erfarenheter,
intressen och behov samt hur eleverna ges en bra ingang i en text for att
oka forforstaelsen och lusten att ldsa. P4 ett stort antal lektioner har det varit
svart att gora en beddmning. Anledningen till detta har bland annat varit att
lektionen var en tyst lassituation som ingatt i ett stdrre arbetsomréde eller att
eleverna Ovat pa eller deltagit i ett nationellt prov.

Gemensamt for de flesta av de lektioner som uppvisar brister dr att
lararna for att forbattra lektionerna maste lagga storre vikt
vid att férbereda eleverna pé de texter som ska bearbetas  Ger undervisningen
eller lasas samt ge eleverna storre méjligheter att reflektera
over det lasta, individuellt, i grupp eller i helklass.

Ett av kunskapskraven (betyg E) i kursplanerna? for
amnet svenska i slutet av arskurs 9 &r att eleven kan lasa
skonlitteratur och sakprosatexter med flyt genom att, pa ett
i huvudsak fungerande sétt, vélja och anvianda |asstrategier
utifran olika texters sardrag. De skilda sprakbruk och lasstrategier som sepa-
rerar skonlitteratur frdn exempelvis matematik och naturvetenskap vet vi fér
lite om och hanterar f6r valhdnt inom skolvérlden, menar forskare.3° Lararna
saknar verktyg. Fortfarande ges elever alltfor lite stod for sin las- och skrivut-

eleverna moijlighet att
utveckla olika lasstrategier
for att forsta, tolka och

analysera olika texter?

28 Se bedémningspunkter i observationsschemat bilaga 4
29 Lgr 11
30 ge exempelvis Edling 2006, Geijerstam 2006, Axelsson m.fl. 2006, Gibbons 2006
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veckling inom olika &mnen. Sarskilda problem finns inom de naturvetenskap-
liga &mnen, dar dven det muntliga sprakbruket kan vara skriftspraksbetonat.
Eleverna ingar i kommunikativa sammanhang som pa manga satt stédjer och
starker deras |&s- och skrivutveckling. Las- och skrivprocessen utgdr ocksa
i hog grad ett aktivt och verksamt undervisningsled i madnga dmnen vilket
forskning visar.®!

Nar det géller att tréna och forsta vilka lasstrategier eleverna kan anvanda
sig av i olika situationer framkommer det vid observationer och intervjuer att
det varierar stort mellan skolorna. Av larar- och elevintervjuer framkommer
att det inte forekommer nagon undervisning alls kring detta vid vissa skolor
medan andra skolor har en gemensam plan for hur de ska arbeta med las-
strategier. Vid ett antal observerade lektioner gar lararna igenom de olika
begreppen for lasstrategier men inte vad de kan anvéndas till, vilket gor att
eleverna har svart att forsta hur och nar strategierna ska anvéndas.

Exemplen nedan visar skillnaden mellan larares satt att férbereda elev-
erna infor en text och hur de arbetar med texten tillsammans med eleverna.
Exemplen &r fran tva olika skolor. Exempel 1 har Skolinspektionen bedémt
ha fa utvecklingsomraden och Exempel 2 har Skolinspektionen bedémt ha
fler utvecklingsomraden inom bedémningsomradet. Bada exemplen &r tagna
direkt ur observationer fran lektioner pa de skolor som deltagit i kvalitets-
granskningen.

Exempel 1
Under lektionen som observeras anvands olika typer av texter och
lararen anpassar undervisningen efter textens syfte och karaktar.
Lararen ger de olika texttyperna sammanhang, genom bilder och musik.
Pa lektionen gar lararen igenom nya ord tillsammans med eleverna och
forklarar texternas syfte. Samtidigt gas olika genrer igenom. Eleverna
far analysera olika typer av texter sdsom dikter, sngtexter och noveller.
Analyserna gors bade enskilt och i grupp. Eleverna far ocksa bearbeta
olika typer av fragor till texter av olika komplexitet. | de analyser som
gors i grupp eller helklass ges eleverna mojlighet att uttrycka olika &sik-
ter om texterna. Lararen hjalper eleverna att koppla texterna till andra
texter eller filmer som eleverna har |ést eller sett i undervisningen.

Det férekommer ocksa olika typer av lassituationer, sdsom tyst
lasning, héglasning och lasning i grupp. Lektionen inleddes genom
att centrala begrepp i texten diskuterades. Lararen laste sedan texten
uppdelad i kortare stycken och diskuterade innehall och svara ord med
eleverna. Specialpedagogen handledde ldraren i detta arbetssatt. |
arbetet med att bearbeta texter anvands dven texter frdn andra @mnen.
Under tiden for elevernas eget arbete ges eleverna ocksa mojlighet att
lasa olika typer av texter som exempelvis de teoretiska delarna av mo-
pedutbildningen eller jagarexamen. L&raren menar att det &r viktigt att
hjalpa eleverna att pa olika satt nd malen och att detta har fungerat bra.

Alla elever laser till viss del samma bocker for att kunna vara med i
gemensamma diskussioner, men eleverna far pa olika satt stod i upp-
gifter och bearbetning. For det mesta finns dven de bécker eleverna
sjalva véljer inlésta sa att de kan lyssna till dem. | undervisningen ingéar
dessutom att eleverna ska lasa olika texttyper och pa detta séatt "sparar
eleverna tid" genom att de ges mdjlighet att lasa exempelvis samhalls-
orienterande texter pa svensklektionerna.

31 Liberg 2008
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De arbetsuppgifter som eleverna fick var varierade utifrdn komplexitet
och de olika typerna av texter. Det fanns elever som hade tillgang till
ljudbocker for att kunna lyssna pa texterna och det fanns svarare
arbetsuppgifter for elever som behdver mer utmaningar.

Exempel 2

Pa lektionen kommer de texter som bearbetas fran skonlitteratur. Enligt
eleverna anvander de séllan exempel fran medier sdsom TV, teater,
film, internet och sa vidare. P4 lektionen &r eleverna inte férberedda pa
texten som skulle bearbetas. Lararen ger inte texten ett sammanhang
och gar heller inte igenom textens syfte, struktur och mottagare. Pa
lektionen &r eleverna produktiva i relation till texten. Det innebéra att de
svarar pa lasforstaelsefragor eller liknande. Lektionerna har som syfte,
enligt planeringen, att ge eleverna majlighet att utforska olika sétt att
lasa texter. Eftersom syftet inte forklaras ar det flera elever som har
svart att forsté vad lektionen gar ut pa. Enligt lararen tar han upp olika
lasstrategier i samband med undervisningen i studieteknik. Eleverna
har daremot inte klara uppfattningar om behovet av olika lasstrategier.

Intervjuer med eleverna visar att de séllan diskuterar och beskriver
olika kvaliteter pa en text. Observationerna visar ocksa att bearbet-
ningen av texterna sallan sker i grupp genom samtal och diskussioner
i klassen. Det &r, enligt eleverna, vanligast att de individuellt bearbetar
texten genom att svara pa frdgor om texten.

De texter som anvand véljs av ldraren. Varje elev har en skonlit-
terar bok de ska lasa, dels nér de gjort klart 6vriga uppgifter, dels vid
planerad lastid. | de flesta fall far de sjalva vélja dessa bdcker. Nar en
bok lasts ska eleverna skriva en recension. Enligt eleverna far de oftast
reflektera enskilt ver forfattarna men inte 6ver innehallet och arbetet
kommenteras inte av lararen. Ibland diskuteras om férfattaren haft na-
got budskap. Enligt eleverna innehaller undervisningen séllan exempel-
vis tolkningar av texter dar textens innehall, budskap och stil analyseras.

Eleverna som intervjuats anser, vilket ocksa styrks av de enkater
som eleverna svarat p3, att det inte ar ofta de arbetar med texter som
eleven sjélv valt eller som klassen gemensamt valt. Enligt elever skulle
de kunna arbeta mer med texter som eleverna kan relatera till verkliga li-
vet, sdsom texter frdn exempelvis bloggar som manga av eleverna laser.

Lararen anser att det dr svart att utmana de elever som hade det
|4ttare att forsta och ta till sig undervisningen. Den tid han har till for-
fogande for anpassning gar till att anpassa for de elever som riskerade
att inte nd malen.

Exemplen ovan visar att det ar en stor skillnad mellan hur lararna fran de
bada skolornas tar sig an lasundervisningen.

Undervisningen i manga av de observerade lektionerna bedémdes som
huvudsakligen "enstdmmig”, det vill séga lararen var den mest aktiva och
stéllde enkla frdgor dér det inte bjods in till vidare diskussioner. | klassrum-
men dominerade lararnas roster. Elevernas uppgifter hade inte nagra reella
mottagare och de bestod huvudsakligen av att besvara fragor. De olika mo-
menten i undervisningen hade i huvudsak inte nadgon koppling till varandra.

Skillnaderna mellan dessa tva skolor syns ocksa i elevernas kunskaps-
resultat. | det férsta fallet har alla elever presterat minst godként resultat i
svenska, det vill sdga minst godkant betyg och godként pa nationella prov
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eller béttre. | det andra fallet har flera elever inte godként resultat i svenska
och resultaten pa lasforstaelsetester i de nationella proven ar laga.

Figur 6 Sju observerade lektioner pa en skola. Prickarna markerar den genomsnittsbedémning som varje lek-
tion fick. Lektionerna presenteras horisontellt och bedémningarna vertikalt.32
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Sju observerade lektioner pa en skola redovisade i en slumpméssig ordning. Indikatorerna bedéms pa en skala
1-4: 1=huvudsakligen svag, 2=fler svaga an starka, sidor, 3=fler starka &n svaga sidor, 4=huvudsakligen
stark, 0=gar inte att vardera

Ovanstadende diagram visar att skillnaderna mellan lirarnas undervisnings-
kvalitet ar stora dven inom en skola. Det innebér att eleverna pa en och
samma skola méter helt olika kvalitet pa hur lararna férbereder och bearbetar
texter tillsammans med eleverna, vilket ocksa framkommer vid de elevin-
tervjuer som genomférts. Analysen av samtliga lektionsobservationer visar
att skillnaden mellan hur lektionernas kvalitet bedomts inom en skola &r
storre &n det generella resultatet mellan de skolor som ingéatt i granskningen.
Det galler flera beddmningsomraden i granskningen.

Granskningen visar att rektorerna pa de granskade skolorna maste ta ett
storre ansvar skolorna s att eleverna erbjuds en likvardig utbildning. Skolor-
na behover utveckla arbetet med att bearbeta texter sa att eleverna utvecklar
sin férmaga att forstd, analysera, tolka och uppleva olika texttyper. Under-
visningen méaste i hégre grad utga fran elevernas intresse for att stimulera
laslusten. Undervisningen méste ocksé ge eleverna méjlighet att utveckla
formagan att skapa och bearbeta texter individuellt och tillsammans med
andra. Eleverna ska &ven stimuleras till att uttrycka sig genom olika estetiska
uttrycksformer.

2.4 | Avsaknad av digitala medier i lasundervisningen

Av laroplanen framgar att eleverna ska kunna orientera sig i en komplex
verklighet med ett stort informationsflode och en snabb

Bidrar undervisningen till  fsrandringstakt. Fardigheter och metoder fér att tilligna

att eleverna tilldgnar sig sig och anvénda ny kunskap blir darfér viktiga. Det &r
kunskap om olika mediers  ocksa nédvandigt att eleverna utvecklar sin férmaga
Spl’fik och funktion? att kritiskt granska fakta och férhallanden och att inse

konsekvenserna av olika alternativ. Genom att skapa
forutsattningar for att 6ka anvandningen av den utrustning
som skolorna idag har till sitt férfogande mojliggérs en mer varierad tillgang
pa texter och fler redskap for att bearbeta texter.

3256 beddmningspunkter i observationsschemat bilaga 4
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Manga av de texter som dagens ungdomar méter &r digitala. Det ar till ex-
empel texter i sociala medier som twitter, bloggar, facebook och pa hem-
sidor, texter som ligger néra eleverna och deras intressen. | granskningen
kan inspektdrerna konstatera att ldrarna séllan later eleverna arbeta med
sddana digitala texter. En av de vanligaste orsakerna som anges &r brist pa
utrustning. En hel del av de larare som intervjuats i projektet anser att de var-
ken ges eller har férutsattningar att anvénda IT som ett pedagogiskt verktyg.

Manga larare papekar att de inte fatt en utbildning som &r tydligt forank-
rad i den pedagogiska vardagen, det vill sdga IT-utbildning kopplad till &mne.
Detta trots den massiva satsning som gjorts de senaste aren, exempelvis
PIM32 dar 111 av landets kommuner har deltagit. Digitala texter forutsatter
forstas att skolorna har och anvéander digital utrustning som pedagogiska
verktyg.

De tva exemplen nedan visar olika sétt att anvénda digitala medier i
undervisningen. Den forsta lektionen har bedémts som en i detta avseende
vélfungerande lektion medan den andra lektionen har behov av utveckling
inom omrédet.

Lektion 1

Av intervjuer framkommer att lararen anvénder sig av olika digitala
medier i sin lasundervisning. Bland annat anvénds olika pedagogiska
program som exempelvis minnestréaningsprogram och koncentra-
tionsprogram. | undervisningen anvénds dven presentationsprogram.
Utover det anvands datorerna som en naturlig del av undervisningen da
elever soker information.

Av observationer framkom att vid redovisningen av temaarbetet
anvdnde sa gott som alla elever dator och datorprojektor vid presenta-
tionen.

Verktyg for att kritiskt granska information far eleverna i samband
med att exempelvis en hemsida med innehall som aktualiserar diskus-
sion kring varfér materialet presenteras som det gor, hur de presen-
teras och vem som ligger bakom hemsidan studeras. Enligt elevinter-
vjuerna de dven pratat om vardegrundsfrégor i relation till ndtet och
kallkritik.

Lektion 2

Vid den observerade lektionen anviandes digital teknik inte alls trots
att lektionens struktur och innehall mycket val skulle passa for det. Av
enkéter och intervjuer framkommer att digitala medier inte anvénds i
den lararens svenskundervisning. Enligt lararen har hon inte tillrackliga
kunskaper for att anvanda digitala verktyg och nagra sddana krav upp-
lever hon inte finns.

33 PIM star for "praktisk IT- och mediekompetens” och &r en kombination av handledningar pa Internet, studi-
ecirkel och hjalp i vardagen.
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Figur 7 Elevenkat, antal elevsvar redovisas i lodrat axel.
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Granskningen visar att ldrarnas anvandning av IT i ldsundervisningen i
allmanhet ar mycket lag. Endast pa enstaka lektioner har Skolinspektionen
observerat undervisning déar IT anvdndes som ett pedagogiskt verktyg. Detta
bekréftas av elevintervjuer, elevenkater, lararintervjuer och intervjuer med
rektorer. Sammantaget innebér det att undervisning i informationssokning
och digital kallkritik inte sker i nAgon storre omfattning under lektionerna i
svenska.

For de elever Skolinspektionen har intervjuat &r det uppenbart att deras
sétt att skriva och lasa hanger samman med att de ofta laser och skriver di-
gitalt. Det &r ett fordndrat sétt att skriva och lasa i férhallande till hur ldrarna
och den vuxna vérlden gor. | samtal med eleverna framkommer det att de inte
tror att lararna ser ovanstaende formagor som viktiga eftersom skolan och
lararna inte prioriterar dessa. Granskningen visar att skolorna ofta har svart
att motivera eleverna att lasa och da sarskilt pojkarna. Ett flertal under-
sokningar® visar att pojkarna 4r |4ttare att motivera om de far arbeta med
digitala medier vilket ocksa framgar av PISA-undersokningen.

Figur 8 Sju observerade lektioner pa en skola. Prickarna markerar den genomsnittsbedémning som varje lek-
tion fick. Lektionerna presenteras horisontellt och bedémningarna vertikalt.35
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Sju observerade lektioner pa en skola redovisade i en slumpméssig ordning. Indikatorerna bedéms pa en skala
1-4: 1=huvudsakligen svag, 2=fler svaga an starka, sidor, 3=fler starka an svaga sidor, 4=huvudsakligen
stark, 0=gar inte att vardera

34 Brink 2005, Chrystal och Ekvall 2006
35 Se bedémningspunkter i observationsschemat bilaga 4
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Aven inom detta omrade visar observationer att skillnaden mellan hur lektion-
erna beddémts inom en skola ar stor. Detta innebér att eleverna pa samma
skola méter helt olika kvalitet i hur digitala medier anvénds, vilket ocksé fram-
kommer vid elevintervjuer. Elever &r oftast mycket medvetna om vilka larare
som kan och anvénder digitala medier. De lektioner som har bedémts som
"0=gar ej att vdrdera” handlar oftast om att inga digitala medier har anvants.

Av dokumentstudier och intervjuer framkommer ocksé att fa skolor har na-
gon strategi eller plan for hur ldsundervisningen ska forbattras genom att pa
ett mer medvetet satt inkludera texter fran olika medier. | praktiskt taget alla
elevintervjuer konstaterar eleverna att om de far anvénda datorer s ar det for
att renskriva text eller hitta information. Att ddremot anvénda datorerna for att
starka lasutvecklingen &r ovanligt.

Pa nagra av de besokta skolorna har skolan valt att satsa pa en sé kallad
"en till en 16sning” vilket innebéar att alla elever har tillgang till var sin dator
eller iPad. De personer Skolinspektionen intervjuat om dessa satsningar ar
positiva. Deras uppfattning &r att satsningen gett effekter som 6kad motiva-
tion for skolarbete, minskad franvaro, minskade disciplinproblem samt att
kontakten med foréldrarna och féréldrarnas insyn har forbattras.

Utredningen visar att undervisningen i manga fall inte bidrar till att elever-
na tillignar sig kunskap om olika mediers sprak och funktion. P4 nastan alla
skolor i granskningen behd&ver eleverna fa méjlighet att i storre utstréckning
anvénda digitala medier integrerat i lasundervisningen for att utveckla elever-
nas férmaga att tolka, kritiskt granska och vérdera olika kallor och budskap.
De digitala medierna skulle dven kunna bidra till att frdmja elevernas motiva-
tion till att Iasa och dédrmed framja deras lasutveckling.

2.5 | Lasundervisningen foljs sallan upp av de
granskade skolorna

Enligt laroplanen ska lararen, utifran kursplanernas krav, allsidigt utvardera
varje elevs kunskapsutveckling och bade muntligt och skriftligt redovisa
detta for eleven. Skolorna maste generellt utveckla arbetet med beddm-
ningsfragor med fokus péa kontinuerlig formativ beddémning, vilket innebar att
eleven i undervisningen far aterkoppling som talar om hur eleven ska komma
vidare mot malet. Formativ bedémning ger eleverna moj-
lighet att ta makten &ver sin egen utveckling och en stérre Foljer lararen/skolan
medvetenhet om den egna kapaciteten. Det finns forskning ~ systematiskt upp elevernas
som visar att elevers larande 6kar om lararna arbetar med formaga att lasa, tolka och
formativ bedémning.®®¢ Om eleverna vet var de &r, vart de bearbeta olika texttyper?
ska och hur véagen dit ser ut har de st6rre méjligheter att ta
egna initiativ och utveckla sina egna arbeten sa att de blir
mer krdvande och utmanande. Att tydligt arbeta med syfte, mal och bedom-
ning kan ocksé ge eleverna tillfdllen att samtala om ldrande i allmanhet och
sin egen utveckling i synnerhet och darmed utveckla sina metakognitiva
kompetenser. Samtidigt &r detta en mojlighet for lararen att fa aterkoppling
pa hur lararen kan utveckla sin undervisning.
Skolinspektionens granskning visar att manga skolor behéver utveckla
sina metoder inom detta omrade. Skolinspektionen har ocksé varit pa skolor
dér personalen diskuterat detta och kommit 6verens om arbetssétt. For att

36 Cizek 2010, Black och Wiliam 1998, Hattie 2009, Sadler 1989
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tydliggora skillnaderna beskrivs nedan tva skolor. En skola som Skolinspek-
tionen beddémt ha behov av utveckling (Skola 1) och en annan skola med ett
stérre behov av utveckling (Skola 2).

Skola 1

Vid lektionerna pa skola 1 &r eleverna aktiva och involverade i det som
hander i klassrummet. Det rader ett gott arbetsklimat pa lektionerna
och flertalet elever visar intresse fér svenskdmnet. Lektionerna ar
omvéxlande och bestar av olika moment som lasning, samtal om texter
i olika grupperingar och olika typer av arbetsuppgifter. Lararna férde-
lar ordet mellan alla elever och flertalet elever kommer till tals under
lektionerna. Lektionerna ar vél forberedda av lararna och eleverna ges
mojligheter att paverka inom givna ramar.

Det finns pedagogiska planeringar som bygger pa kursplanernas
mal i &mnet svenska fér de &mnesomraden som eleverna arbetar med.
Vid de lektioner som observeras tar eleverna ansvar for sina arbetsupp-
gifter. Elevernas synpunkter och tankar ges tid och lararna &r intresse-
rad av elevernas tankar. Eleverna ges ocksa rika mojligheter att besvara
fragor skriftligt. Genom skolans webbsida lamnar eleverna in sina svar
och lararna kommenterar skriftligt elevuppgifterna. Lararna arbetar med
formativ bedémning framfor allt i de skriftliga kommentarerna, men aven
under lektionstid. Nar lektionen slutar utvérderar eleverna sin egen
insats samt lektionen i férhallande till malen.

Skola2
Vid samtal med larare och elever pa skola 2 framkommer det att de
flesta larare har planerat innehéllet fér lektionerna och att eleverna har
liten mojlighet att paverka upplagget. Lararna gér en pedagogisk pla-
nering som eleverna kan ta del av. Eleverna beréttar att de far be-
stdmma i vilken ordning de ska goéra vissa uppgifter. Eleverna beréttar
att det ar beroende pa larare i vilken utstrédckning de far vara med och
paverka sitt larande. Med nagot undantag presenterade lararna inga
kunskapsrelaterade syften eller mal for lektionen och nér de gjorde det
kopplade de det inte till de nationella malen.

| borjan av varje nytt arbetsomrade lamnar de flesta lararna ut en
planering till eleverna, antingen pa ett papper eller pa tavlan. Denna
planering innehéller i férekommande fall en beskrivning av de arbets-
moment som ingar och hur de &r ténkta att utféras. Daremot innehaller
de inte mal eller betygskriterier. Eleverna anger att vissa larare istéllet
gar igenom mal och betygskriterier i bérjan pa varje termin, men det &r
da inte kopplat till ett specifikt arbetsomrade utan &r mer allmént hallet.

Lektionsobservationer visar att det finns grupper av elever som inte
ar sysselsatta med det som lararen planerat. Elever uppger éven vid
intervjuerna att det inte &r uppgifter som engagerar dem, vilket gor att
de gor annat 4n det som #r planerat. Aven elevenkiten visar att elever
agnar viss tid at annat an det som tillhor innehallet i undervisningen.

Observationerna visar ocksa att lararna inte later eleverna utvardera
lektionen. Fokus ligger pa vad som ska goras och utrymme for eleverna
att reflektera over sitt larande ges inte. Konstruktiv feedback dér elev-
erna far reda pa vad de behover utveckla for att nd mélen ges inte.
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Exemplen visar hur olika skolor anvénder konstruktiv aterkoppling. | det
senare fallet bedomdes att skolan behover utveckla lasundervisning genom
att lararna i hégre utstrackning informerar om syftet med lektionerna och
kopplar det till de mal som &r aktuella samt pé ett mer planerat sétt avslutar
lektionerna. De resultat som eleverna uppnar och som lararna ofta ar val
medvetna om tas inte alltid tillvara pa ett systematiskt sétt. Det innebéar att
de inte aterkopplas till eleverna men ocksa att det samlade resultatet inte
anvands till att utveckla undervisningen.

Lasundervisningen bor utvecklas s att samtliga elever ges mdjlighet att
ta del av undervisning dar de utmanas i stérre utstrackning. Detta genom att
involvera alla elever, ge dem mdjligheter till inflytande och eget ansvar, lata
eleverna bidra med kunskaper och reflektioner kring undervisningen samt
kontinuerligt ge eleverna konstruktiv aterkoppling pa vad de behover utveckla
for att na larandemalen.

Har skolan rutiner att tillvarata resultaten?
Forskning visar att ett systematiskt och aktivt arbete med att utveckla
kvaliteten pa undervisningen har en strategisk betydelse for 6kad maluppfyl-
lelse.®” P& manga av skolorna saknas ett systematiskt kvalitetsarbete for att
forbattra lasundervisningen. Granskningen visar att kvaliteten pa lasunder-
visningen varierar mellan olika larare i alltfor stor utstrackning. Rektorerna
och lararna behdver, péa flera av skolorna, tillsammans hitta system for att
utvérdera och analysera exempelvis lasundervisningen i syfte att n& hdgre
maluppfyllelse och likvardig undervisning. Enligt skollagen ingér arbetet att
rektorerna pé olika satt inhdmtar information om den lasundervisning som
bedrivs och de resultat som den genererar. Informationen ska sedan leda till
konkreta och uppfdljningsbara férbéattringsatgérder i undervisningen for varje
enskild larare.®®

Nar det géller uppféljningen av elevers kunskaper finns hos de obser-
verade skolorna ett starkt fokus pa den enskilda
elevens formaga. Det innebar att lararen har en god .
kunskap om elevens férmaga men den kunskapen Har skolan rutiner att
anvinds inte som underlag for diskussion om lasun-  t1llvarata resultaten av
dervisningens kvalitet. | mindre utstrickning kopplas uppfdljning i arbetet med
kunskapsresultaten till organisation och undervis- att utforma insatser for att
ningsmetoder. | diskussioner med ldrare och rektor ~ forbattra lasundervisningen?
lyfts detta fram som ett problem. Larare och rektorer
anser sig sakna samarbetsformer och verktyg for hur
de ska utveckla kvaliteten pa lasundervisningen.

Pa manga av de bestkta skolorna beskriver lararna att de har svart att
hinna genomféra pedagogiska diskussioner dar de kan reflektera och disku-
tera arbetsmetoder. Modern forskning®® visar att |4rare séllan talar sinsemel-
lan om hur de lar ut. Olika l4rare anses helt enkelt ha olika undervisningsstil.
Lararyrket borde kannetecknas av ett kontinuerligt, systematiskt och reflek-
terande kollegialt larande dar rektorernas viktigaste uppgift &r att skapa ett
klimat dar larare uppmuntras att diskutera sin undervisning. Vid intervju med
larare framkommer att skolornas pedagogiska diskussion inte alltid fokuserar
pa hur lasundervisningen i svenska ska forfinas och utvecklas i relation till
skolornas 6vriga @mnen. | laroplanen framhalls det att lararna ska organisera

37 Skolverket 2009, Grosin 2004
38 4 kap. skollagen, Kvalitet och inflytande, Systematiskt kvalitetsarbete
39 Hattie 2009
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och genomféra arbetet sa att eleven far mojlighet att arbeta amnesdévergri-
pande. Det &r viktigt att lararna i varje &mne k&nner ansvar for lasundervis-
ningen genom att undervisa om sina texters typiska drag och facktermino-
logi. Tydliga kopplingar mellan &mnen och till elevernas erfarenhet har visat
sig gynna larandet och lasutvecklingen.*® | nagot fall anvénde en skola ett
sa kallat kollegialt larande som ar ett arbetssétt for personal pa skolor att
gemensamt reflektera 6ver arbetsmetoder, sprida goda exempel, samt gora
forskning mer lattillganglig for larare och rektorer. Arbetsséttet innebar att
klassrummen i hégre grad dppnas for kollegor och lararens viktiga uppgift
och komplexa arbetssituation synliggérs.

Av intervjuer med larare framkommer att det finns en medvetenhet pa

manga av skolorna om lasférmagans betydelse for goda resultat i alla &mnen.

Trots detta samverkar lararna i svenska och larare som undervisar i andra
amnen inte i ndgon hogre grad. Granskningen visar tydligt att detta &r ett
omrade som manga skolor behdver utveckla.

40 Langer 2004
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3 | Slutsatser och
diskussion

Lararen och den lasundervisning som han eller
hon bedriver ar viktig for elevens mojlighet att na
malen i alla &mnen.

Stora skillnader inom skolan

| resultatdelen i avsnitt 3 beskrivs de resultat som kommit fram i granskning-
en av lasundervisningen. Tydligt &r att skillnaderna ar mycket stora. Framfor
allt inom skolan mellan lararna men ocksa mellan skolorna. Det finns stora
variationer i undervisningens kvalitet jamfort med vad forskning och bepro-
vad erfarenhet anser vara god undervisning. Det innebér att elever ges olika
forutsattningar for sitt Iarande. Skolinspektionen ser i granskningen alltfér
manga undervisningssituationer som inte férmar berdra och intressera elev-
erna. Vid ett flertal intervjuer framkommer att eleverna &r val medvetna om
lararnas séatt och férméga att bedriva undervisning. Utifran ett elevperspektiv
upplevs det till exempel som bade konstigt och orattvist att en grupp elever
far arbeta med texter som engagerar dem och med digitala medier som de
kénner igen fran sin fritid medan en annan grupp pa samma skola arbetar pa
ett helt annat sétt.

Vem &r det d& som ska ansvara for likvardigheten i undervisningen? Na-
tionellt ges anvisningar genom de styrdokument som antagits av riksdagen
och regeringen. Skolverket ansvarar fér stodmaterial och allméanna rad. De
nationella proven bidrar till att konkretisera kursplanernas mal och betygskri-
terier. Darmed borde det finnas goda férutsattningar for likvardighet.

Huvudmannen &r ytterst ansvarig pa lokal niva och ska garantera forut-
sattningarna. Pa de enskilda skolorna vilar ansvaret pa rektor for skolornas
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resultat och den pedagogiska utvecklingen. Granskningen visar att rektorer-
nas pedagogiska ledarskap maste forbattras. | flera av intervjuerna fram-
kommer det att den pedagogiska styrningen inte &r tillrackligt stark. Detta
framkommer ocksa i Skolinspektionens granskning kring rektors ledarskap
som visar att de flesta huvudmén behover arbeta for att ge rektorerna béattre
utrymme och stod for att verka som pedagogiska ledare.

Vilket ansvar har da |ararna fér de skillnader som finns nér det géller
kvaliteten i undervisningen? Sjalvklart ska varje enskild larare férsta och vara
fortrogen med styrdokumenten och arbeta utifran dessa for att ge eleverna
de basta férutséttningarna for ett gott larande. Av laroplanen framgar ett
flertal kvalitativa krav som l&raren har skyldighet att leva upp till. Det forut-
satts bland annat att lararen kontinuerligt foljer upp och utvarderar resultaten
samt att arbetssétt och metoder kontinuerligt omprévas och utvecklas for
att eleverna i allt hgre grad ska na utbildningsnivan. Flera av de intervjuade
lararna saknar diskussioner kring undervisningens kvalitet. Trots att skolorna
ofta samlar in studieresultat och testresultat sa analyseras inte detta utifran
en tanke att undervisningen ska féréndras och férbattras. Uppfoljningen av
elevers utveckling och resultat leder med andra ord inte till de atgérder som
skulle behova vidtas. Effekterna av detta var tydlig vid flera av lektionsbe-
sOken. Vid dessa lektioner saknade manga larare en klar idé om vilka slags
formagor och |asstrategier eleverna skulle arbeta med. Likasa saknades
det ofta en medvetenhet om hur undervisning ska struktureras for att kunna
utmana och utveckla elevers férmaga att ldsa, tolka och analysera texter av
olika slag.

Lasande och larande behover ske i meningsfulla
sammanhang

For att elever lattare ska kunna forsté innehallet i en text och aven forsta var-
for de arbetar med just den texten kravs ett sammanhang. Det kan till exem-
pel vara att relatera innehéllet i en film till elevernas erfarenheter eller arbeta
med en text i ett &mnesdvergripande arbete for att ge elever en helhetsbild.
Eleverna méaste kanna att texterna ar intressanta och att de ligger pa en niva
de klarar eller som utmanar dem. Larare maste ha en klar idé om vilka slags
lasférmagor eleverna ska arbeta med. Genom att, tillsammans med eleverna,
gé igenom texten i forvag och prata om textens syfte, struktur och vem som
ar mottagare kan eleverna lattare reflektera 6ver och jamféra det de har last
med andra saker de upplevt eller last om i andra sammanhang. Gemensam
tolkning och reflektion av lasta texter kan ge eleverna en djupare forstaelse.
Granskningen visar att undervisningen brister i att ge eleverna en for-
forstaelse av texter de arbetar med. Eleverna har svart att se de texter de
arbetar med i ett stérre och meningsfullt sammanhang. | de fall de observe-
rade eleverna getts ett sammanhang genom exempelvis en film eller via ett
amnesdvergripande arbete har de haft lattare for att forsta innehallet och
varfér de arbetar med just den texten. Intervjuer och observationer visar att
eleverna séllan ges mojlighet till inflytande pa val av texter och att variationen
av texter som anvénds i klassrummet ar begrénsad. Klassrummens mojlig-
heter att erbjuda flerstdmmig svenskundervisning och ett varierat textutbud
begransas ddrmed och det saknas en medvetenhet om det funktionella
sammanhanget. | Skolinspektionens tidigare granskningar*' konstateras att

41 Lasprocessen i svenska och naturorienterande @mnen, arskurs 4-6,
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lasundervisningen i hdgre grad behdver utga fran textens syfte och struktur
samt pa vilket sétt eleverna kan relatera till textens innehall utanfor skolsi-
tuationen. | intervjuer ger ett stort antal larare uttryck for hur viktigt det &ar
med samverkan med |drare som undervisar i andra &mnen for |asférmagans
betydelse kopplat till goda resultat. Trots detta, &r det endast vid ett fatal
skolor som Skolinspektionen har observerat att de olika &mnesldrarna har
arbetat fram en gemensam plan f6r hur de ska samverka sa att eleverna far
tillgang till texter som ger dem ett sammanhang och en helhetssyn. Ett av

de vanligaste utvecklingsomrédena i granskningen &r elevernas mojlighet

att reflektera dver och jamfora det de har last med andra saker de upplevt
eller last om i andra sammanhang. Trots detta uppvisar de svenska eleverna
battre resultat utifrdn kompetensomradena s6ka och inhamta information och
reflektera och utvdrdera &n de gor utifran kompetensomradet sammanféra
och tolka enlig PISA 2009. Det &r dock entydigt i denna granskning att elev-
erna i alltfor liten omfattning far reflektera over vad de last och pa vilket satt
det lasta har utvecklat dem. Att reflektera dver en text 6kar ocksa méjligheten
att forsta texten pa ett djupare sétt.

Viktigt att lararen bearbetar texterna tillsammans
med eleverna

Strukturerade samtal om skonlitteratur kan fa stor betydelse for elevers las-
ning. Gemensam tolkning och reflektion av lasta texter bidrar inte bara till att
utveckla upplevelsen av den enskilda texten utan kan ocksa goéra det mojligt
for elever att utveckla nya lasstrategier.? Flera studier har undersokt pa vilka
satt elever 6kar sin textférstaelse och reflektion kring texter utifran struktu-
rerade textsamtal.*®

Granskningen visar att lararna ofta dr osynliga som lasare i undervisning-
en. Nar lararna inte laser eller bearbetar texterna tillsammans med eleverna
uppfattar inte eleverna annat &n att texter lases som underlag fér bedémning
snarare &n som underlag for diskussion. Problem i samband med ldsningen
och samtalen om det lasta som observerades, trots ldrarnas manga ganger
ambitidsa planeringar med uppgifter, grupper etcetera, var bland annat or-
sakade av att eleverna inte hade |ast bockerna de skulle samtala om. Detta i
sin tur berodde i de flesta fall pa att bockernas och elevernas lasrepertoarer
inte matchade varandra. Antingen fann eleverna texternas allménna innehall
ointressant eller ocksa var texten fér avancerad for dem. Flera undersokning-
ar bekraftar denna bild av ldsundervisning.**

Biblioteken ar viktiga for att 6ka elevers lasintresse

Lagstiftarna anser att skolbiblioteken spelar en sa viktig roll for att stimu-
lera elevernas intresse for lasning och litteratur samt for att tillgodose deras
behov av material fér utbildningen att det &r motiverat med en egen bestdm-
melse i skollagen.*® En viktig aspekt ar att &ven om de flesta elever tycks ha
tillgang till ett bibliotek s& ar f4 avdem bemannade med en skolbibliotekarie.
Tillgangligheten blir ddrmed begrénsad. Det innebér att skolbiblioteken i

42 Tengberg 2011

43 Brink 2009, Reichenberg 2000
44 Molloy, Olin-Scheller 2006

45 2 kap. 36 § skollagen
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sjdlva verket inte lever upp till kraven att vara stédjande f6r elevernas larande.
| PIRLS lyfts skolbiblioteken fram som en sjélvklar férutsattning for utveck-
landet av elevers lasfardighet och lasintresse. | intervjuer med rektorer
framkommer det att de anser att skolbiblioteken kan bidra till att utjamna
sociala skillnader mellan barn som har tillgang till bécker hemma och barn
som kommer fran boksvaga hem, men att det &r svart att fora fram detta och
fa resurser till skolbibliotek. Enligt bade forskning och de intervjuade lararna
kan skolbiblioteken vara av avgdrande betydelse fér ungdomars lasutveckling
och darfér maste mojligheten och friheten att anvénda bocker stimuleras.

Digitala medier ger lust och motivation

| EU:s rekommendation®® anges att atta nyckelkompetenser ska genomsyra
hela utbildningssystemet i medlemslanderna. Digital kompetens &r en av de
atta nyckelkompetenserna. EU:s definition ar generell med specifika inslag
och kraver att medlemsstaterna pa nationell niva konkretiserar och defini-
erar nyckelkompetensen i respektive lands styrsystem. Sveriges riksdag
och regering har bland annat i den nuvarande laroplanen*’ vavt in detta.
Dar finns ett 6vergripande mal under rubriken 2.2 Kunskaper som anger
att "skolan ska ansvara for att elever efter genomgangen grundskola kan
anvidnda modern teknik som ett verktyg fér kunskapssdkande, kommunika-
tion, skapande och ldrande”. Motsvarande mal fanns ocksa i den tidigare
laroplanen.*® Trots dessa ovanstdende krav visar granskningen att modern
teknik inte anvands i nagon storre omfattning i de granskade skolorna. Kon-
sekvenserna av detta kan bli att avstandet mellan elevernas
verklighet, det vill sdga vad eleverna laser och hur, blir s&

2 . .
..skolan forsoker lara ut stort att eleverna uppfattar det som om skolan forséker

tYPiSka ‘SkOlkunSkaPEI’ lara ut typiska "skolkunskaper” som eleverna har svart att
som eleverna har svart att relatera til i sitt vardagsliv. Ytterligare en konsekvens av
relatera till...” att inte koppla barns och ungas erfarenheter till skolans

undervisning blir att lasundervisningen inte blir autentisk.

Forskning*® visar att om de texter som elever skriver och laser i
skolan ar representativa for texter i samhéllet och texter i ungas liv, istallet for
"skoltexter” specifika for skolans sociala praktik, kan det ge positiva effekter
for elevers laslust. For att eleverna ska k&nna motivation fér undervisningen
maste texterna dverforas till varlden utanfor skolan. Forskning visar dven att
tydliga kopplingar mellan &mnen och elevernas erfarenheter gynnar larandet
och lasutvecklingen. Elevernas textrelaterade intressen ses inte som kom-
petenser i svenskundervisningen. Det eleverna laser p4 fritiden skiljer sig
fran vad de laser i skolan. P2 fritiden laser eleverna ofta digitala och kéns-
lomé&ssiga texter medan de i skolan laser klassiska och skriftsprakliga texter.
| PISA-rapporterna visar testerna att pojkarna presterar battre nar texterna
presenteras digitalt. Det tyder pa att pojkarna utvecklat sitt satt att lasa pa
fritiden genom att exempelvis spela strategispel pa datorn. Frdgan &r hur
skolorna vérderar olika former av text, hur text presenteras och vilken typ av
text som vérderas viktig av lararna och i sa fall pa vilka grunder.

46 Eyropaparlamentets och radets rekommendation av den 18 december 2006 om nyckelkompetenser for
livslangt ldrande (2006/962/EG)

47 Lgr 11

48 Lpo 94

49 Langer 2004
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Undervisningens allméandidaktiska och
amnesspecifika kvaliteter maste utvecklas

Skolinspektionens granskning av de 40 skolorna kan inte ge nagra tydliga
svar p& om det &r skolornas féréandrade arbetsformer som minskar elevernas
lasvanor och férsamrar resultaten pa lasundersokningar. Skolinspektionen
kan ddremot konstatera att lararna och eleverna maste ges forutsattningar att
utvérdera lasundervisningen for att den ska na en hogre kvalitet. Kvaliteten
pa undervisningen har mycket stor betydelse fér att 6ka elevernas laslust

och dérmed deras resultat i samtliga &mnen. Det finns ett samband mellan
de allméndidaktiska kvaliteterna i hur en larare arbetar strukturerat for att ge
eleverna en trygg, stddjande och uppmuntrande larmiljo dar mojligheterna
finns for delaktighet och reflektion med det &mnesspecifika i lasundervis-
ningen i att bearbeta texter tillsammans med elever f&r att det ska bli lustfyllt.
Lararens samlade kunskaper, formagor och handlingar ar viktiga for att skapa
forutsattningar for elevers larande och kunskapsutveckling. Undervisningens
allmandidaktiska och @mnesspecifika kvaliteter behdver analyseras och
utvecklas i hogre grad pa de granskade skolorna for att elevernas laslust

ska 6ka och pa sa satt stdrka deras medvetenhet om och tilltro till den egna
sprakliga och kommunikativa férmagan.
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4 | Syfte och
fragestallningar

Det 6vergripande syftet med Skolinspektionens &mnesgranskningar &r att
belysa och bedéma om undervisningen dverensstdmmer med laroplanens
och kursplanernas mal och riktlinjer och om undervisningen bedrivs pa att
effektivt satt, det vill séga bidrar till att elevernas kunskaper utvecklas sa
langt som mojligt inom ramen for givha mal.

| denna granskning har sarskilt fokus riktats mot kvaliteten i lasundervis-
ningen i &mnet svenska och hur skolorna foljer upp och utvecklar elevernas
lasférmaga och lasforstaelse under grundskolans avslutande arskurser.
Enligt flera forskare finns det ett klart samband mellan betyg som elever far
i de senare aren i grundskolan och elevernas lasférmaga, vilket gor detta
angeléaget.

Kvalitetsgranskningens inriktning mot kvaliteten i lasundervisningen
innebér ett allmént fokus pa i vilken utstrdckning och pa vilket satt lasunder-
visningen bedrivs och integreras i &mnet svenska. | granskningen ar foljande
fragestallningar centrala.

Far eleverna i ldsundervisningen ta del av olika texttyper?

Ett varierat utbud av genrer dr av stor vikt for las- och skrivutvecklingen. Har
har granskats om undervisningen innehaller saval skonlitterara texter och
sakprosatexter som texter bestdende av bild och ljud, samt om texter véljs
med utgangspunkt i elevernas behov, intressen och erfarenheter.

Far eleverna bearbeta de texter som anviands pa ett sitt som stimu-
lerar deras lasutveckling och férmaga att forsta, tolka och uppleva
olika texttyper?

Inom ramen f6r denna fragestalining har granskats om textbearbetning i
lasundervisningen &r anpassad till de lasta texternas specifika syfte och ka-
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raktdr och om undervisningen ger eleverna férutséttningar att utveckla olika
lasstrategier for att forstd, tolka och analysera olika texter. Vidare granskades
om bearbetning av text i undervisningen ér relaterad till elevernas behov,
erfarenheter och intressen. De frdgor som besvarats ar hur lararna arbetar
med forforstaelse av texten, om lararna anvander olika gestaltningsformer vid
bearbetning av text exempelvis drama och film, om lararna skapar ett fler-
stammigt klassrum dar eleverna ges mojlighet att uttrycka tankar och asikter
samt om eleverna tillats reflektera 6ver det de laser. Inspektérerna har dven
forsokt fa svar pd om eleverna delges olika lasstrategier och om eleverna
gors medvetna om olika textgenrer. Dessutom fick inspektdrerna inom ramen
for fragestalliningen svar pa vilka former av stéd eleverna far i sin lasning
samt pa vilket satt lararna arbetar for att anpassa undervisningen.

Far eleverna arbeta med digitala textformedlande medier pa ett satt
som gor att de utvecklar en kunskap om digitala mediers sprak och
funktion samt utvecklar férmagan att tolka, kritiskt granska och
vdrdera olika kallor och budskap?

Inom ramen for fragestéllningen fick inspektdrerna svar pa om skolan har
tillgang till digitala medier i lasundervisningen och om eleverna i sa fall har
mojlighet att stka och bearbeta information utifran dessa. Vidare, om detta i
sd fall gors i samarbete med andra dmnen.

Foljer skola/lararen systematiskt upp elevers ldasutveckling och tas
uppfoljningsresultaten tillvara i utvecklingen av lasundervisningen?
Inom ramen for denna fragestéllning granskades om skolan dels systematiskt
foljer upp elevernas formaga att lasa, forsta, tolka och bearbeta olika text-
typer, dels tillvaratar resultatet av uppféljningarna i arbetet med att utforma
insatser for att forbattra ldsundervisningen. Det handlade om att fa infor-
mation om hur lararna samverkar for att lasundervisningen och elevernas
lasutveckling pa skolan ska forbattras. Vilka metoder, utvarderingar och upp-
foljningssystem skolan har och pa vilket sétt elever och malsman ar delaktiga
i arbetet. Det handlade ocksa om huruvida rektorn ger lararna férutséttningar
for att utveckla lasundervisningen.

De olika fragestéllningarna har olika ingangar. Férsta fragestéllningen
handlar om huruvida eleverna far ta del av olika texter, andra fragestéllningen
om eleverna far bearbeta dessa texter och i sa fall hur, tredje fragestéllningen
om eleverna far utveckla en forméaga att anvanda informationsteknik och
fiarde fragestéllningen om skolan féljer upp elevernas lasutveckling samt tar
tillvara de resultat som kommer fram for att utveckla lasundervisningen.
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5 | Metod och
genomforande

Granskningen har omfattat 40 skolor, varav 30 kommunala och 10
fristdende. Varje skola har besokts i 3-5 dagar och cirka 5-8 lektioner

per skola har observerats. Utdver observationerna och iakttagelser i den
vardagliga verksamheten har rektorer, larare, elever och representanter for
elevhalsan intervjuats. P4 vissa skolor har dven sa kallade lasutvecklare
intervjuats. En grupp elever fédda 1996 har ocksa svarat pa en mindre enkét
i samband med besdken. Urvalet av skolor har skett slumpvis, férutom att
hansyn tagits till om skolan nyligen bestkts av Skolinspektionen.

Valet av metoder har utgatt fran det évergripande syftet med &mnes-
granskningar och den aktuella granskningens fragestallningar. Inledningsvis
urskildes de kvalitetsaspekter som anvénds for att belysa och bedéma om
undervisningen avspeglar styrdokumentens mal och riktlinjer och bedrivs
pa ett sddant sétt att elevernas lasformaga och lasforstéelse utvecklas sa
l&ngt som mojligt. Det schema som anvants for att urskilja lampliga metoder
redovisas som bilaga 6. De observationsscheman, elevenkéter och intervju-
guider som anvandes i granskningen utarbetades med utgangspunkt fran
forskning om lasundervisning, den da géllande ldroplanen (Lpo 94), den nya
laroplanen (Lgr 11) och kursplanen fér svenska. Nedan beskrivs de metoder
som anvéndes for att besvara projektets fragestéllningar.

Dokumentstudierna gav en inblick i skolans organisation och arbete med
lasundervisning i &mnet svenska. Det handlade om elevernas nationella &m-
nesprov i lasforstaelse och betygsresultat i &mnet svenska, lararnas utbild-
ning och kompetensutveckling, hur skolan arbetar utifran styrdokumenten nar
det géller lasundervisning, vilka textmaterial skolan anvénder sig av samt hur
skolan systematiskt arbetar med att félja upp, utvérdera och utveckla lasun-
dervisningen. Dokumentstudierna férberedde &ven inspektdrerna fér skolbe-
sOket och gav underlag for att stélla relevanta fragor.
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Genom strukturerade lektionsobservationer granskades undervisningens
kvalitet nar det géller arbetet med lasundervisning. Klassrumsobservationer
ar en viktig metod for att kunna se samspelet mellan larare, elev och in-
nehall. Observationerna gav underlag for att besvara en del av projektets
fyra fragestéllningar och hur laroplanens och kursplanens mal och riktlinjer
avspeglades i undervisningen. Det fanns emellertid en risk att inspektorerna
under klassrumsobservationerna inte kom att se nadgon lasundervisning. For
att sa langt som mdjligt undvika detta informerades skolorna om syftet med
granskningen och de centrala fragestéllningarna bifogades. Skolan och
lararna hade d& mdjlighet att forbereda sig for intervjuerna samt styra sin
planering s& att inspektdrerna hade en mojlighet att se hur skolan arbetar
med lasundervisning. P4 vissa av lektionerna bedrevs det trots detta inte
nagon lasundervisning och d& bedémdes enbart de allméndidaktiska as-
pekterna av undervisningen.

Under lektionsobservationerna varderades ett antal aspekter utifran en
beddmning mot vissa kriterier. Detta gjordes i ett observationsschema.
Observationerna av hela lektioner utfordes av tva inspektérer som under
lektionen férde 16pande anteckningar. | direkt anslutning till lektionen fyllde
inspektdrerna enskilt i sina observationsscheman. Dérefter diskuterade de
sina bedomningar och sammanstéllde dessa i ett gemensamt observations-
schema. | samband med klassrumsobservationerna intervjuades undervi-
sande larare kort fore och efter lektionen utifran en frageguide. Observatio-
nerna var ockséa ett underlag for elev- och lararintervjuerna.

Intervjuerna med elever, larare och rektorer gav tillsammans med 6vriga
granskningsmetoder en helhetsbild av lasundervisningen i skolan utifran de
bakomliggande faktorer som kan ha betydelse for larandet. Fragor om las-
strategier, lasmiljder, anpassning av ldsundervisningen, lararnas kompetens
och erfarenhet samt hur skolan systematiskt utvecklar lasundervisningen
var viktiga for att komplettera det inspektorerna sett i undervisningen. Saval
elever som larare och rektor fick, vid intervjuerna, besvara fragor utifran ett
frageformular. Rektorn och lararna pa skolan fick i forvag de centrala frage-
stéllningarna for projektet for att kunna vara vél forberedda. Samtliga larare
som undervisade elever i &rskurserna 7-9 i &mnet svenska pa aktuell skola
intervjuades. Elever till samtalen valdes ut fran alla klasser i respektive ars-
kurser. Bade pojkar och flickor, samt elever med svensk respektive utlandsk
bakgrund, ingick. P4 de skolor dér det fanns speciella &mnesansvariga i
amnet som specialpedagoger eller motsvarande ansvariga for stéd intervjua-
des dven de.

Elevenkéter ska ses som ett komplement till de centrala fragestallningar-
na. Enkéterna gav exempel pa vilka texter eleverna far ta del av, om eleverna
far lasa texter utifran erfarenhet, intresse och behov samt om eleverna har
tillgang till texter genom olika medier. Elevenkaten genomférdes bland en
slumpvis uttagen klass/grupp elever fédda 1996 i varje skola vilka deltagit i
nagon av de observerade lektionerna.
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Hémtad fran http://www.ep.liu.se/ecp/032/004/
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posium. ASLA:s skriftserie.
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NU-03, Skolverkets kunskapséversikt 1995-2007.

Mellan Dante och Big Brother: en studie om gymnasieelevers textvérldar.
Diss. Karlstad: Karlstads universitet. Karlstad.

Literacy skills for the world of tomorrow [Elektronisk resurs]: further results
from PISA 2000. Paris: Organisation for Economic Co-operation and Devel-
opment (OECD).

2. Rustad att méta framtiden? PISA 2009 om 15-aringars lasforstaelse och
kunskaper i matematik och naturvetenskap.

PIRLS: huvudundersoékning : IEA Progress in International Reading Literacy
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PIRLS-projektet i Sverige, Institutionen fér pedagogik och didaktik, Géte-
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Rost och kausalitet i ldrobokstexter: en studie av elevers forstaelse av olika
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Samtala, l&sa och skriva for att ldra: i ett utvecklingsperspektiv fran férskola
till hégskola. Kristianstad: Kristianstad University Press.

Formative Assessment and the Design of Instructional Systems. Dordrecht:
Kluwer Academic Publishers

Elevinflytandet i larandet. Luled: Institutionen foér pedagogik och @mnesdidak-
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Framja elevers larande genom inflytande. Lund: Studentlitteratur.
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2010:5.

L&roplan fér grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet.

Vad hander med lasningen®? En kunskapséversikt om lasundervisningen i
Sverige 1995-2007.

Skolverkets bild av utvecklingen av kunskapsresultaten i grundskolan och
av elevers studiemiljo — redovisning av uppdrag att utarbeta ett sammanfat-
tande underlag avseende utvecklingen av kunskapsresultaten i grundskolan.
Dnr 2008:3010.
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Skolverket (2009).

Skolverket (2010).

Skolverket (2010)

Skolverket (2011)

SOU 2010:97.

Tengberg, M. (2011).

Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? Kunskapsdéversikt om be-
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Bilaga 1
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Bilaga 2
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Bilaga 3

Kommuner och skolor

Alvesta

Askersund

Berg

Borlange

Bracke

Boxholm

Eda

Fagersta

Falképing

Filipstad

Finspang

Hallstahammar

Karlstad

Kungsbacka

Kavlinge

Liding®

Ljungby

Mala

Nora

Norrkdping

Nybro

Vislandaskolan

Sjéangsskolan

Myrvikens skola

Forssaklackskolan

Brécke skola

Stenbocksskolan 6 - 9

Hierneskolan

Risbroskolan

Gudhemsskolan

Ferlinskolan

Grosvadskolan

Lindboskolan

Nyeds skola

. *
Nova Montessoriskola
. *
Onsala Montessoriskola

HC Education *

Bodals skola

Hogsétra skola

Astradskolan

Nilaskolan

Karlsangsskolan

Hultdalskolan

Alsterbro skola
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Oxeltsund

Sandviken

Skelleftea

Sollentuna

Solna

Staffanstorp

Stockholm

Siter

Upplands Vasby

Vaggeryd

Varberg

Vasteras

Vaxjo

Overtorneé

Breviksskolan 8k 6 - 9
Soderskolan
Furuskolan

Utbildning Rotebro/Gillboskola
Vibyskolan *

Résunda skola
Hagalidskolan
Lillholmsskolan
Klockarskolan

Vasby skola
Fagelforsskolan F- 9
Bockstensskolan

Skiljeboskolan

Bergundaskolan 7 - 9
Ringsbergsskolan

Hietaniemi friskola *

* Fristaende skola belagen i kommunen.

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2012:10

47



‘A

Skolinspektionen

Observationsschema

1(11)

Fakta och fragor till undervisande larare infor och efter lektionen

malen

Skola: Larare: M/K
Kommun: Eventuell resurslarare: J/N
Lektion: Lektionens langd: Léararutbildning:

. J/N

Arskurs: Lararerfarenhet (ar):

Lektionens mal/syfte (koppling till kursplanemal): Amnesutbildning i svenska J/N
Kompetensutveckling inom amnet under /N
de senaste tva aren
Aldersblandad grupp: J/IN
Antal elever i klassen

Lektionens kontext (del i tema etc.): Antal narvarande elever
Finns det elever som riskerar att inte na /N

Planerade aktiviteter och material:

Antal elever med

atgardsprogram/anpassningar

Antal elever med annat modersmal an

svenska

Har lektionsplaneringen éndrats infor vart besok?

Var det en typisk lektion?

Vilka tankar har du kring lektionens innehall och form i efterhand?

Ser du behov av ett annat lektionsuppldgg i ndgot avseende?

Inspektorernas namn:
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‘A

Sko]inspektionen Observationsschema
2 (11)

Gruppsammansattning
Hur stor del av lektionen, i procent, anvands till foljande aktiviteter

(Efterstriva att procenttalet blir 100 %)

Gruppfordelning Procent av
lektionstiden
A | Undervisning i helklass (t.ex. genomgang av lararen, lararledd diskussion, o
klassdiskussion) o
B | Eleverna arbetar parvis eller i smagrupper o %
D | Eleverna arbetar individuellt . %
Kursplanefokus

Vilka ar lektionens viktigaste fokusomraden? Hur manga procent av lektionstiden fokuserar pa
nedanstdende kursplaneomraden?

(Summan av alla procentsatser fir dverstiga 100 % eftersom de kan gd i varandra)

Lektionens innehall Kursplane- Procent av
fokus lektionstiden
A Lasa och skriva O
B Tala, lyssna och samtala O
C Berattande texter och sakprosatexter O
D | Sprakbruk O
E | Informationssokning och kallkritik O
Annat innehéll. Exempel: ...
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‘A

Skolinspektionen

Effektiv tid

Hur stor andel av den totala lektionstiden dgnades at foljande:

Observationsschema

3 (11)

A | Upprétthalla ordningen (dvs. forlorad tid vid disciplindra problem) o
o
B | Organisation (dvs. otydliga instruktioner som maste repeteras, foérlorad tid vid
utdelning av material, 6vergangar mellan lektioner, 6vergangar mellan
lektionsinslag) eller administration (ndrvarokontroll, allméan skolinfo etc.) — %
C | Effektiv undervisningstid
%
D | Kunskapsuppfdljning i form av skriftliga prov eller tester (ingar i effektiv
undervisningstid — hdr anges dock andel av den totala lektionstiden)
%
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Observationsschema

Dnr: 40-2011:1883

Lasundervisningen inom dmnet 4(11)
svenska 1 4k 7-9.

A. Undervisningens allmadnna kvaliteter

1= mestadels svagt 4= mestadels starkt
2= mer svagheter in styrkor 0= gdr inte att viirdera, inte relevant
3= mer styrkor in svagheter i sammanhanget
Indikator: Lararen ... Virde Goda exempel: Lararen ...
Al 1 ... skapar en positiv a) ... talar till eleverna pa ett positivt satt
atmosfar b) ... visar varme och empati mot alla elever
Trygg, c) ... skapar ett tilldtande klimat och ser till att
stodjande och eleverna kénner sig trygga
uppmuntrande d) ...sertill att eleverna vagar ta risker och gora
« - forsok misstag se som tillfdllen till larande
lirandemil;jo
2 ... beméter eleverna a) ...lyssnar pa vad eleverna har att séga, later
med respekt och eleverna tala till punkt

fréimjar respekt mellan b) ... bemoter elevernas asikter med intresse, allvar

och respekt och tar det som utgangspunkt for att

eleverna utveckla gemensam kunskap
c) ... uppmuntrar eleverna att lyssna pa varandras
asikter med intresse, allvar och respekt
d) ...ingriper vid nedsaittande uttryck mellan
elever, negativa kommentarer, suckar, blickar etc.
3 ... har positiva a) ... ger konstruktiv feedback pa elevernas inspel
Sammanfattande forvantningar pa och anstrangningar
beddémning: eleverna och stéttar b) .. uppmuntrar eleverna att gora sitt basta och att
deras sjalvtillit provasina u.p.plev”da granser .
c) ... visar positiva forvantningar pa elevernas
formaga
d) ... vérdesatter och visar respekt for alla elevers
arbetsinsatser
4 ... skapar motivation a) ... bidrar till positiva forvantningar, nyfikenhet,
infér olika aktiviteter handlingsberedskap hos eleverna
b)  ...anvander gester, mimik, illustrerande bilder

eller anknyter till annat for att engagera eleverna

Indikator: Lararen ... Varde Goda exempel: Lararen ...
A2 5 ... genomfor en a) ... valkomnar eleverna och gor en tydlig lektionsstart
genomtankt b) ... presenterar aktiviteterna som ska ske under

Struktur och lektionsstart lektionen

organisation c) ... anger syftet med aktiviteterna och lairandemalen
for lektionen

d) ... satter in lektionen i ett storre sammanhang, gor en

koppling till tidigare lektioner eller till andra
dgmnesomraden
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‘A

Lasundervisningen inom dmnet
svenska 1 4k 7-9.

Observationsschema

Dnr: 40-2011:1883
5 (11)

6 ... genomfor en a) ... ger lektionen ett logiskt flode dar uppgifter tydligt
vilstrukturerad hor ihop med inledande genomgéangar och
lektion larandemal
b) ... sédkerstéller tillrdcklig variation mellan lararledda
genomgangar och elevaktivitet
7 ... ger tydliga a) ... forklarar hur enskilda moment och uppgifter hor
forklaringar och ihop med lektionens larandemal
instruktioner b) ... skapar tydliga strukturer for saval enskilt arbete
som grupparbeten

c) ...anvander ett sprak eleverna forstar och som inte
skapar forvirring bland eleverna

d) ... anvander olika hjalpmedel och exempel fran
vardagslivet for att fortydliga

8 ... kontrollerar att a) ...stdller utvecklande fragor for att fa en bild av
eleverna forstatt elevernas forstaelse
forklaringar och b) ...later nagon elev infor hela klassen eller elever
Sammanfattande instruktioner gruppvis summera kontentan
bedomning: ¢) ... gar runt bland eleverna/grupperna for att fanga
upp deras forstaelse
9 ... gor ett tydligt och a) ... avslutar lektionen pa ett planerat satt
sammanfattande b) ... gor en sammanfattning av lektionsinnehallet
lektionsslut c) ... goren anknytning till nésta lektion eller nagot
annat relevant sammanhang
Indikator: Lararen ... Varde Goda exempel: Lararen ...
A3. 10 ... anpassar a) ... ger forklaringar och instruktioner pé ett
Individanpassni undervisning till konstruktivt och @ndamalsenligt satt utifran
ng, variation och elevgruppen elevernas behov
utmaning b) .. ser till att eleverna far uppgifter som dr utmanande
inom deras “ndrmaste utvecklingszon”

c) ... ger mdjlighet for elever som latt nar de
kunskapskrav som minst ska uppnas att arbeta med
mer utmanande uppgifter eller med fordjupande
material

d) ... ger relevant material till enskilda elever med lagre
prestationsniva eller langsammare inldrningstakt

e —— 11 ... skapar a) ...stdller dppna fragor ddr svaret inte dr givet
bedémning: gynnsamma b) ... hjalper eleverna att utveckla sina utsagor med
forutsattningar for hjalp av uppfoljande fragor
-, c) ... anvander sig undantagsvis av korta kontrollfragor
elevernas kognitiva N . . .
. eller fraga-svarsmonster (dvs. monster som inte
utveckling genom gynnar elevernas forstaelse eller kunskapsutveckling)
samtalsstrukturen i
klassrummet
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‘A

Observationsschema
Dnr: 40-2011:1883

Lasundervisningen inom dmnet 6(11)
svenska i 4k 7-9.

12 | ... ser till att elever a) ...ser till att det inte &r nagon osdkerhet om nar och
med behov av sarskilt hur eleverna kan fa hjalp med sitt arbete under
stdd under lektionen lektionen

b) ... ger elever som behover det, mojlighet att trana

far sadant
extra, forbereda eller efterarbeta

c) ... ger eleverna tillgang till de hjalpmedel de behéver

Observera att de goda exemplen utgar fran eleverna i delen A4.

Elevernas aktivitet speglar lektionens kvalitet.

Indikator: Lararen... Virde Goda exempel: Eleverna...
A4 13 ... involverar alla a) ... far mojlighet att svara pa fragor, liamna synpunkter
elever och komma med forslag
Elevernas b) ... far mojlighet att bidra med egna erfarenheter och
medverkan och reflektioner
aktivitet, c) ... ges talutrymme &ven om de tillhor de sk “tysta”
eleverna
feedback och d) ... ges mdjligheter att reflektera, i grupp eller enskilt,
feedforward innan de ger svar pa en fraga
14 ... ger eleverna a) ...elevernas fragor och uttryckta intressen bemots med
méjligheter till lyhordhet fran lararens sida och tillats styra
inflytande och eget undervisningens innehall
ansvar b) ... ges mdjlighet att planera det egna arbetet
c) ... ges mdjlighet att vélja bland uppgifter med olika
innehall inom det aktuella kunskapsomradet
d) ... ges mdjlighet att anvanda olika arbetssatt
15 | ... skapar a) ... aruppmarksamma och engagerade
forutsattningar for b) .. stdller fragor, svarar pa fragor
Sammanfattande elevernas aktivitet c) ...lyssnar aktivt pa ldrarens genomgéng eller andra
bedomning; h elevers redovisningar
och engagemang d) ... bidrar med kunskaper och reflektioner som
uppmarksammas och anvands
e) ... arbetar med enskilda uppgifter pa ett koncentrerat
satt
f) ... tar aktiv del i gruppaktiviteter och har strukturer for
detta
16 | ... anvander sig av a) ... far konstruktiv och uppgiftsorienterad feedback
formativ bedémning b) ... faren guidning i vad som behover utvecklas for att
under lektionen né larandemalen
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‘A

Skolinspektionen

Observationsschema
Dnr: 40-2011:1883

Lasundervisningen inom dmnet 7(11)
svenska i1 ak 7-9.
17 |.. ger eleverna tillfélle a) ... far samtala med ldraren och andra elever om
att reflektera Over larandet i undervisningen
undervisningen och b) ... far samtala med ldraren och andra elever om
sitt lirande arbetsprocesserna
a) ... far sjdlva reflektera 6ver och utvardera sitt larande
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‘A

Skolinspektionen Observationsschema

Dnr: 40-2011:1883

Lasundervisningen inom dmnet 8(11)
svenska 1 ak 7-9.
B. Amnesspecifika kvaliteter
1. Far eleverna i ldsundervisningen ta del av olika texttyper?
B.1. Vilka av foljande texter anvands under lektionen? Inspektdrens kommentarer

Skonlitteratur f6r ungdomar och vuxna (kursplanen i svenska 2011)

Sakprosatexter. Beskrivande, forklarande, utredande, instruerande och
argumenterande texter, till exempel tidningsartiklar, vetenskapliga texter,
arbetsbeskrivningar och blogginldgg (kursplanen i svenska 2011)

Texter som kombinerar ord, bild och ljud och deras dramaturgiska komponenter,
till exempel tv-serier, teaterforestallningar och webbtexter (kursplanen i svenska
2011)

Kombination av olika texttyper, till exempel informerande texter med inslag av

argumentation (kursplanen i svenska 2011)

Texter fran larobocker

Texter fran andra skolamnen

Texter fran eller via olika digitala medier

Elevproducerade texter

Lararproducerade texter

Texter valda utifran elevernas intressen, erfarenheter och behov. Exempelvis

hamtade fran populdrkultur eller fritidsintressen.

Texter med ett autentiskt syfte som ligger bortanfor elevens fardighet

Andra exempel:
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‘A

Skolinspektionen

Lasundervisningen inom dmnet

svenska 1 ak 7-9.

Observationsschema

Dnr: 40-2011:1883
9 (11)

2. Far eleverna bearbeta de texter som anvénds pa ett sitt som stimulerar deras ldsutveckling?

Indikator: Lararen ...

Varde

Goda exempel: Lararen ...

B.2.

Bearbetning

1 ... anpassar
undervisningen efter
textens syfte och

karaktar

<)

e)

f)

h)

j)

... ger texten ett sammanhang

... ger texten ett sammanhang genom olika
gestaltningsformer exempelvis, bilder, film, drama
etc.

... gar i forvag igenom innehéllet i texten i helklass
eller i smagrupper

... gar igenom textens syfte, struktur och mottagare
... gar igenom nya ord som kommer att finnas i
texten och eleverna far arbeta med dessa pa olika
satt.

... ger eleverna bade 6ppna och slutna
fragestallningar som ansluter till innehallet i texten.
... skapar ett flerstimmigt klassrum, dvs. ger
eleverna mdjlighet till att uttrycka tankar, asikter om
texterna

... later eleverna reflektera 6ver och jamfora det de
last med andra saker de upplevt eller last om i andra
sammanhang

... anvéander texten som en del i ett
amnesdvergripande arbete

... ger eleverna mojlighet att vara produktiva i

relation till texten
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Sammanfattande

bedomning:

... ger eleverna
forutsdttningar att

utveckla ldsstrategier

a)

Andra exempel:

b)

<)

d)

e)

... ger eleverna mojlighet att utforska olika sitt att
lasa texter, olika lasstrategier (Gversikts-, sok- samt
djupldsning) samt diskutera fordelar och nackdelar

med dem

... ser till att eleverna diskuterar och beskriver varfor
en text dr bra eller dalig, latt eller svar att 1dsa osv.
utifran nagon eller alla av aspekterna form, funktion
och innehall

... ser till att eleverna dr medvetna om @mnessprak
och textgenrer i olika &mnen (t.ex. berédttande,
argumenterande, instruerande, beskrivande och
utredande)

... ger eleverna méjlighet till olika lassituationer,
lararen laser hogt, eleverna ldaser hogt, tystlasning,
eleverna ldser i grupper etc.

... lasundervisningen framjar den kommunikativa

forméagan

... utgar fran elevernas
intressen och

erfarenheter

a)

<)

... beaktar elevernas olika intressen och erfarenheter
... vacker nyfikenhet/skapar motivation for att lasa
texten utifran elevernas intressen och erfarenheter
... forser eleverna med texter som eleverna kan
relatera till verkliga livet (populédrkultur,
fritidsintressen)

Exempel:

... utgar fran elevernas
behov vid bearbetning

av text

0

e)

... ser till att elever har tillgang till stor variation av
uppgifter utifran elevens utvecklingsniva

... anpassar moment i texten till olika elevers sitt att
lara

... tillhandahaller olika verktyg for att stodja
lasprocessen och minska uppgiftens komplexitet.
Exempelvis ljudband (kombinerar ldsa och lyssna),
drama, rollspel, film, video samt bildstudium
Andra exempel:

... gor sarskilda insatser for elever som behdver mer
hjalp

... utmanar eleverna
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3. Far eleverna arbeta med digitala textformedlande medier pa ett sitt som gor att de utvecklar en formaga att

anvéanda informationsteknik som ett verktyg for kunskapssokande och larande?

Indikator: Lararen ...

Varde

Goda exempel: Lararen ...

B.3. Digitala ... anvénder sig av olika a) ... ger eleverna mojlighet att soka information via
medier digitala medier i sin olika media
lasundervisning b) ... ger eleverna mdjlighet att bearbeta text hamtad
fran olika media
c) ... ger eleverna mojlighet att bearbeta text med hjalp
av olika media
d) ... ger eleverna mojlighet att valja ut texter utifran
olika medier
e) ... ger eleverna mdjlighet till att uttrycka tankar,
asikter, dar det finns en sindare och mottagare
genom olika medier (chat, bild, drama, film, musik
etc.)
f) ... ger eleverna majlighet till att kritiskt granska och
Sammanfattande véardera olika kallor och budskap
bedmning: g) ... arbetar med ovanstaende i ett dialogiskt klassrum
h) ... gor ovanstaende i samarbete med andra &mnen
... ger eleverna genom a) ... garigenom olika mediers sprak och hur de
undervisningen kunskap paverkar oss
om olika digitala b) ... ser till att eleverna dr medvetna om vilken
mediers sprak och funktion de olika medierna har
funktion
... ger genom a) ... ger eleverna verktyg for att kritiskt kunna granska

undervisningen eleverna
verktyg for hur de
kritiskt ska kunna

granska olika medier

och vardera olika kéllor och budskap.
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Elevenkat for granskningen av lasun-
dervisningen inom amnet svenska i ak
7-9



xxx-skolan
XXX kommun

INLEDNING

| denna enkét finner du fragor om:

= Dig

= Vilka texter ni laser i svenskan

= Vilka media ni arbetar med inom @&mnet svenska
= Reflektion och utvardering

Las varje frdga noggrant och svara sa exakt du kan. | den har enkaten skall du oftast
svara genom att satta kryss i en ruta. Pa nagon fraga kommer du att behéva skriva ett
kort svar.

Om du satter ett kryss i fel ruta ska du stryka 6ver ditt fel eller sudda ut det som ar fel-
aktigt och satta kryss i ratt ruta. Om du gor fel nar du skriver ditt svar, stryk bara dver
och skriv det ratta svaret bredvid.

| den har enkéten finns det inga ratta eller felaktiga svar. Svara det som ar réatt for
dig.

Du kan be om hjalp om det &r nagot som du inte forstar, eller om du inte ar saker pa
hur du skall besvara en fraga.
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AVSNITT 1: OM DIG

F1 Vilken arskurs gar du i?

arskurs

F2 Ar du flicka eller pojke?

Flicka Pojke
0y L,
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AVSNITT 2: OLIKA TEXTER INOM AMNET SVENSKA
F4 Vilka texter far ni lasa och arbeta med i amnet svenska
(Valj Nej eller Ja pa varje rad.)
Nej Ja
1. Skonlitteratur for ungdomar och vuxna, till O O
exempel romaner och berattelser 0 !
2. Sakprosatexter. Till exempel tidningsartik-
lar, vetenskapliga texter, arbetsbeskrivning- O, 0,
ar och blogginlagg
3. Texter fran olika medier, till exempel tv-
serier, teaterforestallningar och webbtexter Ho Ly
4. Texter fran larobocker O, 0,
5. Texter fran andra skolamnen O, 0,
6. Texter som elever skrivit O, 0,
7. Texter som larare skrivit 0o 0,
8. Texter som eleverna i klassen har bestamt O, O,

Vilka av dessa texter arbetar ni oftast med inom amnet svenska?
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AVSNITT 3: OLIKA MEDIA

F5 Hur ofta kommer du i kontakt med svenska texter genom olika media?
(Valj ett svar pa varje rad)
Cirka
en Ett par | Ett par
Ett par | gangi | ganger | ganger
ganger | mana- per per
Aldrig | per ar den manad | vecka
Hur ofta tittar du pa film i amnet
a) svenska 0y (P Oy Oy Os
Hur ofta tittar du pa TV-program i
C) amnet svenska Uy , Us L, Os
Hur ofta arbetar du med texter pa
d)| internet 0y 0, O, O, Os
Hur ofta arbetar du med texter pa
e) datorn () 0, s O, O
Hur ofta laser du dagstidningar eller
f) andra tidskrifter p& svenskan Ly L Hs L, Ds
Hur ofta chattar ni med nagon pa
9)| svenskan 0y L, Oy O, Os
Hur ofta gar lararen igenom texter
h)| fran internet 0y L, Us O, Os
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AVSNITT 4: OM REFLEKTION OCH UTVARDERING
F8 Hur ofta gor din svensklarare foljande?
(Valj ett svar pa varje rad)
Aldrig Ett par
eller Ett par Ungefar ganger (Nastan)
nastan | ganger | engangi | per ma- varje
aldrig per ar | manaden nad lektion
pratar med er om vilka mal ni
a)| har med lasundervisningen 0, > s g Ds
utvarderar lektionen med er
b)| direkt efter lektionen 0, L Hs L, Ds
lyssnar pa er om ni har for-
c)| slag pa hur ni skulle kunna O, 0, O, O, O,
arbeta
andrar undervisningen efter
d)| era 6nskemal 0y P (W O, Os
gar igenom med er om hur
e)| man kritiskt granskar olika 0, O, O, O, O
kallor




Metodernas betydelse

De olika metodernas betydelse for utredningens olika aspekter och fragestallningar belyses i matrisen
nedan. Plustecknen indikerar i vilkken man metoden forvéntas bidra med kunskap for respektive aspekt. Tva
plustecken indikerar att metoden kan ge mer kunskap for just den aspekten. Nagra aspekter kan bedémas
med hjalp av flera metoder vilket bidrar till att kvalitetssékra de bedomningar som gors med sa kallad

triangulering.

< o
g 2 g
¥ 2 = g 2
Q & = & £
2 g 2 S g 5
e - 9 ‘? 4
S 4 g =
2 g K= S B o
h— -
5 | & 5 9 3 5
= 5 = = [~ (S} =5
A.  Fir eleverna i lisundervisningen ta del av olika texttyper?
- Undervisningen innehaller 4t 4t 4+ + +
olika texttyper
- Lérarna véljer texter med + ++ + + + +
utgédngspunkt fran elevernas
intresse, erfarenhet och behov

B.  Fdr eleverna bearbeta de texter som anvinds pd ett sitt som stimulerar deras ldsutveckling och formdga att

forstd, tolka och uppleva olika texttyper?

- Textbearbetning i ++ 4+ + +
lasundervisningen &r
anpassad till de lasta texternas
specifika syfte och karaktar

- Undervisningen ger eleverna ++ 4+ +
mdojlighet att utveckla olika
lasstrategier for att forsta,
tolka och analysera olika
texter.

- Bearbetningen av text i ++ + ++ +
undervisningen ar relaterad
till elevernas erfarenhet,
intressen och behov

C.  Far eleverna arbeta med digitala textformedlande medier pd ett sitt som gor att de utvecklar en kunskap om
digitala mediers sprik och funktion samt utvecklar formigan att tolka, kritiskt granska och viirdera olika killor

och budskap?

- Undervisningen bidrar till att + 1t + +
eleverna tillagnar sig kunskap
om olika mediers sprak och
funktion

- Undervisningen utvecklar + 1t +
elevernas férmaga att tolka,
kritiskt granska och vérdera
olika kallor och budskap

D.  Foljer skolan systematiskt upp elevers lasutveckling och tas uppfoljningsresultaten tillvara i utvecklingen av

ldsundervisningen?

- Foljer lararna/skolan + 4t + + +
systematiskt upp elevernas
formaga att lasa, tolka och
bearbeta olika texttyper?

- Har skolan rutiner for att ++ 4+ +
tillvarata resultaten av




uppfoljning i arbetet med att
utforma insatser for att
forbattra lasundervisningen?







Regelbunden tillsyn

SKOLINSPEKTIONEN granskar skolverksamhet, férskola,
fritidshem och annan pedagogisk verksamhet.
Utgangspunkten dr de lagar och regler som finns for
verksamheten..

Kvalitetsgranskning

inom avgrinsade omraden

SkoLINSPEKTIONEN granskar kvaliteten i skolan ochiandra
verksamheter inom avgransade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmilningar som géller

forhallandet foér enskilda elever

ELEVER, FORALDRAR och andra kan anméla missfor-
hallanden i en skola till Skolinspektionen, till exempel
krankande behandling eller uteblivet stod till en elev.

Fristaende skolor

—kontroll av grundldggande forutsattningar
SKOLINSPEKTIONEN beddmer ansékningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebér en grund-
laggande genomgang av skolans férutsattningar infor
start.

)\

www.skolinspektionen.se SkOllnSPEktIOnen
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