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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och pedagogisk
verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebr en detaljerad och
systematisk undersckning av verksamhetens kvalitet inom ett avgransat omrade, i férhallande
till nationella mél och riktlinjer. Utgangspunkten &r alla barns och elevers lika rétt till en god
utbildning i en trygg milj.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen &r att bidra till utveckling. Granskningen gor tydligt
vad som behdver férbéttras for att i hogre grad néd malen for verksamheten inom det aktuella
omradet. Syftet ar dven att beskriva vél fungerande inslag och att visa pa framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av enskilda
beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmaénnen, dels i denna 6vergripande och sam-
manfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsaspekter inom gransknings-
omradet, avser rapporten att ge ett utvecklingsstéd dven for skolor som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inriktning mot
skolhuvudmaéns och skolors insatser for forskoleklassen. lakttagelserna och slutsatserna
géller de 20 forskoleklasser vid 20 skolor som har granskats och avser déarmed inte att ge en
nationell bild av férhallandena. Vilka skolor som granskats framgar i bilaga 1.

Resultaten visar framfor allt att eleverna i férskoleklass ofta inte méter en undervisning som
pa ett systematiskt satt planeras, genomfors och f6ljs upp utifrdn laroplanens évergripande
mal fér kunskaper. Detta beror till stor del pa att verksamheten praglas av en kombination
av otyd-liga styrdokument och som en f6ljd av detta, ofta bristande styrning fran huvudman/
rektor avseende undervisningens inriktning. Inriktningen blir darfér ofta den enskilda peda-
gogens ansvar.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit utredare Johan Dahl.

Stockholm 2015

Peter Ekborg
Bitrddande generaldirektor
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Sammanfattning

Skolinspektionen har undersokt hur undervisningen
i forskoleklass utgar fran de 6vergripande malen i
laroplanen, specifikt kunskapsmalen, och om lek
och skapande arbete utgor vasentliga delar i under-
visningen i en larandemiljo dir eleverna far under-
soka och utforska utan att riskera att misslyckas.

Skolinspektionen har besckt 20 forskoleklasser vid 20 skolor. Respektive
bestk har genomfdrts under tre dagar. Skolorna har valts ut slumpméssigt.
Under bestken observerades undervisningen och elever, pedagoger och
rektorer intervjuades. | granskningen har planeringar fér undervisningen och
dokumentation av samverkan och samarbete med grundskolan analyserats.
Dokument som visar uppfdljning av elevernas utveckling och larande samt
uppféljning och utvardering av verksamheten har ockséa granskats.

Granskningens fem fragestallningar:

1. Utgar undervisningen i forskoleklass fran laroplanens 6vergripande

mal?

Tydliggors laroplanens évergripande mal for eleverna?

Foljer lararna upp elevernas utveckling och larande?

4. Arbetar lararna i forskoleklassen for att stimulera ett larande genom
lek?

5. Utmanas och stéttas eleverna i sitt larande genom att de far under-
soka och utforska utan att riskera att misslyckas?

W

Den sammantagna bilden &r att endast en fjardedel av férskoleklasserna
som deltagit i granskningen &r klasser dar eleverna i huvudsak far en
undervisning som planeras, genomfdrs och f6ljs upp utifran laroplanens
overgripande mal fér kunskaper. Detta &r ett problem utifran principen om
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en likvardig utbildning som uttrycks i skollagen. Dar anges att utbildningen
inom skolvasendet ska vara likvardig inom varje skolform oavsett var i landet
den anordnas.

Granskningen visar ocksa att lararna i forskoleklass i liten utstrdackning
arbetar med att tydliggora syftet med arbetspass och aktiviteter, det vill sdga
klargor for eleverna varfor de ska arbeta med olika aktiviteter eller uppgifter.
Mycket finns att utveckla avseende hur undervisningen anpassas efter elever-
nas individuella behov for att skapa utmaningar pa rétt niva. Det finns dven
en utvecklingspotential avseende hur elevernas utveckling och larande foljs
upp utifrdn mal fér verksamheten och framfér allt pa klass- och skolniva for att
utveckla verksamheten mot de nationella malen for utbildningen.

| de flesta besokta forskoleklasser préaglas larandemiljon av utveckling
och larande, dar skapande arbete och lek utgor vésentliga delar av undervis-
ningen. Undervisningsmiljderna &r oftast utformade for att stimulera rorelse
och lek. Dock ar den elevinitierade leken, eller den s& kallade "fria leken”,
alltfor ofta fdrekommande utan aktivt stdd fran lararna att inrikta leken mot de
nationella malen.

Samtidigt som granskningens resultat visar pa viktiga utvecklingsomraden
framgar det av resultaten att lararna i de flesta granskade forskoleklasser i
stor utstréackning skapar en trygg, stodjande och uppmuntrande larandemiljé
déar eleverna far mojlighet att utforska och undersoka utan radsla for att ris-
kera att misslyckas. Vidare sékerstaller lararna oftast att eleverna férstar vad
som forvantas och vad som ska hénda under arbetspass och aktiviteter och
anvander sig av olika arbetsformer och arbetssétt i undervisningen.

| ménga forskoleklasser vilar undervisningens inriktning pa enskilda
pedagogers engagemang och drivkraft istéllet for pa ett tydligt uppdrag
fran rektorn. Ofta saknas ocksa ett pedagogiskt samarbete mellan lararna i
forskoleklass och grundskolan i arbetet med elevernas progression i utveck-
lingen mot de nationella malen, trots att forskoleklasslararna oftast ingar i
arbetslag tillsammas med pedagoger som undervisar i de tidiga &ren. Det &r
rektors ansvar att samarbete mot de nationella malen sker, men en forsva-
rande omsténdighet &r bland annat att eleverna i férskoleklass arbetar mot
overgripande laroplansmal utan konkretiserade verksamhetsmal for forskole-
klass medan konkreta kunskapskrav finns for arkurserna 1-3.

Granskningen pekar pa att rektorn p4 manga skolor behéver ge ett
tydligare stod till lararna i hur undervisningen i férskoleklass ska planeras,
genomféras och foljas upp samt skapa forutsattningar for planering, uppfélj-
ning, utvardering och reflektion. Flera pedagoger och rektorer ger i gransk-
ningen uttryck fér en upplevd otydlig styrning av skolformen. Den relativt
oreglerade modell som valts i styrdokumenten, i laroplanens del 1 och 2,
skapar risker och o6nskade konsekvenser i form av en bristande likvardighet
och behéver dérfor fortydligas.
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1| Inledning

Forskoleklassen omgardas av en 10s reglering vad
galler fragor som innehall, undervisningsformer
och struktur. Granskningen undersoker hur under-
visningen i forskoleklass planeras, genomfors och
foljs upp.

Skolformen férskoleklass infordes 1998. | propositionen' beskrivs att syftet
med forskoleklassen &r att stédja och underlatta integreringen mellan
forskola och grundskola och att férskoleklassen ska ligga till grund f6ér en
fortsatt skolgang. Vidare framhdlls att métet mellan férskola och grundskola,
dér ocksa fritidshemmen spelar en viktig roll, skulle frigéra en utvecklings-
kraft som fornyar alla de pedagogiska verksamheterna for barn och unga.
Man konstaterade att nya mojligheter behdvde ges for att ett arbetssatt
skulle vaxa fram, dar olika professioner och kompetenser skulle samverka i
arbetslag. Begreppet undervisning behévde vidgas till att omfatta ett fram-
jande av laroprocesser, dar forskolans och grundskolans kultur och arbets-
satt dmsesidigt skulle kunna métas och utformas till en pedagogisk helhet.

| skollagen framgar att syftet med férskoleklassen &r att den ska stimulera
elevers utveckling och larande och férbereda dem for fortsatt utbildning.
Utbildningen ska utga fran en helhetssyn pa eleven och elevens behov.?
Forskoleklassen ska vidare framja allsidiga kontakter och social gemenskap.
Den ar frivillig, precis som forskolan, vilket innebér att skolplikt inte forelig-
ger. Liksom grundskolan &r utbildningen i férskoleklass avgiftsfri. Lasaret
1014/15 gick cirka 113 5002 barn i forskoleklass, vilket utgor 95 procent* av
Sveriges sexaringar.

1 Regeringens proposition 1997/98:6, forskoleklass och andra skollagsfragor

2 9 kap. 2§ skollagen

3 http://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/statistik-i-tabeller/forskoleklass/elever/elever-i-forskolek-
lass-lasar-2014-15-1.232193b

4 Ovriga fem procent beraknas antingen ga kvar i forskolan eller bérja i grundskolan (arskurs 1) vid 6 4rs alder,
eller inte vara inskrivna i ndgon skolform.
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| forskoleklassen, liksom i férskolan, kan man tala om det lekande ldrandet
eller den larande leken.® Verksamheten handlar i hégre grad om att lata
barnen ge uttryck for sin subjektiva varld och sldppa fram kreativitet, &n om
att fa barnen att "svara rétt". Forskoleklassen férvéntas forvalta det barnen
kan och utover det ge dem mdjligheter att utveckla sitt larande. | férarbetet
till skollagen beskrivs att lek och skapande &r vésentliga delar i det aktiva
larandet i forskoleklass och att utveckling och larande sker standigt och inte
enbart eller ens huvudsakligen genom arrangerade inlarningssituationer.®

Forskoleklassen omfattas av de tva férsta delarna (del tva i tillimpliga
delar) av "ldroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011”
(Lgr 11) vilket innebér att skolans vardegrund, uppdrag, évergripande mal
och riktlinjer aven géller férskoleklassen.” Del tre bestar av kursplaner som
kompletteras med kunskapskrav, som riktar sig direkt till grundskolans ars-
kurser 1-9. | forskoleklassen utgar elevernas ratt till extra anpassningar och
sarskilt stod frdn bedémningen av hur eleven utvecklas i riktning mot de kun-
skapskrav som senare kommer att stéllas i den aktuella obligatoriska skolfor-
men.® Pa grund av detta och att undervisningen i férskoleklass ska stimulera
elevers utveckling och larande och férbereda dem for fortsatt utbildning kan
det finnas anledning for lararna i férskoleklass att vara insatta i innehallet i
kursplanerna.®

| flera studier och utredningar' konstateras att férskoleklassen dnnu
inte — fullt ut — utgdr den bro mellan férskolan och grundskolan som var
en av avsikterna nér den inférdes. Problem med bristande samverkan och
samarbete mellan larargrupper, huvudman och rektorer som inte tar ansvar,
en alltfor stor "skolifiering”"", eller en verksamhet som &r alltfor lik férskola
och en verksamhet med ett otydligt uppdrag, ar ndgra av de problem som
beskrivs. Att det finns olika tolkningar av vad som &r centralt att fokusera pa
for verksamheten visar inte minst Skolverkets lagesbedémning fran 2009.2
Dar framkommer att ménga av de frdgor om forskoleklass som kommer in till
myndigheten handlar om vilka rattigheter, skyldigheter, mgjligheter och ambi-
tionsnivaer som ska driva verksamheten. En férklaring till alla dessa fragor
och osakerheten kring verksamheten &r att forskoleklassen omgérdas av en
tamligen otydlig reglering vad géller frdgor som innehall, undervisningsformer
och struktur, vilket far till konsekvens att inriktning och verksamhet utvecklats
at olika hall i kommuner och skolor."

| Skolinspektionens kunskapséversikt'* avseende undervisning i férskole-
klass framtrader flera problembilder och riskomraden. Ett problem, som kan
fa negativa konsekvenser, &r att férskoleklassens riktning och innehall skiljer
sig &t mellan olika férskoleklasser pa olika skolor och i olika delar av landet.

5 Myndigheten for skolutveckling 2006

6 Prop. 2009/10:165. Den nya skollagen — f6r kunskap, valfrihet och trygghet Del I. 5.358

7 | bilaga 2 redovisas ett urval av stoddokument for undervisning i férskoleklass.

8 Se 3 kap. 5a § skollagen samt inledningen till Skolverkets allménna rad (SKOLFS 2014:40) med kommen-
tarer om arbete med extra anpassningar, séarskilt stod och atgardsprogram, s. 11-12. Det ar dock viktigt att
papeka att det inte finns nagra kunskapskrav for elever i férskoleklass. En elev med behov av extra anpass-
ningar eller sarskilt stod i forskoleklass ska fa det for att pa sikt ha forutsattningar att uppna de nationella
malen i laroplanen och darmed de kunskapskrav som senare kommer att stéllas i den obligatoriska skolan.
Anpassningar och atgérder ska darfor vara utformade som mal fér verksamheten och inte for eleven.

9 Skolverket 2014b, s. 9-10

10 Ackesjo, 2010; Lindberg-Olausson, 2008; Sandberg, 2012; Simeonsdotter Svensson. 2009; Skolverket
2000, 2001a & 2001b; Thérner, 2007

11 Karlsson m.fl. 2006, s. 168

12 Skolverket 2009

13 Sandberg 2012

14 Skolinspektionen (2014)
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Denna variation kan f& konsekvenser f6r elever som i olika grad férbereds for
fortsatt utbildning. Grundskolans kursplaner och kunskapskrav ger vagled-
ning vad géller innehall, arbetssétt och struktur for undervisningen i grund-
skolan, men de delar som i férsta hand omfattar férskoleklassen (del 1 och
2) kan vara svérare att omsétta i malstyrd undervisning, da de &r formulerade
som mal som "ska uppnas efter avslutad grundskola”. Denna svarighet, som
kan fa som konsekvens att férskoleklassens uppdrag tolkas och omsétts pa
olika satt, innebar en risk for eleverna vad géller att f& en undervisning som
stimulerar till utveckling och férbereder dem for fortsatt utbildning pé ett
likvardigt satt.

Ett annat problem &r om fdrskoleklassen inte lyckas méta elevernas
férvantningar och lust att lara. Om "skolsugna”, vetgiriga elever aterkom-
mande far upprepa samma aktiviteter som de tidigare arbetat med i férskolan
kan lusten, nyfikenheten och, i en férldngning, &ven motivationen paverkas
negativt. Det finns ocksa en risk att besvikelsen véands till motstand mot
undervisningen eller att eleverna s& smaningom anpassar sig, dven om den
ursprungliga kénslan av lust och nyfikenhet till viss del har avtagit eller i
vérsta fall slocknat.

Ytterligare ett problem, som kan fa negativa konsekvenser for elevernas
fortsatta studiemotivation, 4r om aktiviteterna i férskoleklass innebéar alltfor
stora utmaningar for eleverna. Nér férvéntningar och instruktioner fran lararna
upplevs vara otydliga och upplevda misslyckanden vénds indt med forkla-
ringar om att "jag &r dum...” "jag gor fel..."” eller "jag kan aldrig lara mig” kan
det paverka elevernas tillit till den egna férmagan. Detta kan i férlangningen
inverka negativt pa eleverna och fa konsekvenser for elevernas fortsatta
larande.

Syftet med granskningen &r att understka om undervisningen i férskole-
klass utgar frdn en malstyrd och medveten strategi om hur lek och larande
kan kombineras for att utmana och motivera eleverna och stérka deras tilltro
till den egna férméagan och darmed forbereda dem for fortsatt utbildning.
Granskningens resultat redovisas utifran tre aspekter: (1) Undervisningen,
(2) Planeringen, och (3) Uppfdljning och utveckling.
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2 | Granskningens
resultat

De resultat som presenteras i denna granskning

ar baserade pa 20 forskoleklasser.’® Resultaten kan
darfor inte gora ansprak pa att ge en representativ
bild av hur arbetet med undervisning i férskoleklass
bedrivs i svensk skola, utan dr snarare exempel pa
hur verksamheten kan ta sig olika former.

2.1 | Undervisningen

Undervisningen utgar oftast inte medvetet fran de dvergripande malen for
kunskaper i ldroplanen (hddanefter bendmnda kunskapsmaélen), &ven om
undervisingens innehall oftast kan relateras till mélen. Social utveckling,
matematik, sprakutveckling, skapande arbete och lek utgér vasentliga inslag

i undervisningen, men alltfér ofta férekommer "fri lek”, utan pedagogers
aktiva stoéd och ledning. Undervisningen &r ofta varierad, men elever som lar
sig snabbt far inte i tillracklig utstrackning utmaningar som stimulerar dem.
Undervisingen bedrivs huvudsakligen i trygga larandemiljer dar eleverna dar
eleverna far utrymme att préva och &va utan att riskera att misslyckas.

Larandemiljo och lararna

De granskade forskoleklasserna far oftast sin undervisning i samma bygg-
nader eller i anslutning till skolans arskurser 1-3. Larandemiljéerna ar néstan

15 Skolor som deltagit i granskningen, se bilaga 1.
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alltid utformade pa ett satt som tillater rorelse, lek och skapande arbetssitt,
bade inne och ute. | de granskade forskoleklasserna arbetar huvudsakligen
pedagoger med férskollararexamen. Pa tva tredjedelar av de granskade
arbetspassen (110 stycken) leddes arbetspasset av en behérig pedagog'.
Manga pedagoger har mer dn 16 ars erfarenhet av att undervisa i férskole-
klass'”.

En trygg larandemiljo dar eleverna vagar prova, undersoka och
utforska

Granskningen visar att det inte &r en Gverdrift att pasta att skoldagen i for-
skoleklass alltid borjar med samling. Samlingen &r ofta likartad till sitt inne-
hall med narvarokontroll (ofta med riknedvningar), genomgang av veckodag,
manad och ar och ibland vem som har namnsdag samt vilket vader det &r.
Undervisningen i de observerade klasserna genomfors, med f& undantag,
i en for barnen trygg, stodjande och uppmuntrande larandemiljé. Observa-
tioner av undervisningen och intervjuer med elever bekraftar, med fa un-
dantag, att lararna &r lyhdrda, inkdnnande och uppméarksammar elevernas
behov av stéd och uppmuntran. Eleverna visar mestadels motivation infér
olika aktiviteter och de bemots nastan alltid med respekt. Observation av
undervisningen visar att det mestadels rader arbetsro under aktiviteterna dar
lararna vid eventuella konflikter mellan elever nastan alltid visar prov pa en
god férmaga att 16sa konflikter genom konstruktiva samtal med eleverna.
Observationer och intervjuer med pedagoger och elever ger intryck av
att undervisningen bedrivs pa ett séatt som gor att eleverna inte behover
kanna att de misslyckas &ven om de inte alltid svarar "ratt” eller genomfér en
uppgift pa "ratt” satt. Lararna arbetar ocksa néstan alltid pa ett satt som ger
eleverna respons pé deras sétt att finna svar pa frdgor och utmaningar utan
att eleverna kanner att de har fel eller att de misslyckas i arbetsprocesserna.
En pedagog forklarar att: "Vi sager inte att eleverna svarar fel, utan férso-
ker vdnda och vrida pa fragorna sa att eleverna ska kunna komma framat”.

Elevernas sociala utveckling prioriteras fore kunskapsutvecklingen

| intervjuer med pedagoger och rektorer framkommer att elevernas sociala
utveckling prioriteras i férskoleklassen, sérskilt i borjan av lasaret da klassen
ska formas till en fungerande grupp. | flera fall handlar det om att eleverna
ska socialiseras med skolans pedagoger, 6vrig personal, klasskamrater och
med andra elever i skolan. Eleverna ska ocksa léra sig skolans rutiner och

16 For att vara behorig att undervisa i férskoleklassen behdvs: = en forskolldararexamen, eller = en grundlérar-
examen med inriktning mot arbete i forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3, eller = en dldre examen
avsedd for arbete i forskolan, férskoleklass eller i minst en av arskurserna 1-3 i grundskolan, eller = en exa-
men som ger behdrighet att bedriva undervisning enligt behérighetsférordningen, om man har kompletterat
sin utbildning sa att man har fatt kunskaper och férmagor som motsvarar kraven for en forskollararexamen
eller examen med inriktning mot arbete i forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3.

17 Foére 1998 kallad sexarsverksamhet.
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att hitta pa skolan, som en férberedelse for vidare utbildning. Pedagoger
och rektorer betonar ofta att undervisningens inriktning ska vara mot just att
stodja elevernas sociala utveckling.

| intervjuer med pedagoger och rektorer framkommer ocksé att de relativt
ofta finner det svart att specifikt relatera till laroplanens olika kunskapsmal'®
och dess férankring och tillamplighet i forskoleklassen. Ofta férefaller det
som om det inte finns en aktiv diskussion kring just kunskapsmalen i rela-
tion till forskoleklassens verksamhet pa manga av de granskade skolorna,
vilket aterspeglas i den dokumenterade planeringen (se avsnitt 2.2.) dar ofta
hanvisningar till dvergripande kunskapsmal saknas. P4 halften av de grans-
kade skolorna bedomer Skolinspektionen att undervisningen inte medvetet
genomfors utifran kunskapsmal i laroplanen.'®

Faktorer som styr undervisningens innehall

Vad &r det da som styr undervisningen i forskoleklass? Vissa pedagoger
véljer att stédja sin undervisning pa kursplanerna i laroplanens (Lgr 11) del 3
for arskurserna 1-3 genom att i planeringen anvinda delar av syfte, centralt
innehall och kunskapskrav i olika &mnen. Kunskapsomradena matematik och
sprakutveckling ar ofta kopplade till kursplanernas texter, men kan ocksa
gélla exempelvis idrott och halsa (det centrala innehallet om allemansritten)
och naturorienterande dmnen (det centrala innehallet om arstiderna). | vissa
fall &r det ordagranna utdrag ur texter fran kursplanerna och i andra fall
selektivt, reviderade och modifierade texter.

En pedagog reflekterar pa foljande satt 6ver hur de anvander laroplanen
i undervisningen. "Pedagogiska planeringar gors fér grundskolan. En plan
som &ven férskoleklassen féljer pa sin niva. Kunskapsmaélen [sic] i 4k 3 —
finns i den pedagogiska planeringen.”

Det ar heller inte ovanligt att pedagoger anger att de i férskoleklassen goér
samma sak som eleverna gor i arskurs 1 men "enklare”.

"Vi bara snuddar vid", "vi gor det vi kan”, "vi prévar” eller "jag tanker for-
skoleklass som ett forberedelsear, de gér samma sak som ettorna fast pa lite
lattare niva.”

Pa detta satt skapar ndgra pedagoger/skolor legitimitet och férankring i
laroplanens kursplaner fér hur undervisningen ar upplagd. Varken det cen-
trala innehallet eller kunskapskraven i avsnitt 3 i laroplanen ar dock avsedda
att styra undervisningen i forskoleklass utan endast arkurserna 1-9.

Nagra pedagoger anger att de "indirekt” arbetar med kunskapsmalen
trots att det inte finns dokumenterat och sédger: "de 6vergripande méalen tas
nog med dven om jag inte har suttit och prickat av dem” eller menar att "de
overgripande malen finns i bakhuvet dven om jag inte tittar pa dem”.

For ganska manga pedagoger ar dock kunskapsmalen vaga och ibland
uttrycker pedagogen ocksa att alla mal for kunskaper i laroplanen nog inte
ar relevanta, det vill séga inte helt tillampliga i alla delar fér undervisning i
forskoleklass.

Pedagoger uppger exempelvis att: "kunskapsmalen har varit sekundéra” och

18 | laroplanen (Lgr 11) finns i andra delen avsnitt 2.2 16 évergripande mél fér kunskaper som &r de nationella
malen for kunskaper som férskoleklassen har att férhalla sig till i undervisningen. De 16 kunskapsmalen &r
atergivna i bilaga 3.

19 Planeringsdokument visar och/eller lararen beréttar hur undervisningen kopplas till dvergripande mal for
kunskaper i laroplanen.
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att "vi utgar fran skolans mal. Lpo [sic] utgar vi inte fran, det &r vi daliga p&”
eller "det ar det sociala, det & gemensamt for skolan och dér har vi tagit
mycket fran ldroplanen, men jag kan inte séga att det &r forskoleklassen som
ar sarskilt i fokus [i laroplanen]”.

En rektor uttrycker att "verksamheten upplevs inte lika mal- och resultat-
styrd. Detta upplevs som en mojlighet att vara mer spontan”.

| intervju med pedagoger framkommer ockséa att praktik?® och det som har
fungerat bra tidigare ofta ligger till grund for planeringen av undervisningen.

Det &r "min egen erfarenhet [som styr planeringen]” och "vad som fung-
erat bra tidigare”.

Granskningen visar dven att undervisningens innehall ocksa styrs av elev-
ernas intressen. Framst sker detta i den "fria leken” men ocksa genom att
lararna i det dagliga arbetet fangar upp saker som eleverna visar intresse for.

Som en pedagog uttrycker det: "Jag vagar lyssna pé och utgé fran bar-
nen”. Elevernas intresse och engagemang kan d& péaverka innehéllet i exem-
pelvis planeringen av ett tema som klassen kommer att arbeta med under en
viss period. Detta ar exempel pa undervisningsmetodik i férskoleklass som
Skolverket lyft fram i stédmaterial.?!

Varierad undervisning men utan individanpassning och
utmaningar

Skolans uppdrag ér att framja elevernas harmoniska utveckling. Detta ska
bland annat 4stadkommas genom en varierad och balanserad sammansétt-
ning av innehall och arbetsformer.?2 Forskning visar att sammanhzngande
undervisningsformer, sdsom undervisning i helklass, grupparbeten och
enskilt arbete, bidrar till ett flexibelt samspel i olika grupperingar och darmed
positivt till utveckling och larande.?®

Granskningen visar att undervisningen i de besokta forskoleklasserna
med fa undantag kannetecknas av en undervisning med varierande arbets-
former. Observationer visar att arbetspassen oftast domineras av helgrupps-
undervisning och undervisning i mindre grupp dven om arbete i par och
enskilt ofta férekom under de flesta observerade arbetspassen.

Aven om arbetsformerna visar variation och balans, sa visar ocksa obser-
vationer att den lararinitierade undervisningen (arbetsuppgifter) allt fér séllan
anpassas till elevernas individuella behov. Exempelvis far eleverna séllan
mojligheter att genomféra samma arbetsuppgift eller aktivitet pa olika satt.
Vid tva tredjedelar av de granskade forskoleklasserna skedde detta i allt for
liten utstrdckning. Observationer av undervisningen visar istéllet att elever
allt for ofta far samma uppgifter som ska I6sas p4 samma sétt oberoende av
var eleverna befinner sig i sin utveckling och sitt larande. Granskningen visar
exempelvis att elever som redan lart sig att ldsa i flera fall far géra samma
grundlaggande alfabetsuppgifter som elever som varken kan alfabetet eller
kan lasa. Istéllet far elever som genomfért uppgiften latt och snabbt vilja

20 De flesta av de ansvariga lararna i granskningen &r forskolldrare och har ofta en lang erfarenhet av att
arbeta i bade forskola och forskoleklass. Manga av lararna har arbetat i forskoleklass sedan skolformen
etablerades 1998 eller tidigare.

21 Skolverket 2011b och 2014b

22 Skolverket 2011¢, s.10

23 Hékansson & Sundberg 2012, s.266
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nagot annat att gora vilket da ofta blir lek. Skolans styrdokument?* och forsk-
ning?® visar pa vikten av att anpassa undervisningen utifran varje enskild
elevs behov. Detta &r viktigt for att skapa motivation, nyfikenhet och intresse
hos eleverna. Observationer visar dock att elever ofta far arbeta i olika
tempon for att gora fardigt sina uppgifter. Granskningen visar ocksa att mo-
dersmalsstddet?® fungerar mindre bra eller inte alls i manga av de granskade
klasserna. Detta trots att det ar en tillgang att eleven kan flera sprak och att
stodja och uppmuntra eleven att anvanda sina spréak kan bidra till att eleven
utvecklar alla sina sprak.?”

Undervisningen behover synliggoras for eleverna

Aven om undervisningen genomfors i en for eleverna trygg larandemiljo, visar
granskningen att arbetet i férskoleklass ofta tar sig formen av ett "gérande”
dér syftet med undervisningen endast i undantagsfall tydliggors fér eleverna.
Da undervisningen framst &r aktivitetsplanerad och de 6vergripande méalen
inte &r synliggjorda, leder det ofta till att undervisningen drivs framat utan
nagot klart uttalad mening for eleverna — det vill séga vart eleverna &r pa vag
i sitt larande. Inriktningen pa aktiviteterna blir darfér oftast pa vad och hur

en aktivitet ska genomforas men sallan med en forklaring varfér eleverna ska
gora dem eller vad de forvantas lara sig.

| laroplanen (Lgr 11) framgér det att lararen ska organisera och genomféra
arbetet s att eleven upplever att kunskap &r meningsfull. En del i att skapa
meningsfullhet &r att pedagogen beréttar for eleverna inte bara att och hur
utan ocksa varfor de ska arbeta med att exempelvis ramsrékna, lara sig olika
bokstaver, 6va pa lagesbeskrivningar eller rakna bakléanges. Observationer
av undervisningen ger en bild av att endast i en tredjedel av de besbkta
forskoleklasserna finns det ansatser till att forklara syftet med de planerade
aktiviteterna for eleverna, det vill séga varfor de ska arbeta med nagot.

| intervjuer med pedagoger framkommer bland annat att de kan uppleva
det svart att tala om syftet med eleverna i storgrupp, men att det upplevs
som lattare i mindre grupp. | flera intervjuer med pedagoger framkommer att
detta &r ndgot som de inte direkt har funderat pa.

En pedagog uttrycker "dér har jag daligt samvete nar det géller 6-aringar.
Jag blir mer tydlig ju &ldre de blir och ju ndrmre betyg de kommer.” och en
annan pedagog séger i intervju "jag pratar nog ofta om det fast jag inte
tanker pa det.” eller "ibland kan det vara svart att forklara”.

En annan pedagog menar att det ar nagot som gors senare under aret "annu

24 "Lararen ska ta hansyn till varje enskild individs behov, férutsattningar, erfarenheter och tankande”, Skolver-
ket 2011c, s.14

25 "Undervisningen sker utifrdn en insikt i elevernas kunskaper, intressen och erfarenheter...” (Hakansson &
Sundberg 2012, 5.263)

26 Forskoleklassen ska medverka till att elever med annat modersmal &n svenska far mgjlighet att utveckla
bade det svenska spraket och sitt modersmal. (9 kap. 10 § skollagen)

27 Skolverket 2013b, s.4
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har vi inte gjort det men det &r meningen att vi ska borja gora det.” Ytterli-
gare en annan pedagog reflekterar 6ver hur eleverna tanker och séger att
"de [eleverna] kanske inte vet varfor. Vi har inte formedlat det. Det har vi varit
déliga pa.” och "jag ar lite sdmre pa det. Ibland férséker man forklara varfor.”

Samtidigt som Skolinspektionen i observationer av undervisningen kan
konstatera att syftet séllan férmedlas till eleverna, &r lararna betydligt battre
pa att se till att eleverna blir informerade om vad som férvéntas av dem och
vad som ska handa under ldrarledda aktiviteter.

Skapande arbetssatt och lek som arbetsmetod for larande

| forskoleklassen ska lek och skapande ingad som vasentliga delar i det
aktiva larandet. Elevens lust och nyfikenhet ska tas tillvara i undervisningen.
Utgangspunkten ar att utveckling och larande sker sténdigt och inte enbart
eller ens huvudsakligen genom arrangerade inlarningssituationer.?® Sarskilt
poédngterar laroplanen betydelsen av skapande arbete och lek i de lagre
aldrarna for att eleverna ska tilldgna sig kunskaper.?®

Granskningen visar en samstdmmig bild av hur bade pedagoger och
rektorer betonar forskoleklassens identitet, arbetssétt och pedagogik i ett
larande genom lek. | rektorernas verksamhetsredogorelser till Skolinspektio-
nen i samband med granskningen anger ocksé de flesta rektorer férskolans
pedagogik tillsammans med leken som viktiga komponenter i forskoleklas-
sens identitet och arbetssatt.

Observationer av undervisningen visar att de flesta arbetspassen do-
mineras av lararinitierade aktiviteter eller det som kan beskrivas som av
pedagogen arrangerade inlérningssituationer. Lek och skapande arbetssatt
anvénds da ofta medvetet som en arbetsmetod for larande.

| samband med besdken i férskoleklasserna fick alla eleverna i férhand
rita en bild av vad de brukar gora i klassen. Skolinspektionen konstaterar att
bilderna (cirka 350 stycken) visar att skapande arbete och lek férmedlas pa
tre fjardedelar av teckningarna i de besdtkta klasserna. | intervjuer med elever
framkommer ocksa att de ofta upplever att de far leka mycket i férskoleklass.

Granskningen visar vidare att lararna i stor utstréckning ger elever aktivt
stéd for att genom leken och skapandet utvecklas socialt och kunskaps-
massigt. Skolinspektionen konstaterar att lararna i undervisningen ger
utrymme for bade elevernas egna lekar och lekar initierade av pedagogen. |
leken (fantasi och férestillningsvarld) far eleverna bland annat méjlighet att
formulera problem, experimentera och utforska samt uttrycka sig pa olika
sdtt, exempelvis genom drama, rytmik, dans, musicerande, spel, skapande
bild, samt text och form. Granskningen visar ocksa att eleverna ofta i leken
far tillfélle att bearbeta intryck, utveckla fantasi och kreativitet samt utveckla
sin samarbets- och kommunikationsférméga. Vidare visar granskningen att
eleverna genom leken far mojlighet att utveckla férmagor som exempelvis
turtagning, samférstand, koncentration och uthallighet.

En pedagog beskriver hur hen arbetar med leken som metod: "Jag leker
istallet for att tala om. Till exempel om tyngdkraft, da ber jag eleverna att de
ska hoppa upp och sétta sig i taket eller kan ni dka uppat i rutschkanan. Det
gér inte sager de. Varfor inte? Jag leker in kunskapen.”

28 Prop. 2009/10:165. Den nya skollagen — for kunskap, valfrihet och trygghet Del |, 5.368
29 Skolverket 2011¢, s.9
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Bristande malstyrning for 1arande i den "fria leken”

Inslag av "fri lek” &r en vanligt forekommande aktivitet i ndstan alla granskade
forskoleklasser. Granskningen visar att den elevinitierade "fria leken” i vissa
fall utgdr betydande inslag i undervisningen. Fér eleverna ar det ofta lekfullt
nar de just far leka fritt, det vill sédga sjalva far vélja aktivitet.

Undervisningen i forskoleklass ska bedrivas utifran laroplanens mal. |
skollagen®® definieras undervisning som mélstyrda processer som under led-
ning av larare eller férskolldrare syftar till utveckling och larande. Observa-
tioner av undervisningen visar dock att lararna under manga observerade
arbetspass varken foljer eller aktivt stéttar elevernas larande och utveckling
i den "fria leken”. | intervjuer med pedagoger framkommer en bild av att flera
pedagoger ser den elevinitierade "fria leken” som en aktivitet dér lararna inte
ska ga in och "stéra” i onédan — "i den fria leken lar eleverna sig s& mycket”
— sdger exempelvis en pedagog.

| en tredjedel av de observerade klasserna férekommer langa inslag av
"fri lek” utan ett aktivt stod fran lararna att stétta eleverna att utvidga leken
mot laroplanens mal. Konsekvensen av detta kan bli att lararna missar manga
tillfallen att, utifran elevernas inflytande och val av aktiviteter, hjdlpa dem att
expandera sin lek mot mélen i laroplanen.

Som kontrast till bristande malstyrning for larande i den fria leken finns
det ocksa flera observerade exempel i granskningen dér eleverna far bade
stottning och vagledning i den "fria leken” som leder dem vidare mot méalen
i laroplanen. En pedagog beskriver att "nér det &r helt fritt ar jag observator
och ger naring. Jag kan exempelvis vara mormor som kommer och stéller
fragor, ibland satter jag mig bara dar. Jag ger ndring utan att bestdmma. Jag
kan fraga: Har ni varit dar? En elev séger att han varit pa Sicilien. Jag fragar
vad finns dar? Vulkaner! Kan ni bygga en saddan? Och s vidare. Jag hjalper
dem komma vidare.”

Skolinspektionen bedéomer

Skolinspektionen beddmer att undervisningen ofta ar bade varierad
och valstrukturerad avseende arbetssétt och arbetsformer. Men
anpassningen av undervisningen utifrdn elevens forutsattningar

och behov behdver utvecklas. Elevernas sociala utveckling,
skapande arbete och lek utgor vasentliga inslag i undervisningen,
vilket samstammer vél med ldroplanens (Lgr 11) intentioner. Ibland
forekommer dock "fri lek”, utan pedagogers aktiva stéd och ledning,
i alltfor stor omfattning. Granskningen visar ocksa att undervisningen
oftast bedrivs i en trygg larandemiljé dar eleverna huvudsakligen
undervisas pa ett sdtt som gor att de inte riskerar att kdnna att de
misslyckas i sitt aktiva larande.

30 1 kap. 3 § skollagen
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2.2 | Planeringen

Granskningen visar att undervisningen i de granskade férskoleklasserna i
liten omfattning planeras utifrdn kunskapsmalen i laroplanen. Planeringen
visar pa bade betydande likheter, men ocksé stora skillnader. Samarbete
mellan forskoleklass och skola kring de nationella malen och undervisnin-
gens progression fungerar mindre bra.

Svag anknytning till laroplanens mal f6r kunskaper

| laroplanen (Lgr 11), som styr férskoleklassens verksamhet, podngteras att
rektorn, som pedagogisk ledare och chef for lararna, har det 6vergripande
ansvaret for att verksamheten som helhet inriktas mot de nationella méalen.®
Granskningen visar att den dokumenterade planeringen, i den man den
existerar, i liten utstrackning relaterar eller kopplas till de dvergripande kun-
skapsmalen i laroplanen.

Pa manga skolor finns det 6vergripande lasarsplaneringar/grovplanering-
ar for undervisningen i forskoleklassen. Denna planering tar sig olika former
i bade omfattning och innehall. Man anger framfér allt vilka aktiviteter som
ska genomfdras i undervisningen, men séllan berérs vilka av de nationella
kunskapsmalen i laroplanen som undervisningen syftar till att eleverna ska
utvecklas mot. Detsamma géller de planeringar som ligger till grund fér
avgransade arbetsomraden, teman eller projekt. Exempel pa aktiviteter
kan vara; skogen, arstiderna, jag och familjen, utepedagogik, musik, idrott,
svenska, matematik, ramsor och sang.

Genomgang av lasarsplaneringar och andra planeringar visar att cirka en
tredjedel av forskoleklasserna har en mer omfattande planering, dér konkreti-
serade mal for verksamheten finns utarbetade. | ytterligare en tredjedel av
forskoleklasserna finns mal fér verksamheten inom vissa kunskapsomraden®?,
teman och projekt, medan det pa den aterstaende tredjedelen inte finns
nagra direkta mal framtagna i planeringen for verksamheten.

Skolinspektionen konstaterar att det endast pa négra fa av de 20 besdkta
forskoleklasserna finns planeringar dar det uttryckligen relateras till laropla-
nens olika kunskapsmal. Granskningen visar ocksa att ingen av de gran-
skade skolorna har en dokumenterad planering som visar att man i undervis-
ningen ber6r samtliga 6vergripande kunskapsmal.

Planeringens innehall

De granskade planeringarna kan besta av allt fran enklare beskrivningar av
amnen och aktiviteter dar varken mal, syfte eller arbetssétt ar angivet, till mer
omfattande planeringar i form av eget framstallda "arbetsplaner”, "laro-
planer”, "kursplaner” eller "pedagogiska planeringar” dar évergripande mal,
syfte, aktiviteter och i vissa fall aven uppféljningar &r beskrivna. De allra flesta
planeringar anger vad och hur ndgot ska ske, men néstan aldrig vilka 6ver-
gripande mal fér kunskaper som undervisningen syftar till att utveckla hos
eleverna eller som beskriver varfor eleverna ska genomféra en aktivitet.
Planeringen kan pé en del skolor besta av n&gra f& huvudomraden (exem-

non

pelvis "mattelek”, "spréaklek”, "livskunskap”, "idrott och hilsa”) med beskrivna

31 Skolverket 2011¢c
32 Naturvetenskapliga, tekniska, samhallsvetenskapliga, humanistiska eller estetiska kunskapsomraden.
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verksamhetsmal, medan den pa andra skolor kan besta av en lista med
amnen/kunskapsomraden som paminner om hur grundskolans undervisning
ar upplagd. | dessa planeringar anges ofta "amnen” pa schemat, exempelvis
matematik, svenska, idrott, bild, natur- och samhillsorienterande d&mnen.

| det dagliga arbetet &r det ofta veckoplaneringar, inte séllan i form av ka-
lenderanteckningar, som styr vad som ska hénda. Aktiviteterna anges for de
olika dagarna (exempelvis mandag: samling, fruktstund, rast, matte, lunch, fri
lek, rast, engelska, musik, avslutning) men alltfér ofta utan nagon mer férdju-
pad information om arbetssétt och syfte eller anknytning till Iaroplansmal.

Trots att bade dokumenterad planering och malformuleringar kan ta
sig ménga olika former och innehéll, finns det en gemensam namnare i de
forskoleklasser som granskats. Alla planerar for undervisning i matematik
och sprakutveckling. | granskade planeringar kan de bendmnas som &mnen,
det vill siga matematik och svenska, men ocksa som "spraklek”, "mattelek”,
"spraklust”,” lassurr”, "forberedande matematik”, "spraklig medvetenhet”.

Tid for planering och reflektion

En viktig lardom fran forskning kring ldrares kunskaper, kompetens och ef-
fektiv undervisning &r att larare utvecklar sitt yrkeskunnande genom att delta
i stimulerande larandemiljéer med kollegor och elever.®3 | intervjuer med
pedagoger och rektorer framkommer att lararna i férskoleklass i varierande
grad samarbetar med varandra nar det géller planering och utveckling av
undervisningen. Vid hélften av de besokta skolorna bedéms detta samar-
bete fungera vél. Manga pedagoger, ibland dven rektorer, anger att lararna

i forskoleklass visserligen samarbetar med varandra, men att de manga
ganger saknar tillrackligt med tid tillsammans for att kunna samarbeta kring
undervisningen pa ett meningsfullt satt. Ibland finns det ett samarbete nér
det géller att planera undervisningen med undervisande kollegor i den

egna klassen, med pedagoger i andra forskoleklasser och ibland dven med
forskoleklasspedagoger pa andra skolor. | observationer av undervisningen
framgar dven att pedagoger ibland anvénder undervisningstid till planering av
undervisningen, inte séllan d& eleverna har "fri lek”. | intervjuer med pedago-
ger framkommer att detta ibland &r ett satt att |6sa den upplevda bristen pa
tid for att planera och férbereda undervisningen.

Progression i elevernas larande mellan skolformerna

Nar det géller det pedagogiska samarbetet mellan férskoleklass och skola
for att skapa progression i elevernas utveckling mot de &vergripande na-
tionella malen, finns det fortfarande mycket att 6nska p4 manga skolor. Vid
knappt hilften av de besokta forskoleklasserna fungerar det pedagogiska
samarbetet pa ett tillfredsstéllande sétt. Langst har skolorna kommit inom
arbetsomradena matematik och sprakutveckling, dar man ibland satter upp
mal for verksamheten, men samre stallt ar det inom de samhallsvetenskap-
liga, naturvetenskapliga, estetiska, och tekniska omrédena, eller de specifika
dvergripande dmnesinnehéllen (exempelvis det nordiska och véasterlandska
kulturarvet och nationella minoriteter) och férméagor (exempelvis att 16sa
problem, utforska och kritiskt tdnkande). N&r verksamhetsmal saknas for
forskoleklassen inom sa manga 6vergripande kunskapsmal for innehéll och

33 Hakansson & Sundberg 2012, s. 200
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férmagor som ska utvecklas, begransar det samarbetet kring progression i
elevernas larande mellan forskoleklass och skola. Ett samarbete mellan skol-
formerna, utifrdn de évergripande malen, &r viktigt, "sa att vi inte jobbar med
samma saker flera ganger”, sédger exempelvis en pedagog. Undervisande
pedagoger i ndgra av de granskade forskoleklasserna kommer att folja

med eleverna som pedagog till arskurs 1. Detta ar ett praktiskt sétt att 16sa
problematiken kring progression i elevernas larande och utveckling mellan
skolformerna. Forutsattningen &r dock att pedagogen ar behérig att under-
visa bade i forskoleklass och i grundskolans yngre ér.

Skolinspektionen bedémer

Skolinspektionen bedémer att den dokumenterade planeringen

av verksamheten i alltfér 1ag grad utgar fran de 6vergripande
kunskapsmalen i laroplanen. Bristen pa planeringar i allmanhet och,
i de fall dokumenterad planering finns, bristen pa anknytning till
malen i laroplanen ar pataglig. Planering av undervisningen bestar
metadels av vad som ska hdnda och vad eleverna ska gora. En
bristande anknytning till kunskapsmalen i laroplanen riskerar att inte
synliggora for eleverna vad de forvéantas utveckla men férsvarar aven
mojligheterna for skolan att félja upp och utvardera verksamheten i
férskoleklassen och darmed att utveckla den.

Skolinspektionen bedémer vidare att ledningen for verksamheten bor
se Over forutsattningarna for forskoleklasspedagogerna att bedriva
en kvalitativt bra planering och reflektion tillsammans med andra
férskoleklasspedagoger och med pedagoger for de yngre aren. |
detta ingar att dokumentera planering och resultat av undervisningen
samt att samarbeta kring progression i elevernas larande och
utveckling mellan skolformerna. Denna dokumentation behover utga
fran de nationella 6vergripande malen, inte minst kunskapsmalen,
vilket &r en forutsattning for att skapa likvardiga kvalitativa goda
férutsattningar for alla elever som gar i forskoleklass.

2.3 | Uppfoljning och utveckling

Granskningen visar att elevernas utveckling och larande delvis f6ljs upp.
Verksamheten f6ljs dock inte upp pa klass- eller skolniva for att utvardera
hur val undervisningen ger eleverna mojlighet att utvecklas mot de nationella
malen.

Uppfoljning av enskilda elevers utveckling och larande

I laroplanen (Lgr 11) finns inga individuella kunskapskrav som anger vad
en elev i forskoleklass ska uppna. Det ar darfor viktigt att rektorn ser till att
skolenhetens dokumentation innehéller en analys och bedémning av hur
vél verksamheten arbetar i riktning mot malen och utifran hur val varje elev
utvecklas i forhallande till de atgarder férskoleklassen vidtar. Enligt laro-
planen &r det rektorns ansvar att skolans resultat foljs upp och utvarderas i
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forhallande till de nationella malen.®* For forskoleklassen &r det relevant att
folja upp verksamhetens maluppfyllelse inom laroplanernas évergripande mal
och riktlinjer.%°

Variationen pa hur eleverna féljs upp ar stor, men det finns likheter.
Nastan alla skolenheter har en dokumenterad uppféljning pa elevniva (ofta
sjalvvarderingar) som avser elevernas sociala utveckling, ofta relaterat till vad
och hur eleven tycker och kanner infor skolan, raster, kamrater, skolans peda-
goger, olika arbetsomraden och lek. Mestadels sker detta i form av "smilisar”
som eleverna far fylla i eller ringa in, eller i form av figurer och bilder som
eleverna far farglagga med olika farger beroende pa hur man kénner infor
olika saker, situationer, kamrater och personal.

Kunskapsméssigt ar det vanligt att man i férskoleklassen foljer upp elev-
erna mer systematiskt inom matematik och sprakutveckling. Det sker ofta ge-
nom olika typer av "screentester” dér elevernas kunskapsniva och utveckling
kartlaggs infor skolstarten i &rskurs 1. Ibland kan mélen vara utformade som
mal som verksamheten bor uppna, men i andra fall som mal for eleverna att
uppné (kunskapskrav). Skolinspektionen konstaterar att det finns huvudman/
rektorer som tillater verksamheterna att identifiera mal for eleverna ("Detta
ska du kunna”, Mal f6r eleverna”, och sa vidare) istillet fér verksamhetsmal
("Vi 6var pa att...", "Vi stravar mot...") trots att det inte finns nagra nationella
kunskapskrav (summativa mal) fér eleverna i férskoleklass. Att sitta upp
kunskapskrav eller mal fér eleverna i forskoleklass ar inte férenligt med hur
verksamheten i forskoleklass ska organiseras.

Elevernas kunskapsutveckling inom matematik och sprakutveckling foljs
upp i de flesta forskoleklasser, men ibland foljs &ven andra omraden upp,
exempelvis idrott, musik, teknik, konst, teman. Variationen &r stor och den
ena férskoleklassen &r inte den andra lik. | detta avseende rader det ingen
likvardighet eller gemensam struktur hos de granskade huvudméannen/fér-
skoleklasserna. Konsekvensen av detta &r att verksamheterna i férskoleklass
foljs upp och utvarderas pa ett satt som gor att varje klass/skola/huvudman
skapar ett underlag som i mangt och mycket ar unikt och inte gar att jamfora
med andra klasser, skolor eller huvudman.

| samtliga besokta férskoleklasser genomfordes minst ett utvecklings-
samtal per |asar tillsammans med vardnadshavare och elever och i flera fall
ett utvecklingssamtal per termin.®®

En skolform utan uppféljning och utvardering pa klass- eller
skolniva

Granskningen visar entydigt att undervisningen i forskoleklass nastan aldrig
foljs upp eller utvérderas pa klass- eller skolniva. Endast pa ett fatal av de
granskade skolenheterna finns det en ansats till en systematisk uppféljning
och utvardering. | de fall dar det finns en 6vergripande uppféljning och
analys ar det oftast utifran laroplansmal som kan relateras till matematiska
och sprakliga kunskaper eller till huvudmannens/skolans egna uppsatta mal.
Aven om huvudmannen kan identifiera egna mal sa kan de aldrig ersitta de
nationella mélen. Detta ar viktigt d& de nationella mélen ar en garant fér en
likvardig utbildning.

34 Skolverket 2011¢c

35 Skolverket 2015, s7

36 | kap. 9, 11 § skollagen anges att minst en géng varje l4sar ska ldraren, eleven och elevens vardnadshavare
ha ett utvecklingssamtal om elevens utveckling och larande.
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Utveckling och utvérdering pa verksamhetsniva sker istéllet nastan alltid
informellt och utan dokumentation. | manga fall efterfragar rektorn inte nagot
dokumenterat kvalitetsarbete géllande férskoleklassens verksamhet. Skol-
formen forskoleklass kan darfor ofta ségas vara osynlig i det systematiska
kvalitetsarbetet. Konsekvensen av detta ar att inget underlag skapas for att
ligga till grund for att utveckla undervisningen. En férutséttning for utveckling
ar att veta vad férskoleklassen har astadkommit (resultat) och vart man &r pa
vig (de nationella malen).

Elevernas utveckling och larande — aterkoppling i klassrummet

Vid observationer av undervisningen framgér att i tva tredjedelar av forskole-
klasserna i granskningen far eleverna i hog grad en kontinuerlig aterkoppling
pa sitt arbete i undervisningen. Aterkopplingen ges pa uppgiftsniva (16s-
ningar p& direkta problem) men &ven, om &n mer sillan, p& processniva
(framéatsyftande stéd fér att 16sa en uppgift).®”

Granskningen visar att aterkoppling pa individniva &r den allra vanligaste
formen av aterkoppling i forskoleklass. Har far eleven positiva férstarkningar
pa sina prestationer genom direkt berém fran pedagogen, "bra gjort”, "vad
duktig du ar”, "smart gjort”, "fortsatt s&”, "vad fint du jobbar”. Beroém av den
har sorten kan vara bade trivsamt, stédjande, valkommet och férvéntat,
speciellt i de skolférberedande aldrarna. Forskning®® visar dock att det séllan
leder till forbattrade prestationer eller kat larande. Istéllet kan denna typ av
aterkoppling leda uppmarksamheten bort fran uppgiften och sjélva proces-
serna for larande. Det ar darfor viktigt att aterkopplingen inte enbart riktas
mot individen istallet for mot uppgiften eller mot motiverande budskap om
hur uppgiften kan I6sas.

Att reflektera over sitt eget larande

Bedomning &r en viktig del i en kvalitativ god undervisning.*® Bedémningen
géller ofta elevernas prestationer och utveckling, men &r ocksé en reflektion
och vérdering fran eleverna av undervisningen. Elevernas reflektion ver

sitt eget larande och utveckling &r ett viktigt bidrag till pedagogen for att
utveckla undervisningens kvalitet.

Observationer visar dock att eleverna i granskningen sallan ges maojlighet
att reflektera 6ver sin egen utveckling och sitt eget larande. Endast pa ett
par av de besokta skolorna far eleverna kontinuerligt mojlighet att reflektera
over undervisningen. Dar frdgar lararna ofta vad som har varit roligt och vad
eleverna lart sig under dagen.

Observationer av undervisningen visar ocksa att arbetspass och aktivite-
ter i forskoleklass i liten utstrackning sammanfattas av pedagogen och/eller
tillsammans med eleverna. Aven sammanfattningar utgér viktiga undervis-
ningsmoment for att synliggora larandet, det vill sdga om eleverna har lart sig
det som pedagogen planerat och ténkt sig.

37 Aterkoppling pa uppgiftsniva berér exempelvis information om korrekta eller felaktiga Iésningar pé specifika
uppgifter, medan aterkoppling pa processniva fokuserar pa strategier kring hur en uppgift ska I6sas och pa
hur informationssékningen for att I16sa den kan ga till p& basta satt. (Hakansson & Sundberg 2012 s. 214f)

38 Hakansson & Sundberg 2012 s. 214f

39 Se exempelvis Hattie (2009), Hakansson och Sundberg (2012)

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT



Skolinspektionen bedémer

Skolinspektionen bedémer att det pa de granskade skolorna
ofta saknas en heltdckande uppféljning av elevers utveckling
pa individniva. Denna uppfdljning ar framforallt centrerad

pa att félja upp elevernas sociala utveckling som ofta &r
kopplad till att socialiseras i en ny grupp, ny larandemiljé och
nya rutiner i skolan. Skolinspektionen bedémer att elevernas
kunskapsmassiga utveckling féljs upp i liten utstrackning, men
nar den foljs upp &r det framforallt inom omradena matematik och
sprakutveckling. Uppfdljning av andra omraden, férmagor eller
andra kunskapsomraden kopplade till laroplanens 6vergripande
kunskapsmal varierar stort.

Skolinspektionen beddmer vidare att uppféljningen av verksamheten
pa skolenhetsniva, det vill sdga hur verksamheten har lyckats med
att stodja eleverna i deras utveckling i férhallande till de nationella
malen, ar orovdckande lag. | detta avseende tycks forskoleklassens
verksamhet vara en "vit flick” pa ndstan alla av de granskade
skolorna. En konsekvens av detta ar att skolenheterna saknar viktiga
underlag som ska ligga till grund for att utveckla verksamheten.
Darmed riskerar eleverna att f& en undervisning som inte foljs upp
och utvarderas och som i forlangningen riskerar att inte utvecklas.

Skolinspektionen bedémer avslutningsvis att eleverna i
undervisningen inte far tillrdckligt med utrymme att reflektera over
sitt eget larande. Detta &r ett viktigt instrument fér pedagogen att
folja upp vad eleverna har lart sig, och for eleverna att 6va, préva och
beféasta vad de lart sig.
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3 | Avslutande diskussion

Forskoleklassen ar en egen skolform — en bland-
ning av forskola och skola — men utan tydliga styz-
dokument. Denna otydlighet bidrar till att skapa
brister i skolledningens styrning av verksamheten
och till en undervisning med en bristande malstyzr-
ning. Resultatet av detta blir en olikvardig utbild-
ning.

Skolform med utmaningar

Forskning visar att pedagoger i forskoleklass &r skickliga pa att stimulera
elevernas sociala utveckling och att framja allsidiga kontakter och social
gemenskap genom bland annat lek, skapande verksamhet och naturupplev-
elser. Detta ar viktigt, men utmaningen att stimulera elevers utveckling och
larande samt férbereda eleverna for fortsatt utbildning har visat sig vara en
storre utmaning i forskoleklass.*°

Overgripande kunskapsmal

Forskning visar att kvalitativ, god undervisning &r férankrad i didaktisk kun-
skap om laroplaner, undervisning och larande. | detta ingér att undervisning-
en bygger pa och utgar frdn mal och varden som &r styrande och som utgér
en garanti for att den avsedda riktningen f6ljs.*' Skolinspektionen konsta-
terar att man i en majoritet av de granskade férskoleklasserna genomfér en
undervisning som alltfor séllan bygger pa konkretiserade mal som medvetet
utgar fran de évergripande mélen for kunskaper i laroplanen (Lgr 11) och

40 Herrlin m.fl. 2012, s.11
41 Hakansson & Sundberg 2012, s. 261
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som foljs upp och utvarderas. Istéllet bygger verksamheten pa en undervis-
ning som mestadels innehéller "géranden” inom olika aktivitetsomraden, fritt
fran direkta kopplingar till de dvergripande malen*?. Undantaget &r framfér
allt matematik och sprakutveckling, som pa de flesta skolor planeras och
genomfdrs med hjélp av modeller och metoder och f6ljs upp genom olika
typer av tester.

Att matematik och sprékutveckling ar sa framtradande kan troligen tillskri-
vas flera forklaringar. En forklaring kan kopplas till den tid d& Socialstyrelsen
var huvudman for forskolan. D& utarbetades speciella rekommendationer for
hur skolan skulle méta och utveckla de aldre férskolebarnens intresse fér
skriftspraket och matematik.*® Det kan ocksa vara ett resultat av alla "larar-
lyft", dar insatserna ofta har fokus pa just matematik och svenska. Fokus pa
matematik och sprakutveckling har alltsa en lang tradition i férskolans senare
ar saval som i skolans tidiga ar** och har varit en prioritering hos lagstiftare
och huvudman. Det ar kanske dérfér inte s& markligt att matematik och
sprakutveckling har en sadan framskjuten plats i forskoleklassen idag. Och
kanske som en konsekvens av detta, att andra kunskapsmal i laroplanen ofta
far en sadan underordnad betydelse att de inte ens omnamns i planeringen
eller syns i undervisningen?

Att forskoleklassen, till skillnad fran andra skolformer sasom férskola
och grundskola, inte har nagot eget specifikt styrdokument (l&roplan eller
kursplan) kan vara en forklaring till den bristande malstyrning som konsta-
teras i denna granskning. Det kan vara ett stort steg for lararna sjélva att
konkretisera de 6vergripande kunskapsmalen i laroplanen, mal som eleverna
ska n& efter avslutad grundskola, till ett gripbart och anpassat innehall fér
elever i forskoleklass. Exempelvis maste pedagoger i forskoleklass fundera
pa hur undervisningen, utan att kopiera kursplanerna for arskurs 1-3, ska
planeras och genomfdras for sexaringar nér laroplanens mal fér kunskaper
(Lgr 11) efter avslutad grundskola &r att exempelvis kunna "... kommunicera
pa engelska i tal och skrift samt ges mojligheter att kommunicera pa nagot
ytterligare frammande sprak pa ett funktionellt satt” eller att kunna "... géra
val underbyggda val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning.” Ibland anses
dessa mélformuleringar som tillampbara i undervisningen i férskoleklass, och
ibland inte. Konsekvensen av denna brist p& samsyn kring vilka évergripande
kunskapsmal som &r tilldmpbara i férskoleklass och som tillater att huvud-
mén/skolor/rektorer och pedagoger valjer "fritt" bland de 6vergripande méalen
bidrar med stor sannolikhet till den olikvardighet som vi ser i undervisningen
i forskoleklass.

Progression i elevernas larande

| granskningen framkommer att samarbetet kring progression i elevernas
utveckling mot de nationella malen och i 6vergdngen mellan forskoleklass
och grundskolans tidiga ar behdver utvecklas. Inte minst géller det utmaning-
en att skapa forutséttningar for progression i elevernas larande nar undervis-
ningens innehall och arbetsmoment i vissa skolor tenderar till att vara likartad
i férskoleklass och i grundskolans arskurs 1. En problematik som &ven
forskningen lyfter fram.*®* Konsekvenserna av denna brist p& progressions-

42 Se Skolverket 2014b, avsnittet om "Planering av undervisningen”, s.32-36

43 Herrlin m.fl. 2012, s.10

44 Studier visar att matematik och svenska utgér en stor del av undervisningen i arskurserna 1-3 dér &mnena
agnas cirka 70 procent av undervisningstiden. (Herrlin m.fl. 2012, s.21)

45 Ackesjo 2014, s5.103
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tankande kan bli att eleverna inte upplever skillnad p& undervisningen i
forskoleklass och arskurs 1 och i vérsta fall att eleverna far uppleva samma
undervisning och innehall i forskoleklass saval som i skolan. Har aligger det
bade rektorn och huvudmannen att ta ett stdrre ansvar &n vad resultatet for
denna granskning visar, for att en malstyrd planering, uppféljning och utvér-
dering sker. Detta for att utveckla verksamheten i férskoleklass med avsikt att
sakra en progression i elevernas utveckling och larande mellan skolformerna.

Da planering och reflektionstid for pedagoger i férskoleklass ser olika ut
och det i granskningen visar sig att flera pedagoger och rektorer ser bristen
pa tid for planering och reflektion tillsammans som ett hinder fér en kvalitativ
god undervisning, ar det viktigt att undanrdja detta problem. Lérarna bér ha
mojlighet att under undervisningsfri arbetstid, tillsammans med undervisande
kollegor, kunna planera, folja upp och utvardera undervisningen. Har ingar
aven ett samarbete kring progression i elevernas larande i forhallande till de
nationella dvergripande malen mellan férskoleklass och &rskurs 1. Forskning
visar att den stora méngden "fri lek”, men &ven raster, i forskoleklass kan
bero pa att tillrackligt med tid fér planering av undervisningen saknas. For
att kunna fér- och efterarbeta vissa undervisningsmoment lamnas barnen
"fria" att leka.*® Konsekvensen av detta &r att elever riskerar att g miste om
vardefull undervisningstid.

Malstyrt larande genom lek

Studier visar att uppdelningen mellan lek och larande inte &r adekvat for
barn. Om den pedagogiska verksamheten &r "lustfylld” och barn tycker

det &r "meningsfullt” flyter lek och larande in i varandra.*’ Det finns darfér
anledning att i undervisningen ténka &ver lekens funktion och pedagogens
roll i den fria leken utifran ett perspektiv med malstyrd undervisning i férhal-
lande till utveckling och larande. Forskning visar att det finns en stark tilltro
till att barnens lek inte far storas, vilket gor att lararna alltfor ofta férhaller sig
passiva till barnens lek.*®

Visst &r det viktigt att ge eleverna utrymme att saval 6va, prova, bekrafta
och befasta det de tidigare lart sig i den fria leken. Men pedagogens uppgift
bor da vara att observera leken och darigenom skapa en medvetenhet om
hur leken anvands och hur leken kan vidareutvecklas i enlighet med mélen i
laroplanen for att stimulera elevernas larande och utveckling. Lararna kan an-
nars omedvetet bidra till att skapa en onddig uppdelning mellan skolans mal-
styrda uppdrag och elevernas lek. Arbete och lek kan da upplevas vara tva
skilda saker fér manga elever, vilket delvis kan bero pa att manga pedagoger
"marknadsfor” de mélstyrda processerna som arbete och arbetsuppagifter till
skillnad fradn den "fria leken”. D& kan det lata som en elev uttryckte det: "Nar
vi har jobbat far vi leka”.

Pedagogen bor darfor, i enlighet med laroplan och andra styrdokument,
verka fér en pedagogik som integrerar lek och larande. Det ar viktigt att detta
omfattar hela arbetsdagen och inte bara de lararinitierade arbetsuppgifter-
na. Har finns det en stor potential for pedagogerna att under hela arbetsda-
gen anvénda sig av sin professionella kompetens for att malstyra eleverna i
undervisningen oavsett aktivitet. Om inte kan det hindra elevers maojligheter
att maximalt utvecklas mot de nationella méalen for utbildningen.

46 Garpelin m.fl. 2009, .50
47 Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2014, s.222
48 Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2014, s.222
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Styrningen av verksamheten i férskoleklass

Granskningen pekar mot att det finns ett dvergripande problem som hanfor
sig till styrningen av skolformen férskoleklass, det vill sdga vad lagstiftaren
har for avsikt med skolformen, dess syfte och mal i férhallande till styrdoku-
menten och i férhallande till saval den frivilliga verksamheten férskola och
den efterkommande obligatoriska grundskolan.

Utifran géllande styrning (se avsnitt 1) samt principen om likvardig utbild-
ning som kommer till uttryck i skollagen, dar det anges att utbildningen inom
skolvasendet ska vara likvardig inom varje skolform och inom fritidshemmet
oavsett var i landet den anordnas*®, finns det anledning att fundera narmare
pa hur lagstiftaren ser pa forskoleklassen som verksamhetsform. Idag &r det
upp till huvudman och rektor att besluta om i vilken omfattning malstyrda
processer (undervisning) ska ingd i verksamheten. Ddrmed skapas ocksa
olika grundférutsattningar for de elever som deltar i verksamheterna, vilket
i férlangningen far konsekvenser fér den grundlaggande principen om alla
elevers ratt till en likvardig utbildning.

En férutsattning for att stimulera elevers utveckling och larande och
forbereda dem for fortsatt utbildning®® ar att arbetet i verksamheten bedrivs
genom malstyrda processer, att det finns tydliga mal fér vad man vill uppnéa
med aktiviteterna som eleverna deltar i. Som granskningen har visat ar detta
langt ifrdn hur det ser ut i manga av de granskade férskoleklasserna dér sa-
vél planering som genomférande och uppfdljning enligt skollag och laroplan
(LGR 11) pekar pa att det har finns utmaningar.

Det finns darfor anledning fran lagstiftarens sida att tydliggéra undervis-
ningens syfte och innehéll i likhet med férskolan (Lpfé 98) och grundskolan
(Lgr 11s kursplaner).®" | detta bor inga att i hogre grad konkretisera var
forskoleklassen tar vid efter forskolan och hur progression kan skapas i en
likvardig utbildning nar eleverna lamnar forskoleklassen och bérjar i grund-
skolan for att arbeta vidare mot de nationella 6vergripande malen i laropla-
nens del 2.

Det ar inte rimligt att uttolkningen av laroplanen &r ndgot som ska lamnas
till varje pedagog att fundera pa och bestdmma. | grunden méste huvudman-
nen och rektorn vara helt klara med det uppdrag som ges till forskoleklas-
sens pedagoger och att detta uppdrag &r likvardigt varhelst utbildningen an-
ordnas. Om utbildningen i férskoleklass ska ske pa ett likvardigt®? satt pa alla
skolor och hos alla huvudman, kravs en tydligare styrning fran lagstiftaren,
det vill sdga tydliga styrdokument som ligger néra verksamheten och som pa
ett lampligt satt ger en logisk och progressiv koppling i mélformuleringarna
mellan forskola och skola.

49 1 kap. 9 § Skollagen

50 9 kap. 2 § Skollagen

51 Regeringen har i januari 2015 gett Skolverket i uppdrag att lamna forslag pa andringar i de laroplaner som
géller for fritidshem och forskoleklass. Syftet &r att stérka kvaliteten i verksamheterna och att tydliggtra
vilket innehall respektive verksamhet ska ha.

52 Begreppet likvardig anvands ibland synonymt med "lika”. Men likvardighet betyder att oavsett var du bor,
vilka behov och vilken bakgrund du har som elev ska du erbjudas en lika vardig utbildning — en utbildning
som formas att passa just den enskilda eleven i den unika miljoén dar hen befinner sig. En utbildning som
déremot &r lika for alla kan bli helt ovérdig.
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4 | Syfte och
fragestallningar

Denna kvalitetsgranskning syftar till att granska om undervisningen i for-
skoleklass utgar fran en malstyrd strategi for hur elevers larande genom lek
kan leda till att elever utmanas, motiveras och stérks i sin tilltro till den egna
formagan och déarmed férbereds for fortsatt utbildning.

Inom detta omrade fokuseras granskningen pa foljande fragestéllningar:

1. Utgéar undervisningen i forskoleklass fran laroplanens évergripande
mal?

2. Tydliggors laroplanens 6vergripande mal fér eleverna®?

3. Foljer lararna upp elevernas utveckling och larande?

4. Arbetar lararna i forskoleklassen for att stimulera ett larande genom
lek?

5. Utmanas och stéttas eleverna i sitt larande genom att de far under-
sOka och utforska utan att riskera att misslyckas?
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5 | Metod och
genomforande

Empirin i granskningen bestar av dokumentstudier, observationer och
intervjuer. Infor besdken har skolorna skickat in ett urval av dokument som
Skolinspektionen bett dem om. Dessa dokument beskriver undervisningen i
forskoleklass. Skolorna har bestkts under tre dagar vardera under perioden
september till december 2014.

En genomgang av insénd dokumentation genomférdes infér skolbestken
och utgjorde tillsammans med skolans verksamhetsbeskrivning ett underlag
infor saval rektors-, larar- som elevintervjuer. | verksamhetsbeskrivningen
inhdmtades information om skolans &vergripande strategier och mal med
undervisningen i forskoleklass samt former fér samverkan mellan pedagoger
i forskoleklass och grundskolans tidiga ar. Dokumentinsamlingen och analy-
sen syftade dels till att ge en bild av skolans strategier kring verksamheten i
forskoleklass och dels till att planera genomférandet av skolbestken.

Syftet med observationerna var att pé ett ndra och direkt satt kunna
observera vad som faktiskt sker i larandemiljén under flera dagar i férskole-
klassen. | observationerna granskades sarskilt pedagogens férméga till
individanpassning, variation, elevbemdétande, tydlighet och interaktion med
eleverna. | granskningen av undervisning i forskoleklass utgjorde observa-
tionerna ett sarskilt viktigt underlag da manga av de kvalitetsaspekter som
ror undervisningen i forskoleklass ar lattare att fanga genom observation &n
vid en intervju.

Intervjuer &r genomférda med cirka 100 elever, 39 pedagoger och 20
rektorer. Syftet med den kvalitativa ansatsen i elevintervjuerna var att elev-
erna med egna ord och resonemang fick beskriva sina erfarenheter och
upplevelser av verksamheten i férskoleklass. Mot bakgrund av barnens laga
alder var inte intervjuerna langre &n 20-30 minuter och genomférdes i direkt
anslutning till undervisningen vid tre tillfallen under de tre bestksdagarna.
| intervjuerna med eleverna lades sarskilt fokus pa barnens beskrivning av
lararnas lyhérdhet (stéd), stimulans i form av utmaningar samt férvantningar
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och inramning (syfte och mal med undervisningen). Gruppintervjuerna
genomférdes utifran en pa forhand utformad frageguide med ett begransat
antal dppet stéllda fragor. Eleverna fick infor verksamhetsbestket i uppgift
att mala en bild om vad de gor under en dag i férskoleklassen. Bilden tog
eleverna med sig till intervjutillfallet.

Syftet med lararintervjuerna var att pedagogerna med egna ord och
resonemang skulle beskriva och reflektera kring sina erfarenheter och sin
undervisning i forskoleklass. Pedagogerna fick ocksa mojlighet att beskriva
hur och pa vilket sétt deras undervisning anpassas efter elevernas formaga
och tidigare erfarenheter. | intervjuerna lades sérskilt fokus pa pedagogernas
beskrivning av mél och styrning vad galler undervisningen samt vilka utma-
ningar utifrdn uppdraget de upplever. | intervjuerna stélldes ocksa fragor
om pedagogernas/elevernas samverkan med grundskolans tidiga ar och
férekomsten av gemensamma strategier for elevernas langsiktiga larande.
Fragorna inriktades ocksé pa pedagogernas metoder fér att synliggéra och
tydliggora larandet i leken och hur de arbetar med att utmana eleverna att
skapa tilltro till deras egen formaga. Intervjuerna genomférdes med de peda-
goger som undervisade i den forskoleklass som féljdes.

Rektor intervjuades enskilt med ett fokus pa rektors beskrivning av
skolans strategi och 6vergripande mal med undervisningen i férskoleklass,
exempelvis avseende vilka utmaningar och méjligheter som finns i verksam-
heten. Vidare inriktades frdgorna mot hur rektorn arbetade for att ge stod till
de pedagoger som undervisar i forskoleklass och hur hen skapar férutséatt-
ningar for samverkan, samarbete, planering och utvérdering av férskoleklass-
verksamheten och tillsammans med pedagoger fran grundskolan. Vidare
fokuserades pa fragor om vilken strategi skolan har for att knyta ihop forsko-
leklassens undervisning med undervisningen i grundskolans arskurs 1 och
vidare mot kunskapskraven i arskurs 3 for att skapa en helhet och réd trad
for elevernas larande.

Intervjuerna har genomférts i form av semistrukturerade intervjuer, vilket
innebér att samma intervjuguide har anvants till alla intervjuade inom res-
pektive intervjukategori. Fragorna hade 6ppna svarsmojligheter vilket ger de
intervjuade en mojlighet att formulera egna svar istéllet for att vélja mellan
fardigformulerade alternativ. Intervjuerna har varat mellan 20 och 90 minuter
och genomforts av tva inspektorer. | samband med avslutningen av skolbe-
s6ken har en muntlig aterkoppling av preliminéra resultat av granskningen
gjorts till rektor och pedagoger.

Kvalitetsgranskningens resultat har redovisats dels i form av 20 verksam-
hetsrapporter och beslut fér respektive granskad skola/ huvudman, dels i
form av denna &vergripande rapport om kvalitetsgranskningens samlade
resultat. Resultatet i denna rapport baseras pa dokumentation, sammanstall-
ningar och den statistik som samlats in vid de olika skolbestken. Data fran
skolorna har systematiserats och analyserats for att tillsammans med verk-
samhetsrapporterna utgora underlag for denna 6vergripande rapport.
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Bilaga 1

Skolor som granskats

Kommun Skola

Gnesta Frejaskolan

Heby Vittinge Narskola

Hultsfred Lindblomskolan

Hylte Ornaskolan

Hérryda Haéllingsjoskolan

Jarfélla Nybergskolan

Knivsta Segerstaskolan

Kramfors Nylandsskolan

Nacka Backeboskolan (Fristdende huvudman)
Nynashamn Vanstaskolan

Orust Ellos skola

Partille Lillegardsskolan

Stockholm Djurgardens Waldorfskola (Fristdende huvudman)
Stockholm Grimstaskolan

Stockholm Hésselbygardsskolan

Stréomsund Kyrktasjo skola

Sundbyberg Vittra Brotorp (Fristdende huvudman)
Timra Ljustorpsskolan

Umed Flurkmarks skola

Uppsala Ramsta skola
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Bilaga 2

Stoddokument for forskoleklass

Myndigheten for skolutveckling publicerade material med avsikt att stotta
huvudman, rektorer och pedagoger att styra, planera och genomféra un-
dervisningen i forskoleklass. | skriften "Rapportering av regeringsuppdrag

- Integration forskola, férskoleklass, grundskola och fritidshem: Att bygga
broar”, 2004, poangteras det att verksamheten i forskoleklassen inte ska
vara férskoleverksamhet men inte heller skolverksamhet. Skriften "Férskole-
klassen — i en klass for sig”, 2006, hade avsikten att bidra till utveckling av
verksamheten i syfte att framja elevernas larande och utveckling i en integre-
rad organisation med forskola, fritidshem och grundskola.

Skolverket har under senare ar tagit fram informationsbroschyren "For-
skoleklassen &r till for ditt barn”, 2011a%2 och "Diskutera - diskussionsun-
derlag for férskoleklassen”, 201154, Ytterligare tva stodmaterial togs fram av
Skolverket 2014, BRUK®® (Beddmning — Reflektion - Utveckling — Kvalitet) &r
ett verktyg for sjélvskattning och "Férskoleklassen — uppdrag, innehall och
kvalitet"®®, ar ett stodmaterial for utbildning i férskoleklassen. Ett stddmaterial
specifikt riktat till huvudmannen avseende styrningen av férskoleklassens
verksamhet &r "Till ansvarig huvudman. Férskoleklassen — ett viktigt ar” som
publicerades 2015.%7

53 Skolverket 2011a

54 Skolverket 2011b

55 http://www.skolverket.se/skolutveckling/kvalitetsarbete/bruk
56 Skolverket 2014b

57 Skolverket 2015
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Bilaga 3

Mal for kunskaper i laroplanen (Lgr 11)

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola

kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och
nyanserat satt,

kan kommunicera pa engelska i tal och skrift samt ges méjligheter
att kommunicera pa nagot ytterligare fraimmande sprak pa ett funk-
tionellt satt,

kan anvanda sig av matematiskt tdnkande for vidare studier och i
vardagslivet,

kan anvanda kunskaper fran de naturvetenskapliga, tekniska, sam-
hallsvetenskapliga, humanistiska och estetiska kunskapsomradena
for vidare studier, i samhallsliv och vardagsliv,

kan |6sa problem och omsétta idéer i handling pa ett kreativt sétt,

kan |&ra, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans
med andra och kéanna tillit till sin egen férmaga,

kan anvanda sig av ett kritiskt tdnkande och sjélvstandigt formulera
stdndpunkter grundade pa kunskaper och etiska dvervdganden,

har fatt kunskaper om och insikt i det svenska, nordiska och vaster-
landska kulturarvet samt fatt grundlaggande kunskaper om de
nordiska spréaken,

har fatt kunskaper om de nationella minoriteternas (judar, romer,
urfolket samerna, sverigefinnar och tornedalingar) kultur, sprak,
religion och historia,

kan samspela i méten med andra ménniskor utifran kunskap om
likheter och olikheter i livsvillkor, kultur, sprak, religion och historia,

har fatt kunskaper om samhaéllets lagar och normer, ménskliga rat-
tigheter och demokratiska vérderingar i skolan och i samhallet,

har fatt kunskaper om forutsattningarna fér en god miljé och en
hallbar utveckling,

har fatt kunskaper om och forstaelse fér den egna livsstilens be-
tydelse for halsan, miljon och samhéllet,

kan anvanda och ta del av manga olika uttrycksformer sdsom sprak,
bild, musik, drama och dans samt har utvecklat kinnedom om sam-
héllets kulturutbud,

kan anvanda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande,
kommunikation, skapande och larande, och

kan gora val underbyggda val av fortsatt utbildning och yrkesin-
riktning

(Lgr 11, s. 13-14)
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Bilaga 4
Referensperson

Helena Ackesj0, Linnéuniversitetet
Ingrid Pramling Samuelsson, Goteborgs universitet

Bellita Torén, Statens Skolverk
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Regelbunden tillsyn av alla skolor
SKOLINSPEKTIONEN granskar skolverksamhet, férskola,
fritidshem och annan pedagogisk verksamhet.
Utgangspunkten dr de lagar och regler som finns
for verksamheten.

Kvalitetsgranskning

inom avgrinsade omraden

SkoLINSPEKTIONEN granskar kvaliteten i skolor och
andra verksamheter inom avgridnsade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmailningar som géller

forhallandet f6r enskilda elever

ELEVER, FORALDRAR och andra kan anmala missfor-
hallanden i en skola till Skolinspektionen, till
exempel krankande behandling eller uteblivet
stod till en elev

Fristaende skolor

—kontroll av grundldggande forutsittningar
SKOLINSPEKTIONENbedOmer ans6kningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebér en grund-
laggande genomgang av skolans férutsattningar in-
for start.

)\

www.skolinspektionen.se SkOllnSPEktIOnen



