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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och
pedagogisk verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen
innebar en detaljerad och systematisk undersokning av verksamhetens kvalitet
inom ett avgransat omrade, i forhallande till nationella mal och riktlinjer. Ut-
gangspunkten ar alla barns och elevers lika rétt till en god utbildning i en trygg
miljo.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen ar att bidra till utveckling. Gransk-
ningen gor tydligt vad som behover forbattras for att i hogre grad nd malen for
verksamheten inom det aktuella omradet. Syftet ar dven att beskriva val funge-
rande inslag och att visa pa framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form
av enskilda beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmaénnen, dels i
denna overgripande och sammanfattande rapport. Genom beskrivningar av
viktiga kvalitetsaspekter inom granskningsomradet, avser rapporten att ge ett
utvecklingsstod dven for skolor som inte har granskats.

Resultaten visar framfor allt att undervisningen behover utvecklas vad galler
att skapa samband mellan olika tidsdimensioner genom de dmnesspecifika for-
magorna kallkritik och historieanvandning. Projektledare for kvalitetsgransk-
ningen har varit Andrés Brink Pinto, Skolinspektionen i Lund.
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Sammanfattning

Genomfdrande

Skolinspektionen har granskat om undervisningen i historia utformas sa att ele-
verna far majlighet att skapa samband mellan olika tidsdimensioner, exempel-
vis datid-nutid-framtid. Detta ska ske genom att eleverna utvecklar de fyra for-
magor som beskrivs i kursplanen, namligen att:

¢ anvanda en historisk referensram som innefattar olika tolkningar av
tidsperioder, hiandelser, gestalter, kulturméten och utvecklingslinjer

e kritiskt granska, tolka och vardera kallor som grund for att skapa histo-
risk kunskap

¢ reflektera 6ver sin egen och andras anvandning av historia i olika sam-
manhang och utifran olika perspektiv

¢ anvinda historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap ord-
nas skapas och anvands

Granskningen omfattar @ven tva aspekter av hur undervisningen genomfors.
Dessa ar aktivt lararstod i form av tydliga beskrivningar och forklaringar samt
om eleverna far tillfallen att diskutera och reflektera i historieundervisningen.
Skolinspektionen har bedomt att dessa aspekter dr sarskilt viktiga for elevernas
forutsattningar att skapa samband mellan olika tidsdimensioner.

I granskningen ingar 27 grundskolor. Underlag till denna rapport har hamtats
in genom observationer av 164 lektioner i historia, 80 gruppintervjuer med ele-
ver, 27 gruppintervjuer med larare och 27 intervjuer med rektorer. Fler &n 4 300
elever har besvarat en enkdt om hur de uppfattar sin historieundervisning. Pro-
jektet har ockséa samlat in skriftliga underlag. Framforallt i form av larares pla-
neringar, uppgifter och prov. Rapporten skildrar endast det som kommit fram
vid besoken. Den ér alltsa inte en nationell lagesbeskrivning.

Resultat

Granskningen visar flera goda exempel pa undervisning som utvecklar elever-
nas formaga att anvanda en historisk referensram. Inom undervisning som syf-
tar till att ge eleverna formagan att kritiskt granska och tolka historiska kallor
finns utvecklingsbehov, men ocksa en del goda exempel.

Nastan alla besokta skolor behover utveckla undervisningen for att eleverna
ska fa reflektera over hur historia kan anvandas. Det dr en formdaga som ger ele-
verna ett kritiskt forhallningssatt till historia, utvecklar dem som medborgare
och hjdlper dem att se syftet bakom specifika anvandningar av historia.
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Elevernas mdjligheter att anvanda historiska begrepp ar direkt kopplat till i vil-
ken utstrackning undervisningen later dem utveckla de olika formagorna. Det
vill siga — eleverna far anvianda méanga begrepp kopplade till den historiska re-
ferensramen, en del begrepp som hor hemma i den historiska kallkritiken men
fa, om ens nagra begrepp kring hur historia kan anvéandas.

Aven lararstod samt tillfallen att diskutera och reflektera &r direkt kopplade till
i vilken utstrackning undervisningen later eleverna utveckla de olika for-
magorna. Eleverna far generellt mycket lararstod och utrymme att diskutera
och reflektera nar undervisningen behandlar den historiska referensramen,
men de far litet lararstod och utrymme att diskutera och reflektera nar under-
visning behandlar hur historia kan anvandas.

Rekommendationer

For att hoja kvaliteten pa undervisningen i historia behover:
e ldrarnas fortrogenhet med kursplanen 6ka

¢ undervisningen planeras och genomfdras sa att eleverna far mojlighet
att aktivera samtliga amnesspecifika formagor

e lararna se Over hur de anvander laromedel for att siakra att undervis-
ningen ger eleverna majligheter att utveckla samtliga formagor

Rektorer och huvudman har ett sarskilt ansvar for att utvardera undervis-
ningen, ge lararna relevant kompetensutveckling och for att skapa tid for kolle-
giala samtal.
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1. Inledning

1.1 Historia i grundskolan

Historia ingar i grundskolan som ett skolamne i samtliga arskurser. I kurspla-
nen i historia (Skolverket 2011a) och i Skolverkets kommentarmaterial till kurs-
planen och bedomningsstod om historieanvandning (Skolverket 2011b, 2012a)
framhalls att det 6vergripande syftet med undervisningen i historia &r att ut-
veckla elevernas historiemedvetande. Syftesbeskrivningen i kursplanen avslu-
tas med en sammanfattning i form av fyra formagor, som tillsammans ar ut-
gangspunkten for att utveckla elevernas historiemedvetande. Eleverna ska ges
forutsattningar att utveckla formagorna att:

¢ anvinda en historisk referensram som innefattar olika tolkningar av tid-
perioder, handelser, gestalter, kulturmoten och utvecklingslinjer.

e kritiskt granska, tolka och vardera kallor som grund for att skapa histo-
risk kunskap.

e reflektera 6ver sin egen och andras anvandning av historia i olika sam-
manhang och utifran olika perspektiv.

¢ anvanda historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap ord-
nas, skapas och anvands.

Nar det géller centralt innehdll i kursplanen for historia anges detta for arskurs
1-3 gemensamt for alla de samhallsorienterande dmnena, och for arskurserna
4-6 och 7-9 specifikt for undervisningen i historia. Kunskapskraven i kursplanen
for historia anger vad som kravs for olika betygssteg i slutet av arskurs 6 och 9.

Fran och med varterminen 2014 ska nationella dmnesprov anvandas som stod
for betygssattningen i historia (liksom i dvriga samhallsorienterande dmnen).
Véarterminen 2013 genomfdrdes en utprovningsomgang av det nationella pro-
vet i historia. Alla skolor genomfor dock inte nationellt &mnesprov i historia
varje ar, da det lottas i vilket av de fyra samhallsorienterande @mnena en skola
ska genomfora sadant prov.

1.2 Att skapa samband mellan tidsdimensioner ar centralt for att ut-
veckla historiemedvetande

Utgangspunkten for kursplanen i historia i grundskolan ar att alla manniskor
har ett historiemedvetande. Alla har vi féormagan att reflektera 6ver vilka vi ar,
varifran vi kommer, vilka méjligheter vi har och vart vi ar pa vag. Manniskor
styrs och paverkas av handelser och skeenden i det forflutna, men manniskor
har ocksa en formaga att aktivt forandra sin tillvaro. Att uppfatta historia som
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en pagaende process, som Vi sjdlva berors av och deltar i, dr ett uttryck for ett
utvecklat historiemedvetande. Det 6vergripande syftet med historieundervis-
ningen ar ocksa att utveckla elevernas historiemedvetande (Skolverket 2011b,
2012a). Genom ett sddant synsatt blir eleverna sjdlva en del av historien — am-
net begransas inte till att handla bara om andra manniskor for lange sedan
(Skolverket 2011b).

Det finns relativt mycket historiedidaktisk forskning som pekar pa att under-
visningen i historia ofta dr datidsinriktad, det vill sdga behandlar handelser och
processer som intraffat i det forflutna utan att skapa samband mellan tidsdi-
mensioner. Daremot ar tidsdimensionerna nutid och framtid inte lika tydligt
framtradande, sa att elever med hjalp av det forflutna kan forsta och orientera
sig i samtiden och framtiden (se exempelvis Rosenlund 2011; Wibaeus 2010;
Jarhall 2012). Undersdkningar kring hur elever reflekterar 6ver sin egen och
andras anvandning av historia visar ocksa att manga elever har svart att koppla
ihop datid, nutid och framtid i sitt resonemang. Fokus laggs oftast pa ndgon av
tidsdimensionerna (exempelvis Dahl 2013; Alvén 2011; Olofsson 2011).

En undervisning i historia som inte i ger elever majlighet att skapa samband
mellan olika tidsdimensioner riskerar leda till att elever gar miste om flera vik-
tiga kunskaper som tydligt kopplar till skolans demokratiska uppdrag. Insikten
att bade eleven och det samhalle eleven lever i ar skapade av historien och att
eleven samtidigt dr skapare av historia med ett handlingsutrymme att paverka
framtiden ar viktigt for elevernas mojligheter att bli aktiva medborgare. Att re-
flektera over datidens varderingar och synsatt om samhallet och méanniskan ut-
ifrdn historiska kallor utmanar och stimulerar elevernas etiska stallningsta-
gande och skapar reflexion kring elevernas egna identiteter. Historieimnets
kallkritik ger eleverna verktyg att forsta hur historia skapas och att all historie-
skrivning ar en tolkning av det forflutna, som paverkas av avsandarens erfa-
renheter. Vidare ger kallkritik och formagan att reflektera 6ver sin egen och
andras anvandning av historia eleverna ett kritiskt forhallningssatt som hjalper
dem att se nér historia anvands for politiska, moraliska eller existentiella syften.
En valutvecklad historieundervisning ska ge eleverna redskapen att kunna be-
svara fragor som vad vill vi forstd nu och varfor? Vill nagon att vi ska forsta det
forflutna pa ett sarskilt satt och vad kan det fa for konsekvenser?

I projektets kunskapsoversikt (se bilaga 3) redovisas att det finns ett flertal stu-
dier som pekar pa att det finns brister i undervisningen vad géller att ge ele-
verna majligheter att skapa samband mellan tidsdimensionerna datid, nutid
och framtid nar de olika formagorna i &mnet behandlas. Detta &r en viktig
aspekt av att utveckla elevernas historiemedvetande och en central kvalitets-
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aspekt av undervisning i historia i grundskolan. Granskningen har darfor inrik-
tats pa att undersoka om undervisningen i historia i grundskolan utformas sa
att eleverna far mojlighet att skapa samband mellan olika tidsdimensioner nar
de utvecklar de formagor som beskrivs i kursplanen. Det vill saga knyta datid
till nutid och framtid nar de anvander en historisk referensram, arbetar med
kallor, reflekterar 6ver historieanvandning och anvander historiska begrepp.
Det finns andra uttryck for historiemedvetande &n att skapa samband mellan
olika tidsdimensioner, exempelvis syn pa tid och tidsriktning (historien uppre-
par sig, allt dr nytt), relation till moral (finns eviga varden, kritik mot eviga var-
den) och kollektiv identitet (till exempel nationalism) (jfr Andersson Hult 2012).
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2. Kvalitetsgranskningens resultat

2.1 Historisk referensram

Ett centralt syfte med undervisningen i historia ar att eleverna ska tillagna sig
en historisk referensram. Det innebar att de ska f& kunskaper om tidsperioder,
héandelser och personer i det forflutna, liksom om olika processer bakom sam-
hallsforandringar. En historisk referensram ar grundlaggande for att man ska
forsta sin egen tid och kunna forhalla sig till den tid som ska komma: varfor ser
samtiden ut som den gor och hur kan framtiden tankas se ut?

Granskningen visar:

e P4 alla besokta skolor innehéller undervisningen rikligt med historisk
referensramskunskap.

e Pamer an tre fjardedelar av de bestkta skolorna behandlar undervis-
ningen olika typer av historiska sammanhang som lett fram till nuet.

e Pa mer an hélften av de besokta skolorna tas nagon eller nagra utveck-
lingslinjer upp. Men detta dr det omrade inom den historiska referens-
ramen som ar minst vanligt forekommande pa de besokta lektionerna.
Framtiden dr den minst ndrvarande tidsdimensionen nar utvecklings-
linjer behandlas i undervisningen.

e Paungefdr en fjardedel av de besokta skolorna ger inte undervisningen
eleverna forstaelse for att det forflutna paverkar forutsattningarna for
dem sjdlva och for deras omgivning. Skolinspektionen kan dock konsta-
tera att sddan undervisning forekommer pa omkring tre av fyra besokta
skolor, ofta i samband med att eleverna ges majlighet att anvanda sina
kunskaper om en historisk referensram for att forsta sin egen tid.

e DPafarre dn en fjardedel av de bestkta skolorna behandlar undervis-
ningen begreppsparet forandring och kontinuitet.

Referensramskunskap

Kommentarmaterialet till kursplanen i historia anger att kunskaper om gangna
tider fungerar som referenspunkter i livet. De ger oss jamforelsematerial som
gar utover de egna erfarenheterna och kan hjalpa oss att se var egen tillvaro i
ett storre sammanhang. Historien ar full av fargstarka personligheter och avgo-
rande handelser som kan stimulera fantasin och ge eleverna mdajlighet att re-
flektera over vilka de sjdlva hade varit om de hade f6tts i en annan tid.
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Den observerade undervisningen innehaller rikligt med vad historiedidakti-
kern Niklas Ammert kallar kunskap om historia (Ammert 2013). De allra flesta
intervjuade larare och elever beskriver ocksa hur undervisningen pa olika satt
behandlar sddan kunskap. I sig ar det inte sarskilt anmarkningsvart, historie-
amnet forutsatter i princip alltid en referensram for att kunna fungera som
skolamne. Historia ar alltid konkret och sker i en viss tid, det handlar om nagot
specifikt vid en specifik tidpunkt. Kunskap om historia ar med andra ord en
nodvandig forutsattning for att kunna koppla samman olika tidsdimensioner.
Samtidigt ar den inte i sig sjdlv nog for att skapa sddana kopplingar.

Historiska sammanhang

Enligt kommentarmaterialet vidgas den historiska referensramen genom att
eleverna utvecklar kunskaper om historiska sammanhang som lett fram till
nuet. [ sddana inslag gors ocksa kopplingar mellan olika tidsdimensioner tamli-
gen naturligt. Observationer och intervjuer visar rikligt med exempel pa hur
undervisningen behandlar framforallt olika typer av orsakssamband. Har ar
det vanligt férekommande med olika typer av samhallsvetenskapliga modeller
déar eleverna far trana pa att isolera orsaker bakom fenomen och att kunna ge
orsaksforklaringar. Det dr ganska vanligt att larare som genomfor undervisning
som pavisar historiska sammanhang som lett fram till nuet genomfé6r vad histo-
riedidaktikern Jessica Jarhall benamner samhallsvetenskaplig historieundervis-
ning (Jarhall 2012; jfr Berg 2013). De kan ha sin huvudsakliga utbildning i nagot
annat dmne &an historia, till exempel sociologi eller statsvetenskap, och de for-
star ocksa historieamnet utifran ett samhallsvetenskapligt och nutidsfokuserat
perspektiv.

Kommentarmaterialet pekar ut nuet som slutpunkt for de historiska samman-
hangen. De exempel pa undervisning som tydliggor orsaker bakom férandring
har ofta kretsat kring att koppla samman olika datider och att synliggora orsa-
ker bakom forandringar i historiska samhallen. Detta dr en typ av undervisning
som Ovar eleverna i att koppla samman tidsdimensioner och se hur handlingar
i det forflutna far konsekvenser for, en stundtals historisk, framtid. Det ar rim-
ligt att anta att den tankeoperationen &r snarlik den som kopplar till elevernas
egen framtid. Den undervisning som bedomts hélla hogst kvalitet inom detta
omrdade har ocksa innehallit explicita forklaringar av de strukturella faktorer
som varit framtraddande under den studerade tidsperioden (jfr Lillienstam
2013).

Till exempel far eleverna pa Centralskolan i Perstorp diskutera likheter och
skillnader i orsaker till franska revolutionen och den arabiska varen. Eleverna
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pa Gullstensskolan i Gullspang far genomfora en liknande 6vning nar de far
diskutera vad som skulle kunna féranleda en revolution liknande den franska i
dagens samhaille.

Langa tidsperspektiv

Kursplanen anger nagra utvecklingslinjer som I6per genom alla tidsperioder
som ingar i det centrala innehallet. Det ar kulturmoten, migration, politik och
levnadsvillkor. Med utgangspunkt i utvecklingslinjerna kan eleverna folja kon-
tinuitet och forandring 6ver tid samtidigt som deras mojligheter att jamfora
olika tidsperioder med varandra Okar.

Huvuddelen av den granskade undervisningen behandlar nagon eller nagra av
dessa utvecklingslinjer. Lektionsobservationerna visar dock att detta ar det om-
rade inom den historiska referensramen som ar minst vanligt f{érekommande
pa de besokta lektionerna. Har finns ett utrymme for en del besokta skolor att
hoja kvaliteten pa sin undervisning. Inte minst med tanke pa att langa tidsper-
spektiv kanske dr den del av den historiska referensramen som tydligast ger
eleverna mojlighet att skapa samband mellan olika tidsperioder. Av bade inter-
vjuer och observationer gar det att dra slutsatsen att utvecklingslinjer ofta be-
handlas som en serie nedslag langs en linje, likt parlor pa ett halsband. I sam-
band med detta far elever vanligen soka likheter och skillnader mellan snarlika
handelser eller fenomen, till exempel mellan franska revolutionen och den ara-
biska varen. Politik dr den vanligast forekommande utvecklingslinjen. Av inter-
vjuer och observationer gar det att konstatera att utvecklingslinjer kring lev-
nadsvillkor, kulturméten och migration ocksa forekommer i den granskade
undervisningen. Ett vanligt satt att fora in utvecklingslinjer i undervisningen &r
att lata nagon eller nagra av utvecklingslinjerna aterkomma som tematiska in-
slag i en undervisning som ar kronologiskt upplagd efter de perioder som be-
skrivs i det centrala innehallet. Till exempel lyfter undervisningen pa Tarendo
centralskola i Pajala levnadsvillkoren f6r kvinnor och barn i samband med att
flera olika tidsperioder behandlas.

Att kunna ange en tankbar fortsattning pa en utvecklingslinje och motivera re-
sonemanget med underbyggda hanvisningar till det forflutna och nuet ar ett
kunskapskrav. Granskningens underlag pekar pa att framtiden ar den minst
ndrvarande tidsdimensionen ndr utvecklingslinjer behandlas i undervisningen
(jfr Jarhall 2012). Relativt manga observerade och beskrivna undervisningssitu-
ationer praglas av att elever far fora tamligen fria spekulationer kring framti-
den utan att underbygga resonemangen med tydliga hanvisningar till det for-
flutna. Har ar det viktigt att betona att de alternativa handelseutvecklingar som
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presenteras maste bygga pa handlingsalternativ som man kan visa star till buds
i den aktuella kontexten.

Samtidigt kan granskningen visa att en undervisning som pa ett tydligt satt ut-
gar fran en eller flera utvecklingslinjer har mycket goda forutsattningar for att
behandla stora delar av den historiska referensramen och samtidigt skapa sam-
band mellan tidsdimensioner, bade bakat och framat. Exempelvis far eleverna
pa Daltorpskolan i Bords undervisning som utgar fran utvecklingslinjer kring
handel, kulturmé6ten och migration. Har ror sig undervisningen over langa
tidsperioder, exempelvis hur handel forandrats fran det att manniskorna blev
bofasta, over de stora geografiska upptackterna, till imperialism, in i globali-
sering och vidare in i framtiden.

Hur det forflutna paverkar nuet

Pa flera besokta skolor konstaterar Skolinspektionen att undervisningen i liten
eller ingen grad ger eleverna forstaelse for att det forflutna paverkar forutsatt-
ningarna for dem sjdlva och for deras omgivning. Elevutsagor fran intervjuer
och enkatsvar pekar ocksa pa att det finns manga elever som uppfattar historia
som en uppsattning handelser och personer i det forflutna som de mer eller
mindre forvéntas ldra sig utantill (jfr Ammert 2013). Dessa elever far antagligen
inte en undervisning som i tillracklig grad later dem skapa samband mellan
tidsdimensioner pa ett satt som gor tydligt att manskligt handlande ar en cen-
tral aspekt for historisk forandring. De far da inte mdjlighet att uppleva att de
sjdlva dr en del av historien och att de genom sina handlingar i nutiden bidrar
till att skapa framtidens historia (Jensen 1997).

Men Skolinspektionen kan ocksa konstatera att sadan undervisning férekom-
mer pa flera besokta skolor. Da ofta nar eleverna ges mdjlighet att anvanda sina
kunskaper om en historisk referensram for att forsta sin egen tid. Denna under-
visning kopplar ocksa pa ett naturligt sdatt samman det forflutna med nuet och
ger eleverna redskap for att kunna forhalla sig till den tid som ska komma. Till
exempel far eleverna pa Ribbaskolan i Jonkoping jamfdra orsaker till och konse-
kvenser av antisemitism under mellankrigstiden med orsaker till att antisemi-
tism och annan rasism kan véxa sig starkare idag. Utifran jamforelsen far ele-
verna reflektera over vilka konsekvenser detta kan fa och hur de kan paverka
framtiden utifran sina kunskaper om det forflutna.

Forandring och kontinuitet

Granskningen har endast funnit ett fatal exempel pa niar undervisningen tar sin
utgadngspunkt i begreppsparet férandring och kontinuitet. En undervisning
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som later begreppsparet genomsyra det som sker i klassrummet kommer ge-
nomgdende aktivera elevernas historiemedvetande genom att den temporala
dimensionen standigt ar narvarande. En sdidan undervisning kommer ocksa ha
goda forutsattningar att begripliggora historiska processer for eleverna. Ele-
verna kommer kunna resonera om orsaker till, och konsekvenser av, forand-
ringar i bade historiska och nuvarande samhéllen. P4 Alvstrandens bildnings-
centrum i Hagfors far eleverna utifran en artikel som beskriver situationen for
romer i Sverige under det sena 1870-talet och en artikel om foresprakare for ett
tiggeriforbud idag resonera kring férandring och kontinuitet. Har kopplas da-
tid och nutid samman langs en utvecklingslinje som utgar fran forandring och
kontinuitet hos manniskors levnadsvillkor och strukturell diskriminering. I 6v-
ningen ingar ocksa ett moment déar eleverna utifran sina exempel kring férand-
ring och kontinuitet ska resonera kring mojliga framtider for romer i Europa.

2.2 Historiska kallor som grund for historisk kunskap

Kursplanen stréavar efter att gora eleverna medvetna om ett historievetenskap-
ligt arbetssétt. Den lyfter darfor fram att undervisningen ska bidra till att ele-
verna utvecklar formagan att stélla fragor till och vardera kallor som ligger till
grund for historisk kunskap. Den 6vergripande fragan ar hur vi kan veta nagot
om det forflutna. Kursplanen pekar ut saval skriftliga kallor som arkeologiskt
material, platser och levande manniskors beréttelser som kallor till historisk
kunskap. Genom att eleverna far komma i kontakt med historiskt kallmaterial
kan amnet bli levande for dem. Nar de tolkar och varderar kdllorna arbetar de
dessutom som historiker och ar med och skriver historia. Elevernas historie-
medvetande utvecklas nar de lar sig nagot om det forflutna, samtidigt som de
far en insikt i vetenskapliga metoder och kan reflektera 6ver hur deras tolk-
ningar fargas av egna erfarenheter och varderingar.

Granskningen visar:

e Pa mer an hélften av de besokta skolorna formedlar undervisningen ett
samhallsvetenskapligt killbegrepp dar de fragor som ar specifika for
den historievetenskapliga kallkritiken séllan forekommer.

e Pa ungefar halften av de besokta skolorna far eleverna mota historiskt
kallmaterial. P4 nagra besokta skolor far eleverna skapa historisk kun-
skap utifran historiska kallor och en tydlig historisk fraga.

e Pamer an tre fjardedelar av de besokta skolorna far eleverna majlighet
att utveckla historisk empati. P4 nagra besokta skolor sker detta genom
att undervisningen utgar fran historiska kallor.
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Orientering i historieAmnets kallkritiska metod

En stor majoritet av de intervjuade lararna och eleverna anvander ett kallbe-
grepp som ar hamtat fran samhallskunskapen eller svenskan, det vill saga de
forstar kallor som all typ av information som anvands i undervisningen (jfr Jar-
hall 2012; Estenberg 2015). Det historievetenskapliga kallbegreppet skiljer sig
fran denna forstaelse genom att utga fran den historiska fragan — det ar fragan
som avgor om nagot dr ett bra kdllmaterial. En pamflett fran mellankrigstidens
Tyskland som aterger dolkstotslegenden: ar en dalig kdlla om vi vill veta orsa-
ker till varfor Tyskland forlorade forsta varldskriget. Den &dr dock en bra kalla
om vi vill forsta orsaker till att nazismens militaristiska revanschism kunde
vinna sa stor popularitet. Vidare skiljer historievetenskapen pa kéllor och litte-
ratur. Litteratur bor forstas som kunskap som andra producerat inom amnet. I
de absolut flesta undervisningssituationer ar till exempel laroboken litteratur,
samtidigt som skolans larobocker ar relativt vanliga kallor for historiedidaktisk
forskning (jfr Olofsson 2011).

Utifran forstaelsen att kallor dr all typ av information som anvands, kan de ab-
solut flesta elever beskriva en undervisning som gett dem tillfallen att vardera
trovardigheten hos information. Vanligen sker detta genom att stilla fragor om
informationens upphovsperson och tendens. De fragor som ér specifika for den
historievetenskapliga kéllkritiken ar betydligt mindre vanligt forekommande.
Eleverna far alltsa oftast inte frdgan om hur lang tid det gatt mellan en handelse
och att dokumentet som berdttar om den skapades samt om uppgifterna i en
viss kalla bygger pa ndgot annat kallmaterial. Detta ar allvarligt med tanke pa
att dessa fragor ar de som tydligast relaterar till att eleverna i nuet ska tolka
kallor som tillkommit i det forflutna och de speciella kallkritiska utmaningar
som foljer pa detta, det vill sdga later eleverna skapa samband mellan tidsdi-
mensioner.

Anvéndning av historiskt kéllmaterial

Det forekommer undervisning som later eleverna mota historiska kallor. Vanli-
gen anvands historiska kallor som ett sdtt att viacka intresse och illustrera ett fe-
nomen eller en hdndelse som dven behandlas i lararens tal och de laromedel
som anvands. Vid ett fatal av de besokta skolorna finns ocksa exempel pa att

1 Dolkstotslegenden var for den tyska hogern en central beréttelse om Forsta varldskrigets slut som spreds
under Weimarrepubliken. Den byggde pa forestéllningen att den tyska armén var obesegrad vid fronten och
att anledningen till den tyska kapitulationen i stéllet var att haren fatt en dolkstot i ryggen av novemberrevo-
lutionen 1918. De grupper som pekades ut som ansvariga, framforallt socialdemokrater, kommunister och
judar, holls som ansvariga for férlusten i kriget.
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elever far mgjligheter att sjdlva skapa historisk kunskap utifran historiska kal-
lor och en tydlig historisk fraga (jfr Ammert 2013). Samtidigt behover inte ar-
betssidttet vara svart. Exempelvis far eleverna pa Ekdalaskolan i Harryda inter-
vjua dldre personer om deras upplevelser under andra varldskriget och kalla
kriget. Utifran de muntliga kéllorna far eleverna en forstaelse for levnadsvillkor
under tidsperioden och tillfille att resonera kring de speciella kallkritiska ut-
maningar som muntlig historia fér med sig.

Av intervjuer med larare och elever samt av observationer gar det inte att hitta
nagra exempel pa undervisning som pa ett tydligt satt klargor hur en historiker
arbetar och pa vilka sétt elevernas arbete med kallor liknar detta. Inom detta
omrdde finns utrymme for undervisningen i historia att tydligare koppla sam-
man olika tidsdimensioner genom att utifran konkret arbete med historiska kal-
lor véacka fragan hur vi idag kan veta nagot om det forflutna och ge eleverna
mojlighet att reflektera kring hur deras egna tolkningar av historiska kallor far-
gas av egna erfarenheter, varderingar och referensramskunskap (VanSledright
2011). Mycket av den undervisning som granskats kan med ganska smé medel
ge elever denna mdjlighet genom att pa ett mer konsekvent sitt lata eleverna
granska, tolka och analysera historiska kallor. Till exempel kan eleverna fa na-
got eller nagra historiska kallmaterial att utga fran nar de ska skriva langre in-
lamningsuppgifter, i stéllet for att enbart aterge information de finner i laro-
bocker och litteratur.

I anviandningen av historiska kallor har historieldrare en utmanande uppgift. A
ena sidan ska de formedla den vardegrund som slas fast i laroplanens forsta
del. A andra sidan ska de ocksa begripliggora manskligt handlande som tydligt
strider mot vardegrunden, men som var naturligt eller sjélvklart for de méanni-
skor som levde i den aktuella tidsperioden. Vid de flesta besokta skolor far ele-
verna fora etiska resonemang och ifrdgasitta handlingar och viarderingar som
de moter i historieundervisningen. Det dr mindre vanligt att undervisningen pa
ett tydligt satt begripliggor historiska handlingar och varderingar. Ett exempel
pa detta dr nar undervisningen pa Daltorpskolan i Boras tar upp hur upptack-
ten av vaccinet mot smittkoppor under 1700-talet var ett resultat av experiment
pa samhallets olycksbarn, som utan att samtycka riskerade allvarliga biverk-
ningar och ibland dod. Lararen klargor hur de lakare som var ansvariga hand-
lade utifran den tidens varderingar och forestallningar. Utifran detta far ele-
verna resonera kring vilka medicinska praktiker idag som framtiden kan tankas
underkédnna pa etiska grunder.
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Historisk empati

Kursplanens centrala innehall pekar ut anvandningen av historiska kallmaterial
som ett sdtt att utveckla elevernas historiska empati. Vid de flesta besokta sko-
lor innehaller undervisningen inslag dar eleverna far mota berattelser om for-
tryck och skildringar av historiska levnadsvillkor. Stundtals sker detta genom
att undervisningen utgar fran historiska kallor. Till exempel far eleverna pa
Sandakerskolan i Landskrona méta en forintelsedverlevare och hora dennes
personliga erfarenheter av folkmord och fortryck. Utifran motet med muntligt
overford historia far eleverna sedan reflektera kring hur de ska agera for att
kunskaper om forintelsen ska foras vidare till kommande generationer.

Vid de observerade lektionerna sker utvecklingen av historisk empati dock
minst lika ofta genom ldrarens berattelser, genom nagot laromedel eller olika
typer av fiktion. Med tanke pa att kursplanen sa tydligt pekar ut just historiskt
kallmaterial for dessa inslag dr detta anmarkningsvart. I synnerhet anvandan-
det av fiktion, som skonlitteratur och spelfilm, behdver problematiseras av
manga undervisande ldrare. Fiktion kan sjalvfallet vacka etiska fragor saval
som elevernas intresse. Men det gar inte att komma ifran att fiktion inte kan er-
satta historiska kallor. Ofta ar fiktionen skapad langt efter den tidsperiod som
skildras av méanniskor som saknar egna erfarenheter av de handelseférlopp och
varderingar som skildras. Vidare kan vi nog anta att autentiska berattelser fran
till exempel Forintelsen vacker etiska sporsmal och intresse i minst lika hog
grad som fiktiva skildringar. Samtidigt kan sjalvfallet fiktion vara vardefull
som historiska kalla, s& lange ratt fraga stalls till verket som anvands (Zander
2014). Romanerna om de tre musketorerna dr tamligen vardelosa for den som
vill veta nagot om 1600-talets Frankrike, men sager mycket till den som intres-
serar sig for hur 1800-talsforfattaren Dumas anvéande historia. Granskningen
kan emellertid endast pavisa enstaka exempel pa kvalificerade fragor av denna
typ till fiktion som kaélla. Till exempel far eleverna pa Centrina Lindholmen i
Goteborg utga fran fragor som hur forntida hogkulturer framstalls pa film samt
hur Hitler skildras i filmen Undergingen.

Bland de observerade lektionerna forekommer manga exempel pa tillfallen dar
undervisningen med enkla grepp hade kunnat gora den fiktion som anvands i
undervisningen till historiskt kdllmaterial genom att stédlla en historisk fraga.
Till exempel forekommer pa flera besokta skolor att undervisningen som be-
handlar Forintelsen anvander skonlitteratur, som Pojken i randig pyjamas, eller
tilm, som Schindlers list, som ett sitt att utveckla elevernas historiska empati.
Har hade undervisningen latt kunnat tydliggora att fiktionen inte &r att be-
trakta som kallor till hur Forintelsen de facto gick till. I stéllet hade eleverna
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kunnat fa resonera kring fragor som hur Forintelsen framstalls i populédrkul-
turen, vilken roll sddana berattelser spelar i en delad minneskultur samt hur sa-
dan anvandning av historia paverkar manniskors handlade i nuet.

2.3 Hur historia anvands

Kursplanen betonar att eleverna ska utveckla kunskaper om hur historia kan an-
vindas for olika syften och forstaelse for hur historiska beriittelser anvinds i sam-
hillet och i vardagslivet. Det ar detta som inom historieforskningen kallas histo-
riebruk.

Historieskrivningen &r inte neutral utan beréttas utifran nagot syfte eller i ett
specifikt sammanhang. Historia kan vara ett verktyg bade for enskilda indivi-
der och for grupper att formulera hur de vill uppfattas och vad de vill gora ge-
nom att berdtta om det forflutna. Historia kan ocksa anvéandas for att skapa fa-
miljesammanhallning eller etablera identiteter baserade pa till exempel klass,
genus, etnicitet, generation eller nationell tillhorighet. Med kunskaper om detta
far eleverna mojlighet att upptacka och forsta nar och hur historia anvéands for
att paverka méanniskor i olika sammanhang.

Granskningen visar:

e Pa alla besokta skolor far eleverna i liten eller ingen utstrackning mojlig-
het att reflektera kring sin egen eller andras anvandning av historia.

e P4 ungefar en fjardedel av de besokta skolorna ger undervisningen ex-
empel pa hur spar av historien kan tolkas nar den historiska referensra-
men behandlas.

o Péd enstaka besokta skolor far eleverna resonera kring hur historia kan
anvindas for att stairka gemenskaper eller nationella identiteter.

e Paalla besokta skolor innehaller undervisningen moment déar elevernas
historiemedvetande hade kunnat utvecklas genom att fragor kring an-
vandning av historia forts in.

Sin egen och andras anvéndning av historia

En central del av ett utvecklat historiemedvetande ar att i tanken rora sig i olika
riktningar mellan olika tidsdimensioner (Karlsson 2014). Elever méaste kunna
resonera kring de satt varigenom vi dr skapade av det forflutna. Har gar rikt-
ningen fran det forflutna till nuet. Men de maste ocksa kunna resonera kring
hur vi och andra anvander oss av det forflutna utifran nuets utmaningar och
behov. Har byts rikiningen och rorelsen borjar i nuet med riktning bakat i tiden
till olika anvandbara forflutna som konstrueras som historia. Anvandning av
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historia sker nar ndgon vander sig till ett forflutet for att fylla till exempel poli-
tiska, moraliska eller existentiella behov i samtiden.

Att reflektera kring sin egen och andras anvandning av historia dr en av amnets
fyra formagor som beskrivs i kursplanen. Att anvanda historia har funnits i am-
nets kursplan sedan Lpo 94, men &r i och med Lgr 11 tydligare beskrivet i syfte,
centralt innehall och kunskapskrav. Utifran observationer och intervjuer gar
det att konstatera att detta dr den férméaga som behandlas absolut minst i den
granskade undervisningen. Manga intervjuade elever kanner inte till att for-
magan med dartill kopplat kunskapskrav finns och kan inte heller beskriva
nagra situationer dar undervisningen gett dem tillfdlle att reflektera kring sin
egen eller andras anvandning av historia. Samtidigt har manga intervjuade 1a-
rare svart att ge konkreta exempel pa hur de genomfér undervisning som later
eleverna utveckla denna formaga. Flera larare uttrycker ocksa stor osakerhet
kring hur en sddan undervisning skulle kunna se ut.

Spar av historia

Ett sdtt att enkelt tydliggora hur historia anvands kan vara att ge eleverna ex-
empel pa hur spar av historien kan tolkas. Det kan handla om till exempel tra-
ditioner, den ndra geografiska omgivningen eller dagens granser. Detta satt ar
ocksa det vanligaste sittet att ndrma sig hur historia kan anviandas i den grans-
kade undervisning som 6ver huvud taget behandlar hur historia kan anvandas.
Vanligen ar sddana inslag sammanvavda med undervisning inom den histo-
riska referensramen. Det kan handla om till exempel hur Europas politiska
karta forandrats fran forra sekelskiftet till idag eller om varfor vissa gator eller
platser far namn som hénvisar till historiska handelser eller personer. Exempel-
vis far eleverna pa Alphaskolan i Vastervik arbeta med ett lokalhistoriskt pro-
jekt dar de ska reflektera over olika byggnaders roll och betydelse for Vastervik
samt hur dessa har forandrats 6ver tid.

Historia som identitetsskapande

Kursplanen pekar ocksa ut hur historia kan anvandas for att stirka gemen-
skaper eller nationella identiteter som del av det centrala innehallet. Det 6ppnar
for studier av en av de allra viktigaste funktioner som historia har, att vara
identitetsskapande (Eliasson 2014). Har gar det att konstatera att det vid de be-
sOkta skolorna framkommer mycket f& exempel pa hur undervisningen later
eleverna resonera kring dessa fragor. Ett exempel kan vara undervisningen vid
Farsta grundskola i Stockholm dar ldraren skapar ett sa tryggt klassrumsklimat
att elever med erfarenheter av slaktberattelser kring flykt fran krig och fortryck
vill dela med sig av dessa. Har tangeras hur transformativa eller traumatiska
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héndelser etableras som centrala for gemenskapen i en familj eller slakt (jfr
Olofsson 2011).

Moment dér elevernas historiemedvetande hade kunnat utvecklas

Det ar allvarligt att granskningen kan visa upp sa fa exempel pa undervisning
som ger eleverna mojlighet att reflektera kring sin egen eller andras anvand-
ning av historia. Det finns anledning till oro for manga skolors bedémning och
betygssattning (jfr Skolinspektionen 2012; Skolinspektionen 2014). Kan verkli-
gen eleverna na ett E om undervisningen behandlar ett av kunskapskraven i sa
liten utstrackning? Vidare ar reflektionen kring hur historia kan anvandas en
férméga som tydligt skapar samband mellan olika tidsdimensioner. Har gar
antagligen manga elever miste om vardefulla tillfdllen att utveckla sitt historie-
medvetande. Samtidigt gar det att konstatera att det i de observerade lektion-
erna och i de beskrivningar av undervisning som larare och elever ger ar latt att
se manga tillfallen dar forméagan hade kunnat inga i den undervisning som ge-
nomforts. Undervisningens kvalitet skulle med timligen enkla grepp kunna
hdjas kring historieanvandning.

Ovan namns att den undervisning som anvander olika typer av fiktion latt
hade kunnat inkludera fradgan om hur verket anvander historia. Da hade an-
vandningen av fiktion i undervisningen gatt fran illustrativ till analytisk. Med
ratt fragor ger strangt taget alla delar av den historiska referensramen ocksa
tillfallen att reflektera 6ver hur bade datidens aktorer anvéande sitt forflutna och
hur vi idag viljer att anvianda delar av det forflutna. Till exempel far eleverna
pa Viastra hamnens skola i Malmo ndr undervisning tar upp hur folkmordet pa
armenier under och efter forsta varldskriget ocksa reflektera kring hur olika ak-
torer framstallt handelsen samt varfor sa manga stater fortfarande inte erkan-
ner hiandelsen som ett folkmord.

2.4 Historiska begrepp

For att eleverna ska kunna utveckla en historisk referensram och forstaelse for
hur historia skapas och anvands, behover de tillgang till ett &mnessprak. Darfor
ar ett syfte med undervisningen i historia att eleverna ska fa kunskaper om hi-
storiska begrepp. Begreppen ar verktyg som kan anvandas genomgaende i all
undervisning och bidra till fordjupad forstaelse for amnets centrala fragestall-
ningar.

Granskningen visar:
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e Pa alla bestkta skolor innehaller undervisningen en hog grad av ade-
kvata tidsrelaterade begrepp kring en historisk referensram. De analy-
tiska, 6vergripande begreppen kring hur historia ordnas omfattar
mycket sdllan alla begrepp som namns i kursplanen.

¢ P4 mindre &n en fjardedel av de besokta skolorna far eleverna tillgang
till historieamnets hela kallkritiska begreppsapparat.

e Pa mindre dn en fjardedel av de besokta skolorna innehaller undervis-
ningen adekvata begrepp for att reflektera 6ver sin egen och andras an-
vandning av historia i olika sammanhang och utifran olika perspektiv.

Eleverna behover tillgang till ett &amnessprak (Lund 2006). Begreppen ar verk-
tyg som kan anvdndas genomgaende i all undervisning och bidra till férdjupad
forstaelse for amnets centrala fragestallningar (Shiillerqvist & Osbeck 2009). I
kursplanen finns tva typer av begrepp, tidsrelaterade begrepp som knyter an till
epoker eller specifika tidsperioder och dvergripande begrepp som fungerar som
analysverktyg genom att de belyser grundlaggande historiska fragestallningar
som dr relevanta for de tidsperioder man studerar.

Den granskade undervisningen innehéller genomgaende adekvata begrepp
kring en historisk referensram. I sarskilt hog grad forekommer tidsrelaterade
begrepp som knyter an till epoker eller specifika tidsperioder. Exempel pa sa-
dana begrepp &r antiken, franska revolutionen, mellankrigstiden, kalla kriget,
Forintelsen och Gulag. De 6vergripande som anvands oftast i undervisningen
kring historisk referensram ar orsak och konsekvens. Eleverna far mer sallan
Ova pa att anvanda begreppen konflikt, forklaring och fordndring. Begreppet
kontinuitet anvands endast under nagra enstaka lektioner.

Adekvata begrepp kring att kritiskt granska, tolka och vardera kallor som
grund for att skapa historisk kunskap férekommer i lag grad i den granskade
undervisningen. Inte vid ndgon av de observerade lektionerna far eleverna till-
gang till historieaimnets hela kallkritiska begreppsapparat. Begreppet kallkritik
ar det som forekommer oftast. Begreppet ges i stort sett aldrig den specifika in-
nebord som det har i historieimnet utan forstas ett liknande satt som i &mnena
samhallskunskap eller svenska. Darmed far eleverna ingen eller ytterst lite
undervisning om hur historisk kunskap skapas. De far inte heller majligheter
att sjdlva arbeta som historiker och skapa historia. Andra exempel pa begrepp
som anvands i den observerade undervisningen ar kalla, forstahandskalla, pri-
markalla och sekundarkalla samt trovardig. Vidare forekommer begreppen re-
levans, samtidighet, tendens, beroende och tolkning enstaka ganger. Begreppet
kvarleva anvands relativt ofta, men det kopplas aldrig till distinktionen mellan
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kvarleva och beréttelse. Undervisningen beskriver kvarlevor som foremal och
andra lamningar, inte texter, fran det forflutna. Eleverna far darmed inte maj-
lighet att stélla kallkritiska fragor for att analysera om kallan &r en kvarleva el-
ler en berattelse. De far inte heller mdjlighet att se att en killa kan vara bade
kvarleva och berittelse beroende pa vilka fragor historikern staller till den.

Da undervisningen mycket sillan behandlar hur historia kan anvandas for
olika syften och i olika sammanhang innehaller den foljaktligen mycket séallan
adekvata begrepp for att reflektera 6ver sin egen och andras anvandning av
historia i olika sammanhang och utifran olika perspektiv. De begrepp som fore-
kommer &r ideologi, identitet och tradition. Andra narliggande begrepp som i
viss man anvands ar propaganda, gemenskap och nationalism.

2.5 Aktivt lararstod i form av tydliga beskrivningar och forklaringar

Granskningen visar:

e Panadstan alla besokta skolor far eleverna stod i form av tydliga beskriv-
ningar och forklaringar nar undervisningen behandlar en historisk refe-
rensram.

e P4 mindre dn en tiondel av de besdkta skolorna far eleverna stdd i form
av tydliga beskrivningar och forklaringar nar undervisningen behandlar
att kritiskt granska, tolka och vardera kallor.

e P4 mindre &n en tiondel av de besokta skolorna féar eleverna stod i form
av tydliga beskrivningar och forklaringar nar undervisningen behandlar
hur historia kan anvandas for olika syften.

Vid tre av fyra observerade lektioner ger lararen i hog grad aktivt stod i form
av tydliga beskrivningar, forklaringar och sammanfattningar kring det omrade
undervisningen behandlar och kring de uppgifter eleverna ska arbeta med.
Detta kan kopplas till att en lika stor andel av de observerade lektionerna hu-
vudsakligen behandlar en historisk referensram. Det ar namligen i arbetet med
att skapa samband mellan olika tidsdimensioner genom att anvianda en histo-
risk referensram som lararna ger eleverna aktivt stod i stor omfattning. Nar det
galler vad som ar specifikt for historieamnets kallkritik ger lararna i lag grad el-
ler inte alls aktivt stod med tydliga beskrivningar och forklaringar. Pa samma
satt ar det ndr undervisningen vid enstaka tillfallen behandlar anvandning av
historia. Aven da saknas ett aktivt lararstod med tydliga beskrivningar och for-
klaringar. Med tanke pa att forskning visar att elever har svarare att ta till sig
resonemang om lararen lamnar dem underforstadda, bidrar detta med stor san-
nolikhet till att eleverna far svart att skapa samband mellan olika tidsdimen-
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sioner genom att resonera kring sin egen och andras anvandning av historia
(Montanero & Lucero 2011).

2.6 Diskutera och reflektera

Granskningen visar:
e D3 alla besokta skolor far eleverna tillfallen att diskutera och reflektera.

e Vanligtvis far eleverna diskutera och reflektera kring nagot som ingar i
en historisk referensram.

e Eleverna far séllan diskutera och reflektera kring hur kéllor kan tolkas
eller hur historia kan anvandas.

I kursplanens kunskapskrav anges tydligt att eleven ska kunna féra under-
byggda resonemang inom de dmnesspecifika formagorna, till exempel kring or-
saker till och konsekvenser av samhallsforandringar, om kéllors relevans samt
hur historia anvants och kan anvandas i olika sammanhang och for olika syf-
ten. Det kan naturligtvis goras pa olika satt, saval muntligt som skriftligt, en-
skilt, i grupp och i helklass. Men att undervisningen later eleverna fora resone-
mang genom att diskutera muntligt och reflektera kring olika fragestallningar
for att utveckla férmagorna forefaller naturligt. Forskning visar ocksa att munt-
lig interaktion mellan larare och elever i klassrummet ar en viktig del i larpro-
cessen nar det galler att resonera och en viktig framgangsfaktor i undervis-
ningen (Hakansson & Sundberg 2012; Wibaeus 2014).

I knappt hélften av de observerade lektionerna far eleverna i ganska hog eller
hog grad skapa samband mellan tidsdimensioner genom att diskutera och re-
flektera. En vanlig form for detta ar att lararen i samband med genomgang av
kunskapsstoff i helklass for dialog med enskilda elever. Lararen staller fragor
och elever ger mer eller mindre kortfattade svar. Men dven mera organiserade
muntliga diskussionsuppgifter dar eleverna arbetar i par eller grupp och sedan
redovisar for hela klassen forekommer ganska ofta. Vid flera skolor har ele-
verna dven haft muntlig diskussion som en examinationsform.

Granskningen visar att inslag av diskussion och reflektion for att skapa sam-
band mellan tidsdimensioner ar absolut vanligast nar undervisningen handlar
om en historisk referensram. Eleverna far vid ungefar halften av de observe-
rade lektionerna diskutera och reflektera i ganska hog eller hog grad. Nagra la-
rare uppger ocksa att de valt att ha mycket diskussioner som ett satt att ut-
veckla elevernas formaga att se historiska sammanhang, orsaker och konse-
kvenser. Pa Haggvallskolan i Tjorns kommun far elever arbeta i grupp med att
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bygga upp en argumentation dar de ska 6vertyga en nutidsménniska om forde-
larna med att bosétta sig i det antika Sparta respektive Aten, {for att sedan fram-
fora argumentationen infor klassen. Vid Grenadjérskolan i Orebro far eleverna i
uppgift att, med utgdngspunkt i Niirnberglagarna, diskutera i grupper vid vil-
ken lags inforande de ansag att Tyskland upphorde att vara en demokrati och
om nagot liknande skulle kunna hianda idag samt hur de i sa fall skulle agera.

Betydligt farre inslag av diskussion och reflektion observerades nédr undervis-
ningen behandlar formagan att kritiskt granska, tolka och vardera kallor som
grund for att skapa historisk kunskap. Lika séllsynt ar det att eleverna ges till-
falle att skapa samband mellan tidsdimensioner genom att diskutera och reflek-
tera kring anvandning av historia.
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3 Avslutande diskussion

3.1 Konsekvenser

Att anvanda historia syftar ytterst till orientering, for sin egen del i nuet och in-
for framtiden eller for att paverka andras orientering. Amnet synliggdr varde-
premisser for de val, beslut och handlingar som ménniskor gjort (Wibaeus
2014). Att peka pa denna funktion av historia ar viktigt i historieundervis-
ningen. Det innebar “en kvalificering av den allmant omfattade asikten att "vi
behover veta hur det var da for att forsta varfor det dar som det ar nu’. Vad vill
vi forsta nu och varfor? Vill ndgon att vi ska forsta det pa ett sarskilt satt?” (Eli-
asson 2014)

Laroplanens tva forsta kapitel pekar ut att historiska kunskaper och ett histo-
riskt perspektiv bidrar till att utveckla elevernas forstaelse for samtiden, hand-
lingsberedskap infor framtiden och formaga till dynamiskt tankande. Att se och
analysera olika politiska framtidsalternativ ar en viktig ingrediens i ett medbor-
garskap. Har ar det viktigt att kunna koppla samman tidsdimensioner, inte
minst att se forandring och kontinuitet 6ver tid. Vidare pekar laroplanen ut de
normer och viarden som skolan aktivt och medvetet ska paverka och stimulera
eleverna att omfatta. Aven hér har historieimnet en central roll, inte minst vad
géller att utveckla elevernas formaga att leva sig in i och forsta andra manni-
skors situation. Detta sker kanske i forsta hand genom att eleverna i undervis-
ningen far mota och resonera kring historiska kallor i form av manniskors be-
rattelser och levnadsvillkor i det forflutna.

Med tanke pa att historiedimnet dr en viktig pusselbit i en helhet i fostran av de-
mokratiska medborgare, dr det gladjande att de flesta elever vars undervisning
granskas verkar fa koppla samman tidsdimensioner inom féormagan historisk
referensram. Det forekommer ocksa relativt mycket undervisning som pa olika
satt ger eleverna majlighet att utveckla en historisk empati.

Pé flera besokta skolor konstaterar Skolinspektionen emellertid att undervis-
ningen i ganska lag grad ger eleverna forstaelse for att det forflutna paverkar
forutsattningarna for dem sjdlva och for deras omgivning. Eleverna pa dessa
skolor far alltsa en undervisning som inte later dem skapa samband mellan
tidsdimensioner pa ett satt som gor tydligt att méanskligt handlande &r en cen-
tral aspekt for historisk forandring. Har finns en tydlig risk att eleverna inte
uppfattar sig sjdlva som en del av historien och att &mnet begréansas till att
handla bara om andra méanniskor for lange sedan. Risken med att uppfatta det
forflutna som ett flode handelser bortom mansklig kontroll eller paverkan ar att
elever kan komma att uppfatta nutiden som nagot deras handlingar inte har
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mojlighet att paverka, det vill sdga att historieundervisningen inte skapar hand-
lingsberedskap infor framtiden eller utvecklar elevernas historiemedvetande.

De flesta besokta skolor behandlar en samhallsvetenskaplig kallkritik, det vill
sdga formagan att vardera relevans och trovardighet hos olika typer av infor-
mation. Men det ar orovackande att granskningen visar sa fa exempel dar
historieaimnets hela kallkritiska begreppsapparat anvéands. Den historiska kall-
kritiken handlar inte enbart om att vardera trovardighet och relevans, utan sva-
rar ocksa pa fragor som tydligare kopplar till hur historia dr nadgot skapat av
manniskor. Risken med att elever bara far avgora om de kan lita pa en avsan-
dare, till exempel en laroboksforfattare eller historiker, ar att eleverna fostras in
i auktoritetstillit utan att utveckla formdagan att sjdlva skapa kunskap om det
forflutna. Eleverna gar miste om mdjligheten att resonera kring hur avsandaren
har arbetat med historiskt kdllmaterial och pa vilka grunder vi kan skapa kun-
skap om det forflutna. Vidare riskerar forhallningssattet cementera forestall-
ningen om att historieimnet inte ar ett formageamne, utan snarare ett amne
som vars syfte dr att lara sig fakta om det forflutna utantill (Seixas 2001).

Utifran granskningen gar det ocksa att konstatera att endast ett litet fatal av
skolorna ger eleverna en undervisning som later dem reflektera kring sin egen
eller andras anvandning av historia. Detta ar orovackande med tanke pa den
styrka som ligger i att anvanda historia for politiska, moraliska eller existenti-
ella syften (Karlsson 2014). Det finns otaliga exempel pa hur anvandning av
historia spelat en central roll for fortryck, krig och folkmord (se t.ex. Karlsson &
Zander 2009). Formagan att se hur historieskrivning alltid &r ett resultat av
tolkningar som fargas av egna erfarenheter och varderingar och att historie-
skrivning dr nagot som kan anviandas i olika syften &r central for att kunna ge-
nomskada sddan anvandning av det forflutna. Men ocksa for att skapa en kri-
tisk reflexivitet hos eleverna kring det egna bruket av historia. Risken &r 6ver-
héngande att manga, kanske de flesta, elever som gar ut grundskolan inte fatt
en undervisning som gett dem grundlaggande verktyg for att upptacka och for-
std ndr och hur historia anvands for att paverka manniskor i olika samman-
hang. I forlangningen innebér det att eleverna gar miste om en viktig del av
skolans demokratiska fostran saval som utveckling av deras intellekt och krea-
tivitet (Lilliestam 2013; Kvande & Naastad 2013).

Sammantaget leder avsaknad av historieamnets kallkritik och historieanvand-
ning till att elever kan riskera att ta historia som sanning utan att fraga hur kan
vi veta det, varfor ska vi veta det och hur paverkar det nuet?

Slutligen finns det med utgangspunkt i granskningens resultat anledning att
problematisera beddmning och betygssattning. Om eleverna pa en skola inte
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far nagon undervisning som direkt beror en av de &mnesspecifika forméagorna
och dartill kopplade kunskapskrav, kan de da lita pa att betygen motsvarar de
kunskaper som de ska gora? Eftersom granskningens fragestallningar inte
handlat om bedomning och betygssattning finns inget underlag for att med sa-
kerhet kunna besvara fragan, varfor det har finns behov av ytterligare forsk-
ning eller utredning.

3.2 Problembild och rekommendationer

For att underlatta for skolor att bedoma kvaliteten pa undervisningen i historia
har Skolinspektionen tagit fram ett sjalvvarderingsverktyg, Kolla din historie-
undervisning. Det aterfinns pa Skolinspektionens hemsida (www.skolinspek-
tionen.se). Det goda arbete som bedrivs av méanga historielarare behover upp-
marksammas och tas tillvara, i synnerhet da Skolinspektionen kan konstatera
att mycket av den undervisning som granskats med ganska sma forandringar
kan utveckla samtliga de formagor som beskrivs i kursplanen.

Som utgangspunkt i skolornas arbete med att hoja kvaliteten pa undervis-
ningen i historia vill Skolinspektionen utifran granskningens resultat sarskilt
peka pa foljande omraden:

e Rektorer och huvudman maste uppmarksamma, stélla fragor och efter-
fraga resultat pa ett sdtt som synliggor samtliga formagor som beskrivs i
kursplanen.

e Lidrare maste fa majlighet att fordjupa sin forstaelse av amnet historia
och hur kursplanen kan omséttas i konkret undervisning, till exempel
genom relevant kompetensutveckling, kollegial utvardering av under-
visningen och kollegialt larande.

¢ Undervisningen i historia behdver planeras och genomforas pa ett sa-
dant satt att eleverna far utveckla samtliga formagor som kursplanen
beskriver.

¢ Undervisande larare behover se 6ver de laromedel som anvands i
undervisningen for att sidkra att dessa ger eleverna mojligheter att ut-
veckla samtliga formagor, samt vid behov byta ut eller komplettera dem
med andra laromedel.

e Aldre nationella prov och material fran Skolverkets beddmningsportal
behover i storre utstrackning anvandas for att utvardera och forbéattra
undervisningen i historia.
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3.2.1 Utvardering, styrning och kompetensutveckling

Problembild

Det forekommer inga exempel pa att de intervjuade rektorerna utvarderar eller
styr historieldrarna utifran kursplanen i historia. Manga rektorer konstaterar
ocksa att de saknar djupare fortrogenhet med kursplanen i historia. De uppger
att de upplever det som en alltfor stor uppgift att som rektor vara sa insatt i alla
kursplaner att det ar majligt att fora didaktiska samtal kring hur undervis-
ningen i varje amne utvecklar de formagor eleverna ska fa via amnet. De fata-
liga exempel som finns pa rektorer som sett anledning att férandra enskilda la-
rares undervisning har uteslutande utgangspunkt i att rektor har bedomt att
nagon larare misslyckas med sddant som ska prégla all undervisning oavsett
amne. Det kan exempelvis ha att gora med att skapa studiero, anpassa under-
visningen till elevernas forutsattningar och behov eller att lararen behover for-
battra sitt bemotande av eleverna.

De flesta intervjuade larare beskriver en vardag dar tiden avsatt for gemen-
samma pedagogiska diskussioner upptas av praktiska fragor eller kompetens-
utveckling riktad till alla larare pa skolan. I den man lararna beskriver kompe-
tensutveckling i historia sker den typiskt sett pa den enskilda lararens initiativ
och bestar vanligen i en fordjupning i den historiska referensramen, sa som na-
got historiskt fenomen eller tidsperiod.

Avsaknaden av ett kontinuerligt och strukturerat arbete med kompetensut-
veckling, som bygger pa att rektorer och larare utvarderat undervisningen i re-
lation till kursplanen i historia, kan ocksa forklara varfor larare genomfor en
undervisning som inte tacker samtliga formagor i kursplanen och varfor larare
saknar fortrogenhet med kursplanen.

Rekommendationer

Skolorna maste fa forutsattningar att utveckla undervisningen i historia. For
detta har rektorer och huvudman ett sarskilt ansvar. Rektorer och huvudman
behover sakerstalla att eleverna far den undervisning de har ratt till — dven i
amnet historia. Rektorer och huvudman maste uppmarksamma, stalla fragor
och efterfraga resultat pa ett satt som ocksa synliggor amnets formagor.

Lararnas fortrogenhet med kursplanen dr en central faktor som avgor om
undervisningen i historia later eleverna skapa samband mellan olika tidsdi-
mensioner genom att behandla samtliga de formagor som beskrivs i kurspla-
nen (Kvande & Naastad 2013). For att hdja undervisningens kvalitet dar det med
andra ord avgorande att de larare som undervisar i historia far mojlighet att
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fordjupa sin forstaelse av vad kursplanens syfte, f{érmagor och centrala innehall
innebar och hur dessa kan omsattas i konkret undervisning. Larare maste vid
sidan om annan relevant kompetensutveckling aven fa majligheter att fordjupa
forstaelsen av dmnet historia. Skolorna behover ocksa skapa arenor f6r bade
kollegial utvardering av undervisningen och kollegialt larande. Har har bade
rektorer och forstelarare en viktig roll som igangsattare och kritiska vanner.

3.2.2 Planering och genomfdrande av undervisningen

Problembild

Det stora flertalet intervjuade larare uppger att de utgar fran kursplanens cen-
trala innehall och kunskapskrav nér de planerar sin undervisning. Inte sallan
sker planeringen gemensamt av samtliga undervisande larare pa skolan och da
i syfte att fordela de tidsperioder som anges i det centrala innehallet Gver ars-
kurserna. Vidare framgar av intervjuer med larare att flertalet av dem éar rela-
tivt obekanta med kursplanens inledande avsnitt. Sjalva syftet med @mnet och
presentationen av de formagor eleverna ska utveckla dr saledes relativt okant
hos manga larare och darmed inte heller levande inslag vid planeringen av
undervisningen.

Granskningen visar att de delar av det centrala innehallet och de kunskapskrav
som springer ur formdagan att reflektera kring sin egen och andras anvandning
av historia, pa néstan alla skolor endast berors i lag grad, om ens alls, i under-
visningen. Manga intervjuade ldrare beskriver denna formaga som den de upp-
lever det som svarast att aktivera i sin undervisning. Antingen for att de sjdlva
inte fatt mota den i sin egen lararutbildning eller for att de saknar laromedel
som behandlar formagan. Vidare uttrycker manga intervjuade larare stor osa-
kerhet kring vad formagan egentligen innebar. Det forekommer ocksa lararros-
ter som ger uttryck for att kursplanen inte ger tillracklig vagledning nar de ska
planera och genomfora undervisning inom omradet. Av de planeringar som
Skolinspektionen tagit del av infor besoken samt av lararintervjuer framgar
ocksa att en del larare planerar sin undervisning sa att de lagger ut det centrala
innehallet 6ver de tre arskurserna i den ordning som innehallet dr presenterat i
kursplanen. Det for med sig att anvandning av historia, som kommer som
femte och sista underrubrik, ibland inte “hinns med” eller behandlas ytterst
hastigt under sista terminen i arskurs nio.

Granskningen visar ocksa att majoriteten av de intervjuade lararna inte gor
skillnad mellan den kallkritik som ska bedrivas i historia och den kallkritik som
finns i andra dmnen, som svenska eller samhallskunskap. Det f6r med sig att
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deras undervisning inte tar upp de kallkritiska fragor som ar speciella for am-
net historia och historiskt kéllmaterial.

Av detta gar det att dra slutsatsen att manga larare, trots att de uppger att de
planerar utifran det centrala innehallet och kunskapskraven, i sjdlva verket en-
sidigt planerar och genomfor sin undervisning i relation till de delar av det cen-
trala innehallet som handlar om att anvanda en historisk referensram (jfr Berg).

Detta pekar mot att manga larare har en bristande fortrogenhet vad galler hur
kursplanen ska tolkas och omsittas i konkret undervisning. Nastan alla larare
vars undervisning har granskats i projektet undervisar i minst tre (och vanligen
fler) &mnen utover historia, samtidigt som de ibland inte har mer dn en termins
studier i historia pa hogskoleniva i sin lararutbildning. Detta kan forklara sva-
righeterna att forsta hur kursplanen ska tolkas och omsattas i konkret undervis-
ning.

Rekommendationer

Skolinspektionen betonar vikten av att undervisningen planeras och genomfors
pa ett sddant sdtt att undervisande larare och rektor kan sakerstélla att hela det
centrala innehallet behandlas och att eleverna far goda forutsattningar att minst
na betyget E utifran samtliga kunskapskrav. For att detta ska ske maste under-
visningen planeras och genomforas pa ett sddant satt att eleverna far utveckla
samtliga formagor som kursplanen beskriver. Med tanke pa att manga rektorer
saknar djupa dmneskunskaper i historia kraver detta att rektor drar nytta av
den dmneskompetens som finns pa skolan och i huvudmannens organisation.

Flera huvudman uppger i sina uppfoljningssvar att den granskade skolan nu
planerar undervisningen i historia i tidsbundna block, till exempel ” Antiken”
eller “"Revolutionernas tid”. Varje sadant block innehaller tydligt utpekade in-
slag av historiska kéllor med dartill kopplade kallkritiska 6vningar samt histo-
riska fragor om hur historia anvéants under perioden saval som hur vi i nutiden
anvander historia om den studerade tidsperioden.

3.2.3 Anvandning av laromedel och Skolverksmaterial

Problembild

Manga ldrare uppger att de till f6ljd av brist pa saval tid som ekonomiska re-
surser inte letar kompletterande material att anvdanda i undervisningen, till ex-
empel historiskt kallmaterial. De laromedel skolan kopt in fungerar vid manga
besokta skolor normerande kring vilka omrdden som ska behandlas och i vil-
ken utstrackning. Manga larare gor inte en sjalvstandig vardering av i vilken
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utstrackning laromedlen ger eleverna forutsattningar att utveckla samtliga for-
magor i amnet. Forskning pekar pa att detta i synnerhet galler larare som sak-
nar erfarenhet (Jarhall 2012). Detta kan vara en forklaring till varfor undervis-
ningen i manga fall inte behandlar alla f{érmagor.

Skolverket har material som konkretiserar kursplanen i form av framforallt
kommentarmaterial och de material som samlas pa skolverkets bedomnings-
portal. Av intervjuerna att doma ar materialen till viss del kinda av lararna,
men anvands i valdigt liten utstrackning for att planera eller genomfora under-
visningen.

Vidare uppger endast ett fatal larare att de pa ndgot satt anvant ett arkiv i sin
undervisning och dd vanligen via studiebesok. Ingen larare har uppgett att de
anvant nagot digitalt material som finns tillgangligt via det offentliga arkivva-
sendet, som till exempel Riksarkivets hemsida. Daremot forekommer det exem-
pel pa att material fran Forum for levande historia anvands.

Rekommendationer

Skolinspektionen rekommenderar att undervisande larare ser 6ver hur de an-
vander laromedel i undervisningen for att sdkra att eleverna far mojligheter att
utveckla samtliga forméagor, samt att vid behov fordndra detta.

Skolinspektionen rekommenderar ocksa ett 6kat inslag av historiskt kall-
material i undervisningen, nagot som kan hamtas fran de fritt tillgangliga digi-
tala material som offentliga arkiv tillgangliggjort via sina hemsidor.

Skolinspektionen rekommenderar en 6kad anvandning av dldre nationella prov
och material fran Skolverkets bedomningsportal for att utvardera och forbattra
undervisningen i historia. De flesta larare som undervisat elever som har ge-
nomfort det nationella provet i historia uppger att resultatet pa det nationella
provet forandrat deras sitt att planera och genomfora undervisningen i histo-
ria. De intervjuade ldrarna lyfter framforallt fram att de efter utvarderingen av
provresultaten fatt en 6kad medvetenhet kring anvandningen av vissa begrepp,
som kontinuitet, och att historiska kallor behover inga som naturlig del i under-
visningen. Skolinspektionen kan ocksa konstatera att flera larare anvander of-
fentliggjorda delar av dldre nationella prov som laromedel nédr undervisningen
behandlar framforallt kdllhantering och hur historia kan anvandas. Av detta
gar det att dra slutsatsen att det nationella provet i historia pa dessa skolor haft
positiva effekter for att ge underlag for en analys av i vilken utstrackning kun-
skapskraven uppfylls pa skolniva samt for att konkretisera kursplanen i histo-
ria. Darmed har de bidragit till att utveckla undervisningen.
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Vidare kan Skolinspektionen konstatera att det finns en relativt god tillgang till
kvalitetssakrat material via Skolverkets bedomningsportal. Larare kan genom
att anvanda detta material i sin undervisning med relativt smé& medel sdkra att
undervisningen innehaller 6vningar och beddmningsuppgifter som svarar mot
kursplanens samtliga formagor och kunskapskrav. Skolverkets material kan
ocksa fungera som inspiration for lararnas sjalvstandiga konstruktion av be-
domningsuppgifter.
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4. Bakgrund, syfte och fragestallningar

Skolinspektionens granskning av SO-undervisningen i arskurs 7-9 visade bland
annat att undervisningen pa varannan granskad skola inte gav fullgoda forut-
sattningar for eleverna att utveckla respektive d&mnes specifika formagor.
Granskningen visade ocksa att diskussion och reflektion ofta var franvarande
fran undervisningen, trots att sddana arbetssatt tydligt kopplar till amnenas
kursplaner (Skolinspektionen 2013a).

Resultat fran Skolverkets senaste nationella utvardering av grundskolan fran
2003 (Skolverket 2004) visar att eleverna har fragmentariska kunskaper i histo-
ria. Endast en mindre andel av eleverna uppvisar en god kronologisk tidsupp-
fattning, d&ven nar det galler mycket elementara och centrala historiska foreteel-
ser. Eleverna bedomdes dock kunna tillampa ett basalt kallkritiskt tankande.

Det finns ocksa forskning som pekar pa att manga skolor behover starka under-
visningen i historia nér det géller elevernas analytiska formaga, som att till ex-
empel forklara och tolka historiska fenomen, liksom att knyta ihop tidsdimen-
sionerna datid-nutid-framtid sa att deras historiemedvetande utvecklas (Olofs-
son 2010; Lilliestam 2013: Axelsson 2013). Vidare finns det forskning som visar
att historieundervisningen i de lagre kurserna i gymnasieskolan ofta ar inriktad
pa datiden, dar tidsdimensionerna samtid och framtid undantrangs (Rosenlund
2011). Det ar rimligt att anta att samma forhéllande kan gélla for grundskolans
historieundervisning.

Vidare visar studier av hur elever presterar pa prov i historia att provfragor
som &r knutna till férmagan historieanvandning upplevs som svérare &n fragor
som dr knutna till andra férmagor (Alven 2011). Manga elever har ocksa svart
att vava ihop datid-samtid-framtid nar de ska resonera kring historiska feno-
men, och undervisningen behover mer tydligt tydliggora och synliggora for
eleverna att de behover tanka i flera tidsdimensioner (Dahl 2013; Wibaeus
2010).

Flera studier pekar saledes pa att det finns brister i undervisningen och i elever-
nas fardigheter nar det galler att skapa sammanhang mellan tidsdimensionerna
datid, nutid och framtid nar de olika formagorna i amnet behandlas. Utifran
detta kunskapslage beslot Skolinspektionen att syftet med denna kvalitets-
granskning var att granska om undervisningen i historia utformas sa att ele-
verna far majlighet att skapa samband mellan olika tidsdimensioner, exempel-
vis datid-nutid-framtid, genom de olika @mnesférmagorna. For att uppfylla syf-
tet har foljande fragestallningar stallts:
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1. Innehdller undervisningen moment och uppgifter dir eleverna fdr skapa samband
mellan olika tidsdimensioner genom att:

e anvinda en historisk referensram som innefattar olika tolkningar av tidspe-
rioder, hindelser, gestalter, kulturmoten och utvecklingslinjer?

o kritiskt granska, tolka och virdera killor som grund for att skapa historisk kun-
skap?

o reflektera dver sin egen och andras anvindning av historia i olika sammanhang
och utifrdn olika perspektiv?

e anvinda historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap ordnas,
skapas och anvinds?

2. Fir eleverna std i historieundervisningen generellt, och i synnerhet for att skapa
samband mellan olika tidsdimensioner, genom att de fir:

o ett aktivt ldrarstod i form av tydliga beskrivningar och forklaringar?

o diskutera och reflektera?
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5. Metod och genomfdrande

I granskningen har 27 grundskolor med undervisning i arskurserna 7-9 ingatt.
Skolorna valdes ut genom ett slumpmassigt urval och besoktes under perioden
januari 2015 till och med juni 2015.

Det ar viktigt att betona att rapporten endast skildrar det som kommit fram vid
besoken, den ar alltsa inte en nationell lagesbeskrivning.

Underlag till denna rapport har hamtats in genom observationer av 164 lek-
tioner i historia, 80 gruppintervjuer med elever, 27 gruppintervjuer med larare
och 27 intervjuer med rektorer. Over 4 300 elever har besvarat en enkit om hur
de uppfattar sin historieundervisning. Projektet har ocksa samlat in skriftliga
underlag i form av framforallt larares planeringar, uppgifter och prov.

Lektionsobservationerna har varit strukturerade och genomforts utifran en till

granskningen anpassad version av det observationsschema som finns i Skolin-
spektionens modell for undervisningsgranskning. Intervjuerna har varit semi-

strukturerade kvalitativa intervjuer utifran en projektgemensam intervjuguide.
De samlade underlagen har analyserats med en kvalitativ metod.

En mer ingdende redogdrelse for projektets metod och genomforande finns i bi-
laga 2. Uppgift om vilka skolor som har granskats finns i bilaga 1.
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7. Bilagor

e Granskade skolor

* Metod och genomforande. En redogorelse for hur urval har gjorts och
vilka metoder som har anvénts i projektet.

e Kunskapsoversikt



Skola

Sandakerskolan
Ytterlanndsskolan
Trollbodaskolan
Alphaskolan
Daltorpskolan
Domnarvets skola
Fittjaskolan Botkyrka Norra
Onneredsskolan
Grenadjdrskolan
Gullstensskolan
Farsta grundskola
Ekdalaskolan
Kunskapsskolan Gavle
Véstra Hamnens skola
Tradgardsstadsskolan
Centrina Lindholmen
Norrasaskolan
Véastervangskolan

Alvstranden bildningscentrum

Centralskolan
Ribbaskolan

Engelska skolan pa Kungsholmen

Tarendo Centralskola
Haggvallskolan

Fjallskolan

Norrskenets Friskola i Boden
Montessoriskolan i Bjarred

Postort
HALIARP

BOLLSTABRUK

HASSELBY
VASTERVIK
BORAS
BORLANGE
NORSBORG

VASTRA FROLUNDA

OREBRO
GULLSPANG
FARSTA
MOLNLYCKE
GAVLE
MALMO
TULLINGE
GOTEBORG
NASSIO
YSTAD
HAGFORS
PERSTORP
GRANNA
STOCKHOLM
TARENDO
HOVIKSNAS
GOTEBORG
BODEN
BJARRED

Huvudman
LANDSKRONA KOMMUN
KRAMFORS KOMMUN
STOCKHOLMS KOMMUN
Kunskapsnavet AB
BORAS KOMMUN
BORLANGE KOMMUN
BOTKYRKA KOMMUN
GOTEBORGS KOMMUN
Stiftelsen Grenadjarskolan
GULLSPANGS KOMMUN
STOCKHOLMS KOMMUN
HARRYDA KOMMUN
Kunskapsskolan i Sverige AB
MALMO KOMMUN
BOTKYRKA KOMMUN
Centrina Utbildning AB
NASSIO KOMMUN

YSTAD KOMMUN
HAGFORS KOMMUN
PERSTORPS KOMMUN
JONKOPINGS KOMMUN
Global Bridge i Sverige AB
PAJALA KOMMUN
TJIORNS KOMMUN
GOTEBORGS KOMMUN

Pysslingen Forskolor och Skolor AB

Montessori-Bjerred Ek. For.



Bilaga 2 Metod och genomfdrande

1 Granskningsdesign och avgransningar

Den granskningsdesign som har anvénts ar Skolinspektionens modell for
undervisningsgranskning. Modellen innehaller riktlinjer for vilka allméndidaktiska omraden
som ska granskas och vilka metoder for datainsamling som ska anvéndas.

Granskningen har avgransats till att avse de skolenheter som bedriver undervisning i &mnet
historia i drskurs 7-9. Granskningsobjekten har darfor varit de grundskoleenheter som vid
granskningstillfallet bedrivit undervisning i historia i arskurs 7-9. Ett skal till denna
avgransning ar att problembilden i hog grad avser grundskolans senare arskurser och
gymnasieskolan. Genom en granskning av grundskolans senare arskurser kan
forhoppningsvis en forstarkt utveckling ske av elevernas historiemedvetande innan de
avslutar sina studier i grundskolan. Problembilden indikerar att eleverna ocksa har problem
med att lanka ihop tidsdimensioner i gymnasieskolans historiekurser.

En ytterligare avgransning som dr viktig att framhalla &r att det som bedomts dr om
undervisningen ger eleverna mdjlighet att skapa samband mellan olika tidsdimensioner nar
undervisningen utvecklar de formagor som beskrivs i kursplanen. Det har darfor inte ingatt i
granskningen att bedoma hur pass valutvecklade elevernas kunskaper och
historiemedvetande dr inom detta omrade.

2 Val av granskningsobjekt

2.1  Principer for val av granskningsobjekt

De skolenheter som har granskats har valts ut slumpmassigt utifran de aktuella
fragestallningarna. Det betyder att alla verksamheter som kunnat granskas utifran
fragestdllningarna har haft lika stor chans att komma med i granskningen.

Ett alternativt tillvigagangssatt hade kunnat vara att utga fran ett specifikt riskmatt,
exempelvis andel elever med minst betyget E i historia i arskurs 9. De skolenheter med lagst
andel elever med minst betyget E i arskurs 9 hade da kunnat valjas ut f6r granskning.
Problemet ar dock att eftersom forskning och utredning indikerar att den temporala delen av
historieundervisningen (sammanlankning av olika tidsperioder) tenderar att vara svag
generellt i dmnet, sa finns risk att den dven varit svag i sddan undervisning dar hoga betyg i
historia satts.

2.2 Antal granskningsobjekt
Projektet har granskat 27 skolenheter.
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3.1

Metod

Overgripande anvisningar

I Skolinspektionens modell for granskning av undervisning ingar olika
datainsamlingsmetoder, som intervjuer, dokumentstudier, statistik, observationer och
enkdter. Under datainsamlingsfasen har fragestallningarna styrt den empiri som samlats in,
for att fa hog validitet i det empiriska materialet.

3.2

Dokumentstudier

Infor skolenhetsbesoken har foljande dokument begarts in:

Avidentifierade klasslistor for arskurs 7-9. Klasslistorna har begérts in for att kunna
ge anvisningar till skolenheterna om vilka elever som slumpmassigt valts ut for
intervjuerna. Se avsnittet nedan om intervjuer for mer information om hur urvalet
gatt till.

Verksamhetsredogorelse. Infor skolbesoket har en verksamhetsredogorelse skickats
till rektor, som ansvarat for att den besvaras pa skolenheten.
Verksamhetsredogorelsen har fokuserat pa fragor som pa ett 6vergripande plan beror
skolenhetens arbete med historieundervisning for att ge vardefull information till
inspektorerna infor intervjuerna.

Larares skriftliga instruktioner och anvisningar till eleverna infér grupparbeten och
individuella arbeten. Sddana instruktioner och anvisningar har gett information om
och hur lararen utformat arbetsuppgifterna samt om lararen tydliggor for eleverna
vad som kommer att bedomas. Denna information har varit anvandbar for att
beddma om eleverna getts mdjlighet att skapa samband mellan olika tidsperioder
genom dmnesférmagorna.

Lararens skriftliga prov och skriftliga instruktioner for 6vriga beddmningsformer.
Dessa dokument har gett information om eleverna far mojlighet att visa sina
kunskaper i att skapa formagespecifika tidssamband i bedomningssituationer. Det
ska framhallas att det inte ar elevernas prestationer som har beddémts, utan om och
hur de far tillfalle att visa sina kunskaper. Det finns ocksa anledning att utifran
historiedidaktisk forskning anta att larare i viss utstrackning formar sin undervisning
efter vad som kommer att bedomas samt att elever lagger storre tonvikt vid de inslag
i undervisningen de vet kommer véga tyngst i en provsituation (Danielsson Malmros
2012).

Lararnas planering for det omrade/innehall som behandlats i amnet historia under
Skolinspektionens besok.

Dokument som visar skolans 6vergripande planering, uppfoljning och utveckling av
undervisningen i dmnet historia (systematiskt kvalitetsarbete som beror
undervisningen i &mnet historia).

Schema for arskurserna 7-9.

Forteckning 6ver de larare som undervisar i amnet historia i arskurserna 7-9 med
uppgifter om deras utbildning (inklusive antal hogskolepoang i amnet historia enligt



nu gallande system), om lararna har legitimation for att undervisa i historia
arskurserna 7-9 och yrkeserfarenhet (matt i 4r som verksam historieldrare).

e Tre avidentifierade exempel pa atgardsprogram och/eller exempel pa extra
anpassningar for elever i arskurs 7-9 med behov av stod i &mnet historia.

e Sammanstdllning 6ver resultaten pa de nationella &mnesproven i historia for arskurs
9 samt antal berorda elever som genomforde respektive inte genomforde proven.

e Sammanstdllning for de senaste tre dren Over elevernas resultat i historia arskurs 7-9 i
forhallande till nationella mal/kunskapskrav. I sammanstallningen ska det inga
medelvérde per arskurs samt andel elever i varje betygssteg.

3.3 Intervjuer med elever, larare och rektorer

Vid skolenhetsbesoken har intervjuer med elever, ldrare och rektorer genomforts, for att de
med egna ord kunnat beskriva och ge sin bild av hur undervisningen i historia fungerar.
Intervjuerna har varit semistrukturerade kvalitativa intervjuer utifrdn en projektgemensam
intervjuguide. Intervjuerna har dokumenterats i minnesanteckningar.

Nedan anges mer specifikt hur intervjuerna med de olika aktorerna pa skolenheterna
genomforts:

1) Intervjuer med eleverna

Syftet med elevintervjuerna har varit att eleverna fatt beskriva sina erfarenheter och ge sin
bild av hur undervisningen ar utformad med avseende pa majligheter att skapa samband
mellan olika tidsdimensioner.

Vid varje skolenhet har intervjuer genomforts med elever i grupper om 6-8 elever. I
intervjuerna har elever fran alla klasser i arskurs 7-9 deltagit. Pa i princip samtliga besokta
skolor har tre elevintervjuer genomforts — en intervju per arskurs. Ansvarig inspektor har
gjort ett slumpmassigt urval av elever utifran inskickade klasslistor och meddelat vilka
elever som valts ut till rektorn. Avsikten med att inspektdrerna och inte rektorn sjalv valt ut
eleverna har varit att Skolinspektionen ska ha full kontroll 6ver urvalet, s att det sker
slumpmassigt och inte pa annat satt.

2) Intervjuer med ldrarna

Intervjuer med lararna har genomforts pa tva satt. For det forsta en gruppintervju med
samtliga larare som undervisar i historia i arskurs 7-9 vid den besokta skolenheten. Syftet
har varit att lararna ska fa beskriva hur de brukar undervisa i historia med avseende pa att
framja elevernas formaga att skapa sammanhang mellan tidsdimensionerna.

For det andra har det, i samband med lektionsobservationerna, genomforts en kort intervju
med den ldarare som undervisat pa den observerade lektionen. Syftet har varit att inspektoren
fatt tillfalle att klargora sadant som observerats pa lektionen, samt att fa sammanhang och
kontext till lektionen.

3) Intervju med rektorn

Syftet med rektorsintervjun har varit att fanga in skolledningens perspektiv pa
historieundervisningen i arskurs 7-9. Fragorna till rektorn har darfér handlat om det som
beror rektorns ansvar for historieundervisningen. Exempel pa sadana frageomraden dr om



rektorn har kunskap om hur historieundervisningen fungerar, om sarskilda
utvecklingsinsatser har genomforts for historieundervisningen, om sarskilda
kompetensutvecklingsinsatser gjorts for lararna i historia och om lararna i historia
samverkar genom kollegialt larande.

3.4 Lektionsobservationer

Syftet med lektionsobservationerna har varit att inhdmta forstahandsinformation om hur
undervisningen i historia genomfoérs med avseende pa om undervisningen ger eleverna
mojligheter att skapa formagespecifika tidssamband. Bada inspektorerna har fort Ilopande
anteckningar under lektionen. Lektionsobservationerna har varit strukturerade och
genomforts utifran en till granskningen anpassad version av det observationsschema som
finns i Skolinspektionens modell f6r undervisningsgranskning. Inspektdrerna har observerat
minst tre lektioner per undervisande larare under skolenhetsbesoket. Projektets malsattning
har varit att genomfora lektionsobservationer av historieundervisning i alla tre arskurserna
och undervisning som leds av alla undervisande historielédrare.

3.5 Enkatundersdkning till elever

Syftet med enkaten till eleverna har varit att f& en bred bild 6ver hur eleverna uppfattar
undervisningen i historia. Enkatundersokningen har varit ett viktigt komplement till de
kvalitativa datainsamlingsmetoderna i granskningen.

Insamlingen av enkadten har skett infor skolenhetsbesoket, for att inspektorerna ska kunna
dra nytta av resultatsammanstallningen da besoken forbereds. Enkétresultaten har gett
vagledning om det dr nagot sarskilt som inspektorerna behover fokusera pa i intervjuerna
eller vid lektionsobservationerna. Resultaten har ocksa utgjort en del av det empiriska
underlaget i skolenhetsbesluten och verksamhetsrapporterna, for att motivera de
beddmningar som gors. Vidare har enkéatresultaten utgjort en del av det samlade empiriska
underlag som dr grunden for de resultat och slutsatser som redovisas i
kvalitetsgranskningsrapporten.

I foljande matris illustreras granskningens aktuella frageomraden och kopplingen till
respektive insamlingsmetod.
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a) anvinda en historisk X X X X X
referensram som
innefattar olika tolkningar
av tidsperioder, hindelser,
gestalter, kulturmdéten och
utvecklingslinjer?

b) kritiskt granska, tolka | X X X X X
och virdera kallor som
grund for att skapa
historisk kunskap?

c) reflektera over sin egen | X X X X X
och andras anvindning av
historia i olika
sammanhang och utifrin
olika perspektiv?

d) anvinda historiska X X X X X
begrepp for att analysera
hur historisk kunskap
ordnas, skapas och
anvinds?

a) ett aktivt ldrarstod i X X X X X X
form av tydliga
beskrivningar och
forklaringar?

b) diskutera och X X X X X X
reflektera?

4 Genomférande
Projektet har foljt Skolinspektionens modell for granskning av undervisning.

I projektplanen framgar ett antal fragestallningar som ar centrala for projektets
intresseomrdade. Dessa har operationaliserats i ett antal bedomningspunkter, som
verksamheten pa skolorna ska bedémas emot. Bedomningspunkterna har konkretiserats i en
bedomningsmatris, dar punkterna brutits ner i ett antal indikatorer. Som stod for
bedomningar har projektledningen sammanstallt ett kompendium med exempel kopplade
till varje bedomningspunkt. Exemplen har hamtats fran historiedidaktisk forskning och fran



projektets erfarenheter. Kvaliteten har bedomts genom att de data som insamlas fran
skolorna speglas mot de framtagna bedomningspunkterna. Projektets externa referensgrupp
har att utnyttjats som dialogpartner i samtal om bedomningspunkter.

Projektledningen har genomfort en pilotstudie, dar andamalsenligheten hos projektets
verktyg for datainsamling provats, liksom mallen f6r skolbeslut. Pilotbesoket har
dokumenterats i form av en verksamhetsrapport for skolan. Nagot formellt
granskningsbeslut har inte fattats i pilotstudien, eftersom den besokta skolan inte ingéar i
granskningens urval. Efter pilotbesoket har projektledningen genomfort en dialog med
rektor, larare och elever pa den besokta skolan i syfte att identifiera omraden dar verktyg och
rapportmall kan utvecklas.

Ett antal utredare fran tre av Skolinspektionens fem avdelningar har genomfort
granskningen. For att arbeta for likvardighet i genomforande och i bedomningar férankrades
en gemensam fOrstaelse av centrala begrepp, syfte och fragestallningar vid ett uppstartsmote
med samtliga deltagande inspektorer. Insamlingen av underlag har skett genom de verktyg
som ska anvandas. Vidare har projektledningen lopande tagit del av det underlag som
skapats vid varje verksamhetsbestk i samband med kvalitetssdakringen av de enskilda
granskningsbesluten. Projektet har haft videomoten, dar genomférandefragor och
diskussioner om bedomningar behandlats.

Projektledningen har svarat for den inledande kontakten med huvudman och rektorer for de
utvalda skolorna. Utredarna har sedan ansvarat for ytterligare kontakt med de utvalda
skolorna och for att gora en ndarmare planering av skolbesoken. Besoken har genomforts
under tre till fem dagar. Avsikten har varit att besoka sa manga lektioner i historia som
mojligt, dock minst tre per undervisande larare. Besok i de utvalda skolorna har genomforts
under perioden januari 2015 — juni 2015. Under skolbesdken har elever, larare som
undervisar i historia samt rektorn intervjuats. Utredarna har genomfort observationer av
undervisning i historia. Dokument fran skolorna samt sammanstallning av enkéter som
riktats till elever har utgjort underlag for de intervjuer genomforts samt for bedomningar.
Skolbesoken har avslutats med en aterkoppling till rektorn for att ge en preliminér bild av
vad utredarna har sett under granskningen. Aterkopplingen har inte kopplats till
utvecklingsomraden, utan snarare férmedlat inspektorernas helhetsintryck av
undervisningen i historia pa skolan.

Efter besoken har utredarna diariefort och arkiverat det insamlade materialet. Exempel av
sdrskilt intresse for den dvergripande kvalitetsgranskningsrapporten, bade stora brister och
goda exempel, har avrapporterats till projektledningen. Darefter har utredarna analyserat
det insamlade materialet och sammanstallt resultaten i en verksamhetsrapport och i ett
granskningsbeslut. Varje granskningsbeslut har kvalitetssdkrats av projektledningen.

Utarbetandet av den 6vergripande kvalitetsgranskningsrapporten har skett efter ett
avslutande seminarium med deltagande inspektorer, ett seminarium med referensgruppen
och halvtidsforedragning for Skolinspektionens generaldirektor.

) Uppfoljning

For de beslut efter kvalitetsgranskning dar utvecklingsomraden patalats ska huvudmannen
ge en skriftlig redovisning av vidtagna atgarder senast tolv manader efter gransknings-



beslutet. I och med beslutet har huvudmannen ombetts att inom tva manader inkomma med
en uppfoljningsbar planering av hur man avser att arbeta for att forbattra de omraden som
Skolinspektionen identifierat som utvecklingsomraden. I samband med detta skickas ett svar
till avsdndaren att Skolinspektionen mottagit inkommen planering. Om féredraganden
bedomer att det som huvudmannen redovisat ger tillrackligt underlag for kommande
uppfoljning racker det med en bekréftelse. Om féredraganden bedomer att sa inte ar fallet
har ytterligare redogorelse/information begarts in.
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Kunskapsoversikt
Undervisning i historia i grundskolan 2014-10-08

Kunskapsoversikt for kvalitetsgranskning av
undervisning i historia i grundskolan

1. Bakgrund

1.1 Historieamnet i svensk skola — historisk dverblick

Under 1800-talet hade historieamnet en viktig uppgift i att skapa en nationell
identitet, byggd pa nationalkansla och fosterlandskéarlek hos eleverna utifran
kunskaper om det drorika svenska folkets historia. Dessa ambitioner borjade
avta i samband med det kéllkritiska genombrottet i borjan av 1900-talet, och
larobockerna borjade allt mer rensas fran legendart material. Historieamnet
hade under en lang tid in pa 1900-talet ett starkt fokus pa att eleverna skulle
lara sig fakta om staters historia dar krig, artal, kungar och regentldngder var
centralt (Skolverket 2013¢c; Holmén 2011).

Under 1940- och 1950-talet borjade krav komma fran statliga skolutredningar
och fran regeringen om en forandring av skolans huvudmal och arbete. Skolan
borde anpassas efter det moderna samhallets behov och det demokratiska
samhallet, dar skolans framsta uppgift borde vara att fostra demokratiska
medborgare. Universitetsimnet historia har ocksa breddats under
efterkrigstiden, fran att haft tyngdpunkten pa europeiska staters historia till att
omfatta fler perspektiv som exempelvis social och kulturell historia.
Sammantaget har detta gjort att historieamnet i svensk skola breddats pa olika
satt. Fokus ligger nu inte enbart pa att ge en kronologi 6ver Sveriges och
Europas historia, utan @mnet omfattar fler perspektiv som kallkritik och
analytiskt tankande (Larsson 2009; Skolverket 2013c; Holmén 2011).

1.2 Amnet historia i de nationella styrdokumenten

Historia ingar i grundskolan som ett skoldmne i arskurserna 1-3, 4-6 och 7-9. I
kursplanen i historia (Skolverket 2011a) och i Skolverkets kommentarmaterial
till kursplanen (Skolverket 2011b) framhalls att historieundervisningens
overgripande syfte ar att utveckla elevernas historiemedvetande.
Historiemedvetande handlar om att alla ménniskor har férmaga att reflektera
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over vilka vi dr, varifran vi kommer, vilka mdjligheter vi har och vart vi ar pa
vag. Att pa detta satt uppfatta historia som en pagaende process som vi sjdlva
berdrs av och deltar i, dr ett uttryck for ett utvecklat historiemedvetande.
Amnet historia syftar ytterst till att skapa ssmmanhang mellan det forflutna,
nutiden och framtiden, det vill sdga att utveckla elevernas historiemedvetande
(Skolverket 2011b).

Syftesbeskrivningen i kursplanen (Skolverket 2011a) avslutas med en
sammanfattning i form av fyra langsiktiga formagor, som eleverna ska ges

forutsattningar att utveckla. Dessa ar:

Anvianda en historisk referensram som innefattar olika tolkningar av
tidperioden, handelser, gestalter, kulturméten och utvecklingslinjer.

Kritiskt granska, tolka och vardera kallor som grund for att skapa
historisk kunskap.

Reflektera 6ver sin egen och andras anvandning av historia i olika
sammanhang och utifran olika perspektiv.

Anvianda historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap
ordnas, skapas och anvands.

I Skolverkets kommentarmaterial till kursplanen i historia i Lgr 11 (Skolverket
2011b) framhalls bland annat foljande nar det galler nyckelbegreppen i
ovanstaende formagor:

Historisk referensram: Eleverna ska fa kunskaper om tidsperioder,
handelser och personer i det forflutna, liksom om olika processer bakom
samhallsforandringar. En historisk referensram rymmer kunskaper som
anspelar pa uppfattningar om datiden. Den historiska referensramen
vidgas genom att eleverna utvecklar kunskaper om historiska
sammanhang som har lett fram till nuet. Vidare ingar att eleverna ska fa
mojlighet att utveckla en kronologisk 6verblick, som ger de langa
utvecklingslinjerna och tidsperspektiven.

Kaéllhantering: Eleverna ska fa majlighet att stilla fragor till och vardera
kallor som grund for historisk kunskap, och darmed fa en orientering i
kallkritiska metoder. Kursplanen pekar ut saval skriftliga kéllor som
arkeologiskt material, plaster och levande manniskors berattelser som
kallor till historisk kunskap.
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¢ Historieanvandning: Eleverna ska fa utveckla kunskaper om hur
historia kan anvéandas for olika syften, och fa forstdelse for hur
historiska beréttelser anvands i samhaéllet och i vardagslivet.

e Historiska begrepp: Det finns tva typer av begrepp i kursplanen for
historia. For det forsta finns tidsrelaterade begrepp som anknyter till
epoker eller specifika tidsperioder. Exempel pa saddana begrepp, enligt
kommentarmaterialet, &r “antiken” och “mellankrigstiden”. For det
andra finns det 6vergripande begrepp, som exempelvis ”orsak” och
“konsekvens”.

Nar det géller centralt innehdll i kursplanen for historia (Skolverket 2011a) anges
detta for arskurs 1-3 gemensamt for de samhallsorienterande @mnena (SO-
amnena), och for arskurserna 4-6 och 7-9 specifikt for undervisningen i
historia.! For alla tre arskursintervaller avser det centrala innehallet dels
historiskt larostoff (i form av teman for arskurs 1-3 och kronologiskt innehall
for arskurs 4-9), dels metodiska och analytiska fardigheter. Kunskapskraven i
kursplanen for historia anger vad som krévs for godtagbara kunskaper i
arskurs 3, och vilka kunskaper som kravs for olika betygssteg i slutet av arskurs
6 och 9.

Nar det galler forandringar i innehallet i nuvarande kursplan for historia,
jamfort med den som var knuten till Lpo 94, anges i Skolverkets
kommentarmaterial (Skolverket 2011b) framfor allt f6ljande. Den nya
kursplanen lyfter fram tydligare an tidigare kunskaper om hur historia
anvands i olika sammanhang och for olika syften. Vidare ar det i den nya
kursplanen tydligare framskrivet att undervisningen ska behandla kallors
anvandbarhet. Ett nytt inslag ar att eleverna ska tolka historiskt kallmaterial
och utifrdn det dra slutsatser om levnadsvillkor i det forflutna.

Det bor ocksa noteras att Lgr 11 inneburit en forandring for grundskolans
historieundervisning i stort, kanske sarskilt nar det galler arskurs 4-6.
Exempelvis ska elevernas kunskaper i historia betygssattas fran och med
arskurs 6. Rektor har ratt att besluta om att ett sammanfattande betyg ska sattas
for SO-amnena i arskurs 6, men endast under forutsiattning att undervisningen
i SO-amnena i huvudsak varit damnesovergripande fram till och med arskurs 6.

1 Undervisningen i historia i &rskurserna 4-9 kan ske i &mnesovergripande
arbetsomraden inom ramen for exempelvis SO-dmnena. Oavsett hur undervisningen i
historia organiseras ska dock kursplanen i historia, liksom ldroplanens allménna del,
foljas.
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I arskurs 7-9 maste d&mnesbetyg sattas. Vidare ska fran och med varterminen
2014 nationella &mnesprov anvandas som stod for betygssattningen i historia i
arskurs 6 (liksom for betygssattningen i arskurs 9). Varterminen 2013
genomfordes en utprovningsomgang av det nationella provet i historia. Den
kursplan som nu finns i historia preciserar, till skillnad fran kursplanen ar 2000,
ocksa formagor och ett centralt innehall som ska behandlas i undervisningen.

1.3 Kunskapsresultat i historia

Sammanfattningsvis uppvisar eleverna en relativt hog maluppfyllelse nir det
géller betyg i amnet historia i arskurs 6 och 9, medan resultaten pa det
nationella provet i historia visar pa en nagot lagre kunskapsniva. Nar det galler
lasaret 2012/13 erhdll 94,3 procent av eleverna i rskurs 9 lagst betyget E i
historia. For eleverna i arskurs 6 var det 95,2 procent som fick minst betyget E i
amnet detta lasar. Denna maluppfyllelse i historia lasaret 2012/13
overensstammer ocksa i stort sett med den for ovriga SO-amnen (Skolverket
2013a; Skolverket 2013b).

Jamforelser Over tid ar osdkra, eftersom betygsskalan @ndrades lasaret 2012/13.
En notering dr dock att i den tidigare betygsskalan for grundskolan, med
betygen Godkéant, Vil Godkant och Mycket Vil Godkant, var maluppfyllelsen
93 procent i d&mnet historia i arskurs 9 lasaret 2011/12. (Skolverket 2012a).
Jamforelser Gver tid visar ocksa att betygsfordelningen lasaret 2011/12 i historia
i stora drag varit den samma lasaren 2007/08-2011/12. En preliminér slutsats &r
darfor att kunskapsresultaten i historia lasaret 2012/13 sannolikt inte okat eller
sjunkit markant jaimfort med tidigare &r, om man ser till andelen elever med
godként betyg.

Resultaten fran utprovningsomgangen av det nationella &mnesprovet i historia
varterminen 2013 visar att i arskurs 6 erholl 80,8 procent av eleverna minst
provbetyget E, och i arskurs 9 var det 83,5 procent av eleverna som uppnadde
detta provbetyg. Det kan noteras att denna andel var klart lagst bland alla SO-
amnen fOr bade arskurs 6 och 9 (Skolverket 2014a; Skolverket 2014b). De
nationella proven bestod av uppgifter med anknytning till var och en av de
fyra formagor eleverna ska utveckla enligt kursplanen. Provresultaten visar att
i bade arskurs 6 och 9 var elevernas resultat klart battre pa de uppgifter som
galler kallhantering &n uppgifter som galler 6vriga formagor, det vill saga
historisk referensram, historieanvandning och historiska begrepp. Resultaten
pa de uppgifter som var kopplade till dessa ovriga tre formégor lag pa ungefar
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samma niva for alla forméagorna (Malmo hogskola/Skolverket 2014; Karlstad
universitet/Skolverket 2014).2

2. Kunskapslaget

2.1 Skolinspektionens erfarenheter

I kvalitetsgranskningen av undervisningen i SO-amnen i arskurs 7-9
(Skolinspektionen 2013) ingick bland annat amnet historia. Med hjalp av
intervjuer, lektionsobservationer, dokumentstudier och enkéater granskades SO-
undervisningen pa 25 skolor. Huvudresultaten fran granskningen ar:

e P4 varannan granskad skola ger undervisningen inte fullgoda
forutsattningar for eleverna att utveckla SO-damnenas amnesspecifika
formagor. Nar det galler amnet historia visar lektionsobservationerna
att eleverna i mycket begransad omfattning far 6va sig att tolka det
historiska stoffet nér tidsperioder, handelser, utveckingslinjer etc
behandlas, samt att kritiskt granska kallor som grund for historisk
kunskap.

e Pa varannan granskad skola behover arbetet med @mnesovergripande
undervisning i SO-dmnena organiseras battre. Lararna organiserar och
genomfor inte alltid arbetet, sa att eleverna far en majlighet att arbeta
amnesovergripande.’

Ovriga centrala resultat i granskningen ar att den aterkoppling lirarna ger till
eleverna handlar mer om korrigering av fel och efterfragan av mer information
(aterkoppling pa uppgiftsnivd) an férmagor eleven ska utveckla (aterkoppling
pa processniva). Eleverna far ocksa sallan mojlighet att reflektera over sitt
larande eller utvardera enskilda lektioner. Vidare framtrader ett monster i
granskningen som visar att nér eleverna undervisas av larare med

2 Resultaten bygger pa ett urval inrapporterade elevsvar fran de ldrare som genomfort
provet i SO-dmnen. For arskurs 6 inrapporterades slumpmassigt 1500 elevsvar
slumpmadssigt, vilket motsvarar cirka 6 procent av alla elever som genomforde provet.
For arskurs 9 inrapporterades 1716 elevsvar slumpmassigt, vilket motsvarar cirka 10
procent av de elever som genomférde provet. For bada arskurserna uppskattas den
statistiska sakerheten vara relativt god (Malmo hogskola/Skolverket 2014; Karlstad
universitet/Skolverket 2014).

3 Se aven Samuelsson 2014 for en analys av hur SO som ett specifikt kunskapsomrade
framtrader och fordndras i statliga utvarderingar och styrdokument under de senaste
decennierna.
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amnesbehorighet och ddr undervisningen domineras av larar- och elevaktiva
undervisningsmonster, sa ges eleverna majlighet att utveckla amnesspecifika
formagor.

Skolinspektionen har ocksa i en kvalitetsgranskning granskat betygssattningen
i kurserna historia A, kemi A och svenska B i gymnasieskolan
(Skolinspektionen 2011). Granskningen gjordes pa 35 skolor utifran
dokumentstudier och intervjuer. Utgangspunkten vid granskningen var 2000
ars kursplaner. Nar det gadller historia A dr huvudresultatet att flera av ldrarna
har gett eleverna majlighet att visa upp de kunskaper och forméagor som
framgar av kursplanernas mal och betygskriterier, och stiller kunskapskrav
som Overensstimmer med betygskriterierna for de olika betygsnivéaerna.
Granskningen visar emellertid att det i kursen forekommer att elever inte ges
mojlighet att visa kallkritisk formaga, att larare varderar elevernas resultat och
prestationer pa ett sdtt som inte 6verensstimmer med kursplanens
betygskriterier samt att betygen paverkas av faktorer som saknar stod i
kursplanens mal och betygskriterier (som exempelvis inlamningstid).

2.2 Resultat fran utredningar och forskning

Utredningar och utvarderingar

Skolverket senaste utvardering av undervisningen i amnet historia skedde ar
2003 i samband med den nationella utvarderingen av grundskolan. Det som
utvdrderades i amnet var dels elevernas uppfattning om undervisningen i
historia, dels elevernas kunskaper i historia i relation till 2000 ars kursplan for
amnet avseende mal att uppna for arskurs 9 (Skolverket 2004).

Nar det géller elevernas kunskaper i historia dr det mest framtradande
monstret att de flesta elever genom sina svar indikerar fragmentariska
kunskaper i historia. Mer specifikt visar resultaten att en majoritet av eleverna
uppvisar en stor osakerhet nér det galler ungefarliga tidpunkter for viktiga
héandelser. Elevernas tidsrelaterade faktakunskaper i historia bedémdes darfor
som lag i utvarderingen, aven nar det galler mycket elementédra och centrala
historiska foreteelser. Resultaten visar ocksa pa en stor spridning bland
eleverna avseende hur och varfor samhalleliga omvalvningar har forandrat
manniskors livsvillkor — fran mycket god overblick till liten eller inget svar alls.
[ utvarderingen ingick dven en uppgift dar eleverna skulle resonera kring ett
historiskt kallmaterial, och déar slutsatsen i utvarderingen blev att manga elever
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visar att de formar tillampa ett basalt kallkritiskt tinkande (Skolverket 2004;
Berggren och Johansson 2006).

Nar det géller undervisningen i historia indikerar resultaten i utvarderingen att
andelen elever som instimmer i olika pastdenden - till exempel om att historia
intresserar eleven och att eleven kan paverka arbetssatt och innehall i amnet —
ar ungefar lika stor for historia som for de 6vriga SO-damnena geografi,
samhallskunskap och religionskunskap (Skolverket 2004).

Forskningslitteratur

For att systematisera forskningsresultaten har de kategoriserats utifran om de
framst handlar om historiemedvetande och de &mnesspecifika formagorna i
undervisningen pa ett mer 6vergripande plan, eller om resultaten mer kan
knytas till ndgon av de fyra dmnesspecifika formagorna. En och samma studie
kan naturligtvis innehalla resultat som kan hanforas till flera av nedanstdende
kategorier och det finns inte alltid klara granser mellan kategorierna, men
indelningen gors anda for att skapa en grovsortering. Det ska ocksa framhallas
att resultat om historiemedvetande inte bara aterfinns i studier under forsta
kategorin nedan, utan ocksa i vissa av de studier som refereras under de
specifika formdagorna. Férmagan att anvanda historiska begrepp utgor ingen
egen kategori, eftersom denna formaga gar in i de dvriga tre formagorna.

Historiemedvetande och formagor i amnet historia — 6vergripande

Tva studier dar elevers historiemedvetande tydligt star i fokus i syftet ar Lars
Andersson Hult licentiatavhandling Att finns meningen i ett historieprov
(Andersson Hult 2012) och Ylva Wibaeus doktorsavhandling Att undervisa om
det ofattbara (Wibaeus 2010). Andersson Hult undersoker hur elevernas
historiemedvetande kommer till uttryck utifran hur de svarar pa olika
provfragor, som avser att aktivera deras historiemedvetande. Studien bygger
pa en analys av 982 elevers svar pa ett prov i historia vid 14 gymnasieskolor.
De centrala provfragorna handlar om jamstalldhet och demokrati. Utifran en
teoretisk typologi kategoriserar sedan Andersson Hult provsvaren. Han finner
att den typ av historiemedvetande som dominerar i svaren ar den sa kallade
“exemplariska”. Den kdnnetecknas bland annat av att eleverna anser att det
existerar kontinuitet over tid ndr det galler centrala varden sa som demokrati
och jamstalldhet. Vidare kan man dra moralisk lardom av historien, och
kollektiv identitet faststalls genom att ”vi” star for vissa (ofta goda) varden och
”de” for andra (ofta mindre goda) vérden.
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Wibaeus studerar vilka inneborder som larare ger kunskapsomradet
Forintelsen i skolans historieundervisning, och pa vilket siatt sadan
undervisning gestaltas och uppfattas av elever. Wibaeus diskuterar detta i
relation till méjligheten att utveckla elevers historiemedvetande och bibringa
elever insikter om betydelsen av grundlaggande demokratiska varden. Studien
bygger pa enskilda intervjuer med sju SO-/historieldrare, gruppintervju med
sex SO-/historieldrare, enskilda intervjuer med sex elever och
lektionsobservationer vis 20 lektionstillfdllen. Totalt har tva grundskolor och
tva gymnasieskolor ingatt i studien.

For att elevernas historiemedvetande ska utvecklas inom omradet Forintelsen
ar det, enligt Wibaeus, onskvart att lararen i undervisningen pekar pa och
diskuterar med eleverna hur de nazistiska idealen star i strid med
demokratiska varderingar och vad de innebar for olika grupper av méanniskor.
P& sa vis blir Forintelsen inte bara ndgot som hande pa 1930- och 1940-talet,
utan det far en moralisk innebord och blir en insikt som eleverna kan relatera
till sin samtid och anvanda infor framtiden. Resultaten visar dock att ldrarna
inte tillrackligt lyfter fram och klargor for eleverna att de ska tanka i flera
tidsdimensioner, det vill sdga datid-nutid-framtid. Relateringen av Forintelsen
till nutiden och framtiden sker darfor indirekt och outtalat i undervisningen.
Resultaten visar ocksa att lararna i huvudsak narmar sig omradet Forintelsen
pa tva sdtt: antingen att det dr Forintelsen i sig som star i fokus (folkmorden
och brotten mot méanskliga rattigheter) eller att fokus mer ligger pa
orsaksforloppet och att forklara hur Forintelsen kunde ske.

David Rosenlund undersoker i sin licentiatavhandling Att hantera historia med
ett dga stingt (Rosenlund 2011) vilka redskap for att hantera historia samhallet
vill att gymnasieelever tilldgnar sig, och i vilken grad eleverna ges mojlighet att
tillgodogora sig detta. Rosenlund gor detta genom analys av kraven pa
tardigheter, tankande och analys i kursplanen for historia A (2000 ars
kursplan), och i vilken omfattning larares skriftliga instruktioner for
insamlande av bedomningsunderlag korresponderar mot dessa. Empirin
utgors av 123 prov och skriftliga instruktioner, som 23 larare vid kommunala
gymnasieskolor anvant i undervisningen i historia A.

Resultaten i Rosenlunds studie visar pa en lag grad av samstammighet mellan
kursplanen och lararnas instruktioner. Historieundervisningen ar framst
inriktad pa de lagre kognitiva formagorna, det vill saga att minnas fakta eller
de forklaringar larobockerna anger. Detta gor att de hogre kognitiva processer
kursplanen foreskriver, som exempelvis kallkritik, historisk metod och
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tolkning, missas. Vidare har undervisningen en détidsinriktad tyngdpunkt,
vilket medfor att lararna inte hanterar de mal och kriterier som behandlar
andra tidsaspekter som exempelvis samtiden.

Formaga: Historisk referensram

Hans Olofsson studerar i sin licentiatavhandling Fatta historia (Olofsson 2010)
undervisningsforloppet i historia utifran en fallstudie av hur en hogstadieklass
arbetar med forsta varldskriget och mellankrigstiden. Resultaten visar att
undervisningen i huvudsak baseras pa ett undersokande forhallningssatt, dar
lararen betonar att det viktiga ar att eleverna ska kunna tolka det forflutna och
anvanda redskap som historiska stoff- och tankebegrepp. Nar larare och elever
ska tolka och forklara forsta varldskrigets uppkomst har de dock ingen samsyn
kring forklarings- och tolkningsram, utan eleverna tenderar att betona
intentionella (aktorsfokuserade) forklaringar, medan lararen och laromedlen
snarare lyfter fram strukturella férklaringar.

Vidare menar Olofsson att studien visar att de olika sédtten att anvanda historia
paiundervisningen ar tatt sammanvavda med varandra. De upptackande,
vetenskapliga och pedagogiska behoven som handlar om att eleverna far
kunskaper i och om historia, hanger samman med politiska och moraliska
behov som innebar att eleverna lér sig hantera kunskaper av historia.
Kunskaper i historia handlar om att kénna till grundldggande historiska fakta,
kunskaper om historia att till exempel resonera i termer av orsak-verkan och
kunskaper av historia att utifran ett historiskt fenomen kunna dra slutsatser om
och vérdera nagot i nuet. Olofsson menar att dessa aspekter inte gar att
separera fran varandra.

I Anna-Lena Lilliestams avhandling Aktdr och struktur i historieundervisning
(Lilliestam 2013) star elevernas formaga att resonera i termer av aktor-struktur i
fokus. Resultaten bygger pa analyser av undervisning och 65 elevers provsvar i
ett antal klasser i arskurs 2 och 3 pa en kommunal gymnasieskola. Samtliga
klasser studerade Historia A utifran Lpf 94. Studien visar att formagan att
resonera historiskt i termer av aktor och struktur ar komplex. Det ar, enligt
Lilliestam, centralt att eleverna kan skilja mellan en kronologisk framstéllning
byggd pa en tidsmassig ordning av handelser, liksom ett aktor- och
strukturresonemang. For att eleverna ska kunna gora det senare maste de
resonera kring vilka aktorer och strukturer som kan vara relevanta, och aven
gora explicita resonemang nar de ska formulera en ssmmanhéangande
forklaring.
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Utgangspunkten i Fredrik Alvéns licentiatavhandling Historiemedvetande pi
prov (2011) &r i vilken utstrackning elever kan ge uttryck for ett kritiskt och
analytiskt historiemedvetande sa som det formuleras i kursplanen for historia
ar 2000. Empirin utgors av ett undervisningsmaterial med tillhérande prov, dar
temat var migration till och fran Sverige genom tiderna. Temat utgjorde
underlag for undervisning i arskurs nio pa sju skolor och avslutades med ett
prov i samtliga deltagande klasser. Totalt har 245 elevprov analyserats.

Om provresultaten kopplas till de féormagor som finns i kursplanen i Lgr 11
visar det sig att pa den uppgift som kopplar till historisk referensram — dar
eleverna skulle valja ut en migrationsgrupp och forklara hur gruppen paverkar
vart samhalle ndr den kom, hur den paverkar idag och hur den kan tankas
paverka in i framtiden — fick 60 procent av eleverna minst provbetyget
Godkand. Pa den uppgift som berdrde historiska begrepp och som handlade
om att eleverna skulle resonera kring kontinuitet och forandring, liksom
tankbara orsaker till de forandringar de hittat, fick en hogre andel av eleverna —
87 procent — minst Godkant.

Formaga: Killhantering

I Alvéns tidigare refererade studie (Alvén 2011) handlade ocksa en av
provuppgifterna om kallhantering. Den uppgift i provet som testade elevernas
kallkritiska formaga handlade om att eleverna skulle jamfdra och analysera tva
larobokstexter om Hansan. P4 denna uppgift erholl 81 procent av eleverna
minst Godként. Av alla fyra formagorna var det saledes i Alvéns studie
provuppgiften som relaterade till kidllhantering som hogst andel elever fick
minst Godként betyg pa (jfr foregaende avsnitt om historisk referensram, och
avsnittet nedan om historieanvandning).

Svenska gymnasieelevers kallkritiska formaga behandlas i artikeln ”Att hantera
kallor — pa gymnasieniva” (Axelsson 2013), i vilken Cecilia Axelsson redovisar
en undersokning av svenska gymnasieelevernas formaga till kiallhantering.
Undersokningen har gjorts i samband med arbetet att ta fram ett
bedomningsstdd for kunskapskravet om kéllor och kallhantering i
gymnasieskolans historiekurser 1al och 1b. Ett undervisningsforslag som
utmynnade i en uppgift om kéllor och kéllhantering utarbetades. Drygt 400
gymnasieelever genomforde uppgiften. Alla elevsvar har dock inte bearbetats,
varfor Axelsson framhaller att resultaten maste ses som mycket tentativa men
att vissa monster anda kan urskiljas. De monster som urskiljs i materialet ar
bland annat att méanga elever inte stéller fragor om trovardighet och
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anvandbarhet till kdllor, utan forefaller anse alla kallor lika mycket varda.
Vidare véljer manga elever att bara anvanda ett fatal kallor, trots att de har sju
till forfogande i uppgiften. Axelsson resonerar om att det kan beror pa tidsbrist,
men att det samtidigt vittnar om att eleverna inte ar sarskilt fortrogna med vare
sig metoden eller med arbete med kallor som stdd for en hypotes. Axelsson
menar att en viktig insikt fran studien ar att eleverna maste fa kunskap om och
mojlighet att beharska hela kdllhanteringsprocessen fran borjan till slut.

Formaga: Historieanviandning

Resultaten i Alvéns studie (Alvén 2011) visar att eleverna hade storst problem
med den uppgift som relaterar till historieanvandning. I denna uppgift skulle
eleverna analysera varfor framlingsfientliga och rasistiska grupper under 1990-
talet och 2000-talet demonstrerar pa Karl XII:s dodsdag den 30 november, och
varfor de klar ut sig till karoliner. Endast 49 procent av eleverna erholl minst
Godkant betyg pa uppgiften. Alvén drar slutsatsen att det ar svart for de flesta
elever att analysera ett syfte med historieanvandning. I stéllet varderar de
historiesynen och méater den mot den mer etablerade vetenskapliga historien,
och svaret blir ofta att anvandningen ar “fel”.

I Steven Dahls licentiatavhandling Folkmord som film (Dahl 2013) star
historiemedvetande och historieanvandning i fokus. Dahl studerar pa vilka satt
och under vissa omstandigheter film kan vara en resurs for att aktivera och
kvalificera elevernas historiemedvetande. I studien deltog 124 elever pa en
gymnasieskola i Stockholm i &rskurs 2 inom damnet Historia A. Samtliga elever
besvarade ocksa en enkat och 24 elever valdes ut for enskild intervju for att fa
en fordjupad bild av deras meningsskapande.

Utgangspunkten for Dahl ar att historiemedvetandet hos manniskor kommer
till uttryck och kan studeras via deras historiebruk. Dahls huvudresultat visar
att eleverna anvander filmen pa tre sétt:

¢ En forhallandevis stor grupp elever utgick fran ett “genealogiskt”
perspektiv, det vill siga de betraktar och varderar filmen utifran den
samtid de lever i och de vdrderingar som rader nu. ” Aldrig mer!” ar
Dahls sammanfattande term om detta sétt att betrakta filmen.
Problemet enligt Dahl med ett ensidigt genealogiskt perspektiv dar dock
att eleverna inte problematiserar filmens berittelse om relationen
mellan vastvarlden och Afrika, utan att filmen bekraftar elevernas
existerande uppfattningar.
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¢ En mindre grupp elever utgick fran ett ”genetiskt perspektiv”, det vill
sdga de betraktar filmen fran ett perspektiv dar det ar centralt att
forklara en historisk foreteelse utifran ett visst orsaksférlopp. Eleverna
ger som regel uttryck for goda sakhistoriska kunskaper och kallkritiska
fardigheter. De utmanar filmens berittelse genom att anldgga olika
perspektiv pa berattelsen. Dahls sammanfattande term om detta
betraktelsesatt ar “Tank kritiskt!”. Ett for starkt genetiskt perspektiv kan
dock, enligt Dahl, leda till att sjdlva meningsdimensionen i filmen blir
for nedtonad och undantrangd.

o Ett fatal elever anlade bade ett genetiskt och genealogiskt perspektiv pa
folkmordet. Dahl menar att ett kvalificerat historiemedvetande
innefattar bade ett genealogiskt och genetiskt perspektiv, som innebar
att eleverna forstar att de bade ar skapade av och skapare av historia.
For eleverna i denna kategori har folkmordet i Rwanda fatt relevans for
dem, samtidigt som de utmanar filmens beréttelse med hjilp av
kallkritiska fardigheter och sakhistoriska kunskaper.

3. Problembild och riskomrade

De utvarderingar och studier som anforts pekar inte tydligt ut en viss formaga
framfor ndgon annan som ett sarskilt problemomrade i undervisningen.
Daremot indikerar kunskapsgenomgangen att det finns problem nar det géller
den aspekt av historiemedvetande som handlar om att eleverna ska kunna
skapa tidssamband genom olika formagor i amnet. Att kunna lanka samman de
olika tidsdimensionerna datid, nutid och framtid genom de olika
amnesformagorna forefaller vara svart for manga elever, och undervisningen
forefaller ha brister nar det galler att stodja och frimja denna kompetens hos
eleverna.

En risk med att eleven inte i tillracklig grad ges mdjlighet att lanka ihop olika
tidsdimensioner genom de olika férmagorna dr att eleven da gar miste om
insikten om att se sig sjdlv som bade skapad av och skapare av historia.
Historien riskerar att reduceras till handelser som enbart handlar om det
forgangna — nagot som inte har kopplingar till eleven och det samhallet eleven
lever i. Att i stdllet forsta historien som en verkande kraft in i nuet och
framtiden medfor att eleven kan se sig som en aktdr med mdajlighet att paverka
och forma samtiden och framtiden.

En annan risk med att eleven inte i tillrdcklig grad far skapa samband mellan
tidsdimensioner inom ramen for de olika férmagorna ar att eleven inte far
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mojlighet att reflektera kring varden, normer och etik, och sin kollektiva
identitet. Reflexion och diskussion kring exempelvis demokratins utveckling i
historien, stallning idag och tankbara stillning i framtiden ger tillfalle for
eleverna att fundera 6ver demokratins varden och vilka varden som inte &r
demokratiska. Att reflektera over varfor vissa manniskor (inklusive eleven
sjalv) eller grupper idag anvander historia pa ett visst satt skapar ocksa tillfalle
for eleven att fundera over till exempel vilka virden och normer som star pa
spel, och hur identitet kan vara en forklaring till manniskors agerande

Kvalitetsgranskningen bor, utifran ovanstaende problem- och riskbild, inriktas
mot att granska om undervisningen i historia ger eleverna forutsattningar att
skapa samband mellan tidsdimensionerna datid-nutid-samtid genom dmnets
olika formagor.
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