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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska all skolverksamhet i landet. Syftet
med flygande inspektion, som denna rapport ar ett exempel pa, ar att snabbt ge
en Oversiktlig bild av ett tydligt avgransat granskningsomrade. Férutom att ge
en Oversiktlig bild kan resultatet ocksa utgora underlag for andra typer av
granskningar, till exempel kvalitetsgranskningar. I den flygande inspektionen
fattar inte Skolinspektionen enskilda beslut for varje granskad verksambhet.

Denna rapport redovisar resultatet av Skolinspektionens flygande inspektion
av arbetsformer i fristdende gymnasieskolor. Oanmalda besok den 17 oktober
2013 pa sammanlagt 62 skolor i hela landet utgor underlaget for rapporten.

Rapporten redovisar 6vergripande resultat samt resultat férdelat per huvud-
man, arbetsform och gymnasieprogram. Rapportens iakttagelser och slutsatser
ar en ogonblicksbild, och galler endast verksamheten den 17 oktober 2013 vid
de 62 skolor drivna av sex fristdende huvudman som Skolinspektionen besokte.
Rapporten avser inte att ge en nationell bild av forhallanden i fristdende gym-
nasieskolor. Vilka skolor som granskats framgar i bilaga.

Projektledare for den flygande tillsynen har varit Ylva Johnsson.

Ann-Marie Begler
Generaldirektor Tommy Lagergren
Avdelningschef
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Sammanfattning

Den 17 oktober 2013 besokte Skolinspektionen 62 fristdende gymnasieskolor i
en oanmald flygande inspektion. Syftet var att kartlagga tre arbetsformer: hel-
klassundervisning, grupparbete och individuellt arbete. Ett annat syfte var att
beddma hur mycket lararstod eleverna fick i respektive arbetsform.

Pa varje skola foljde inspektoren elever i arskurs 2 pa nagot av fem foljande
gymnasieprogram: el- och energiprogrammet, hantverksprogrammet, sam-
héllsvetenskapsprogrammet, estetiska programmet och programinriktat indi-
viduellt val. Sammanlagt observerades 270 timmar undervisning.

Huvudresultatet kan sammanfattas i tre punkter:

Helklassundervisning och individuellt arbete var nastan lika vanligt fo-
rekommande. Helklassundervisning utgjorde 44 procent av den obser-
verade undervisningstiden, individuellt arbete 41 procent och gruppar-
bete 15 procent. Pa alla gymnasieprogram utom samhallsvetenskaps-
programmet var individuellt arbete den vanligaste arbetsformen.

Eleverna fick en ganska eller mycket lag grad av lararstod vid en tredje-
del av den sammanlagda observerade undervisningstiden.

Individuellt arbete var den arbetsform dar eleverna fick minst lararstod
i sin kunskapsutveckling.

Utifran den flygande inspektionens resultat drar Skolinspektionen foljande
slutsatser:

Det ar allvarligt att inte alla elever under den skoldag som Skolinspekt-
ionen observerade fick tillfredsstdllande ldrarstod. Om resultatet stim-
mer mer generellt kan det betyda att manga elever under en stor del av
sin gymnasietid inte far det aktiva lararstod de har rétt till.

Individuellt arbete dr den nést vanligaste arbetsformen i undervisning-
en. Det dr ocksd den arbetsform dar eleverna far lagst grad av lararstod.
Huvudman och rektorer maste bli battre pa uppfoljning for att starka
lararna i planering och genomfoérande av bra undervisning med aktivt
lararstod.

Elever pa el- och energiprogrammet var sarskilt missgynnade vad galler
hur mycket lararstod de fick. Skolorna maste bli battre pa att anpassa
undervisningen efter behoven.
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1. Inledning

Det har skett en férandring av arbetsformerna inom den svenska skolan under
de senaste decennierna. Forskning visar att individuellt arbete far ett allt storre
utrymme i undervisningen, medan helklassundervisning och grupparbete fatt
mindre utrymme.: Denna f6randring har Skolinspektionen ocksa noterat inom
ramen foOr sin verksamhet. Det finns inga entydiga svar pd vilken arbetsform som
bist gynnar elevernas kunskapsmdssiga och sociala utveckling. Istéllet beror detta pa
hur arbetsformerna tillaimpas av lararen. En central framgéangsfaktor ar att lara-
ren aktivt leder undervisningen och stodjer eleverna. Manga studier pekar
dock pa att den tid som eleverna erbjuds aktivt lararstod for sin kunskapsut-
veckling — enskilt eller i helklass — har minskat over tid.

Skolinspektionen har i sin tillsyn konstaterat att det hos vissa fristdende hu-
vudman finns gemensamma bristomraden nar det géller undervisningen. Bris-
terna yttrar sig i arbetsformer som innebar att eleverna inte far den ledning och
stimulans de behover for att na langre i sin kunskapsutveckling.

Ovanstdende iakttagelser ligger till grund for den flygande inspektionen. Syftet
har varit att kartlagga de tre arbetsformerna helklassundervisning, grupparbete
och individuellt arbete i fristdende gymnasieskolor. Vidare genomfordes den
flygande inspektionen i syfte att kartlagga vilket stod lararna ger eleverna i
denna undervisning.

Anledningen till avgransningen till fristdende gymnasieskolor &r de signaler
som framkommit i tidigare tillsyn. Avgransningen utesluter inte att dessa brist-
omrdaden ocksa forekommer i kommunala gymnasieskolor.

Inom respektive huvudmans verksamhet valdes dérefter vilka skolor som
skulle besokas. Det slumpvisa urvalet byggde bland annat pa antal elever, reg-
ional spridning samt om skolan erbjuder ett av de fem gymnasieprogram som
ingick i den flygande inspektionen.: Den flygande inspektionens resultat kan inte
ligga till grund for nigon jidmforelse mellan fristidende och kommunala huvudmin.

Inspektionsfragan var av sddan karaktar att oanmalda besok bedomdes vara
lampligast. Detta innebar att information om inspektionen inte skickades till
huvudmaén och rektorer forran samma dag som skolbesoket dgde rum.

1 Hensvold 2006, s. 45-47 och 56; Granstrom 2003, s. 224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s. 9-13.
2 Hensvold 2006, s. 45-47 och 56; Granstrom 2003, s. 224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s. 9-13;
Skolverket 2004, s. 81-84 och 120; Skolverket 2009, s. 211-212.

3 De fem gymnasieprogram som ingick i granskningen é&r el- och energiprogrammet, hantverksprogrammet,
samhéllsvetenskapsprogrammet, estetiska programmet och introduktionsprogrammet programinriktat indi-
viduellt val.
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Resultatet redovisas nedan forst med utgangspunkt i de fragestéallningar som
den flygande inspektionen i férsta hand sokte svar pa. I den avslutande dis-
kussionen presenteras Skolinspektionens reflektioner och slutsatser utifran
detta resultat.

2. Den flygande inspektionens resultat

Samtliga skolor i inspektionen besoktes den 17 oktober 2013. Resultatet géller
alltsd undervisningen den dagen.

Resultatet kan sammanfattas pa foljande satt:

¢ Helklassundervisning och individuellt arbete var de tva vanligaste ar-
betsformerna. Helklassundervisning forekom vid 44 procent av obser-
vationerna, individuellt arbete vid 41 procent och grupparbete vid 15
procent av observationerna. Denna férdelning motsvarar den fordel-
ning mellan arbetsformer som identifierats av tidigare forskning.: Pa
alla gymnasieprogram utom samhallsvetenskapsprogrammet var indi-
viduellt arbete den vanligaste arbetsformen.

e Sammanlagt en tredjedel av eleverna beddmdes fa en ganska eller
mycket lag grad av lararstod i undervisningen. Graden av lararstod var
som lagst da eleverna hade individuellt arbete. Undervisningen inom
el- och energiprogrammet utmarkte sig negativt genom att eleverna pa
detta program fick lagst grad av lararstod, oavsett arbetsform.

Vid den flygande inspektionen besokte inspektorerna 216 lektioner pa 62 sko-
lor. Sammanlagt observerade inspektorerna 270 timmar undervisning vid fem
gymnasieprogram: el- och energiprogrammet, hantverksprogrammet, sam-
héllsvetenskapsprogrammet, estetiska programmet och programinriktat indi-
viduellt val. Under besoken f6ljde inspektorer under en hel skoldag elever i
arskurs 2 pa ett av de fem utvalda programmen.

4 Granstrom 2003, s. 224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s. 9-13.
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JENSEN Kunskapsskolan i Plusgymnasiet Praktiska ThorenGruppen Vittragymnasiet
education Sverige AB AB Sverige AB AB AB
college AB
Antal besokta
skolor 10 st 7 st 12 st 21 st 8 st 4 st
Ob 10 st SA 7 st SA 6 st HV 9 st IMPRO 5stSA 3 stSA
serverade
program® 6 st EST 5stHV 1stHV 1 st EST
7 st EE 2 st EE/BA
Antal - . . . . . .
nta .Obsewe 48 timmar 33 timmar 53 timmar 79 timmar 41 timmar 16 timmar
rade timmar

Vid varje lektion noterade inspektorerna information om lektionsinnehallet.

Inspektorerna noterade ocksd hur manga minuter som foljande arbetsformer
forekom: helklassundervisning, grupparbete och individuellt arbete. De tre
arbetsformerna definierades i forvdg, och angavs i inspektorernas underlag for
lektionsobservationer (se bilaga 3). Undervisning dér ldraren ledde undervis-
ningen i klassen, och dar hela klassen eller delar av klassen holls ihop och tog

del av samma aktivitet, angavs som helklassundervisning. Nar elevernas skol-
arbete bestod i att tva eller flera elever hade en uppgift som de skulle 16sa ge-
mensamt, angavs detta som grupparbete. Om eleverna arbetade var for sig med
att 16sa uppgifter, som till exempel skapa, installera, forbereda prov eller lasa,
angavs detta som individuellt arbete.

Inspektorerna gjorde dérefter en bedomning av om eleverna fick ett aktivt 1a-
rarstod i sin kunskapsutveckling (for exempel pa hogt eller 1agt lararstod, se
bilaga 3). Avslutningsvis intervjuade inspektorerna elever som deltagit i den
undervisning som inspektorerna observerat. Inspektorerna genomférde ocksa
en telefonintervju med skolans rektor.

Mer information om den flygande inspektionens genomférande redovisas un-
der avsnitt 4 och 5 i denna rapport samt i bilagorna.

5 IMPRO (introduktionsprogrammet programinriktat individuellt val), EST (estetiska programmet), SA (sam-
héllsvetenskapsprogrammet), HV (hantverksprogrammet), EE (el- och energi programmet). Pa en av sko-
lorna bestktes dven elever inom Bygg- och anldggningsprogrammet.
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2.1. Helklassundervisning, grupparbete och individuellt arbete

Sammanlagt observerade inspektorerna drygt 270 timmar undervisning.

Diagram 1. Fordelning av arbetsformer den 17 oktober

100%
=
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=
K]
g 60%
Ei 44% 41%
T 40% — —
g
g 20% [—— 15% —
Ke]
5 ]

0%

Helklassundervisning Grupparbete Individuellt arbete

Helklassundervisning var vanligast och utgjorde 44 procent av den samman-
lagda observerade undervisningstiden. Individuellt arbete utgjorde 41 procent

och grupparbete 15 procent.

Fordelat efter gymnasieprogram &r individuellt arbete den vanligaste arbets-

formen.

Diagram 2. Andel av total undervisningstid som de olika arbetsformerna férekom, redovi-
sat per gymnasieprogram. For antal observerade timmar per program, se tabell 6.

Programinriktat individuellt val
Estetiska programmet
Samhallsvetenskapliga programmet
Hantverksprogrammet

El- och energiprogrammet

Helklassundervisning

0%

| | |
39% 53%
I I I
37% 45%
I I
51% 32%
I I
37% 46%
I I I
34% 55%
| | |
20% 40% 60% 80% 100%
B Grupparbete Individuellt arbete
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Individuellt arbete var den vanligaste arbetsformen for alla program utom
samhallsvetenskapsprogrammet. For samhallsvetenskapsprogrammet, som

stod for narmare halften av all observerad undervisningstid, var helklassun-
dervisning den vanligaste arbetsformen. Grupparbete var den minst vanliga
arbetsformen for samtliga program.

Av resultatet framgar att huvudmannen, den observerade dagen, anvande sig
av de tre arbetsformerna i varierande grad.

Diagram 3. Andel av total undervisningstid som de olika arbetsformerna férekom,

redovisat per huvudman. For antal observerade timmar per huvudman, se tabell 1.

Vittragymnasiet AB I48% | | 26%
ThorenGruppen AB I49% I34%
Praktiska Sverige AB 36°|A; 55% |
Plusgymnasiet AB 36°|A> | 41|%
Kunskapsskolan i Sverige AB | 55% | 30%
JENSEN education college AB f 51% f 3{7%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Helklassundervisning B Grupparbete Individuellt arbete

For flera huvudman utgor helklassundervisning den vanligaste arbetsformen,
foljt av individuellt arbete och sist grupparbete.

Kommentar

De tva vanligaste arbetsformerna vid skolbesoken den 17 oktober var helklass-
undervisning och individuellt arbete.

Den flygande inspektionen besokte ett stort antal lektioner pa samhallsveten-
skapsprogrammet (se tabell 5), dar helklassundervisning var den vanligaste
arbetsformen. Av statistiska skal far detta ett stort genomslag nar resultatet
fordelas per huvudman. Fordelat per huvudman framstéar darfor helklassun-
dervisning som den vanligaste arbetsformen i huvudmannens verksamhet. Nar
resultatet fordelas per gymnasieprogram ar dock individuellt arbete den van-
ligaste arbetsformen.

Tidigare forskning har visat att den totala undervisningstiden som dgnas at
helklassundervisning och grupparbete successivt har minskat sedan 1960-talet.
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Den tid som dgnas at individuellt arbete har daremot 6kat.® Vad galler arbets-
formerna i svensk grundskola sammanfattar Kjell Granstrom och Charlotta
Einarsson forandringen enligt foljande:

Tabell 2: Del av total undervisningstid som dgnas at olika arbetsformer.

Helklassunder- | Grupparbete Individuellt

visning arbete
1960-talet 60 % 18 % 22 %
1980-talet 50 % 24 % 26 %
2000-talet 44 % 12 % 41 %

Killa: Granstrom 2003, s. 224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s. 9-13. 1
Granstrom (2003) berors inte skillnader mellan kommunala och fristaende skolor.

Skolinspektionens flygande inspektion riktade sig visserligen inte mot grund-
skolan utan mot fristdende gymnasieskolor. Det dr dock intressant att inspekt-
ionens resultat sa tydligt speglar det som forskningen har noterat i grundsko-

lan:

Tabell 3: Del av den totala undervisningstiden vid skolbesdken den 17 oktober som
dgnas at olika arbetsformer.

Helklassunder- | Grupparbete Individuellt
visning arbete
17 oktober 2013 | 44 % 15 % 41 %

Kalla: Skolinspektionen

6 Hensvold 2006, s. 45-47 och 56.
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2.2. Lararstod vid helklassundervisning, grupparbete och individu-
ellt arbete

For varje observerad arbetsform bedomde inspektorerna hur mycket lararstod
eleverna fick i sin kunskapsutveckling. Inspektorerna bedomde bland annat i
vilken grad lararen formedlar vad eleverna ska gora och syftet med uppgiften, i
vilken grad lararen later eleverna reflektera och problematisera samt i vilken
grad lararen identifierar och stottar elever som forefaller osdkra eller omotive-
rade (se bilaga 3). Graden av lararstod angavs enligt en fyrgradig skala dar 1 ar
mycket lag grad och 4 d4r mycket hog grad av lararstod. For mer information
om bedomningen, se vidare avsnitt 5 samt bilaga 3.

I detta avsnitt redovisar vi resultatet forst pa en 6vergripande niva, och darefter
per arbetsform. Vidare finns en sammanstallning av rektorernas svar vid tele-
fonintervjun. Eftersom det dr omfattande skillnader i hur manga skolor inspek-
torerna besokte for respektive huvudman (se tabell 1), blir det missvisande att
jamfora grad av lararstod mellan huvudman. Darfor finns ingen sddan redo-
visning.

Diagram 4. Graden av lararstdd totalt och for respektive arbetsform. Antal observat-
ioner totalt samt per arbetsform aterges inom parentes.”

| | |
Totalt (n=353) 22% 45%
Individuellt arbete (n=127) 22% 42%
Grupparbete (n=60) 22% 55%
Helklass (n=166) 22% 44%
I I
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B Mycket |ag grad eller inte alls (1) ' Ganska lag grad (2)
Ganska hog grad (3) B Mycket hog grad (4)

Vid knappt 70 procent av de totala observationerna beddmde inspektdrerna att
eleverna fick en ganska eller mycket hog grad av lararstod. Manga exempel pa
bra lararstod finns ocksa i elevernas intervjusvar och inspektérernas kommen-

7 Vérdet (n=353) anger det sammanlagda antalet observationer dér inspektdrerna noterade en av de tre ar-
betsformerna helklassundervisning, grupparbete eller individuellt arbete. Av tabellen framgar ocksa antal
observationer per arbetsform. Inspektorerna observerade till exempel 127 férekomster av arbetsformen indi-
viduellt arbete (n=127). Se vidare genomgang av metod i avsnitt 5.
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tarer. Bdde inspektdrer och elever beskriver till exempel hur larare inspirerar
till diskussion, varierar undervisningen, anknyter till kunskapskraven, saker-
stéller studiero, resonerar med eleverna kring uppgiften eller identifierar och
aktivt stottar elever som behover extra hjalp. Detta galler oavsett arbetsform,
och dr en positiv indikation pa att elever vid merparten av inspektorernas ob-
servationer fick en kvalitativ undervisning.

Att eleverna vid en tredjedel av den undervisning som inspektorerna observe-
rade endast fick en 1ag niva av lararstod dr dock orovackande. For eleverna
innebar en lag grad av lararstod att de inte far den stimulans, vagledning och
aterkoppling de har ratt till i sin kunskapsutveckling. I forlangningen kan
detta ocksa innebara att eleverna inte ges tillrackliga forutsattningar att na kun-
skapskraven. Redovisningen nedan synliggor darfor i forsta hand vad som ut-
markte den undervisning dar lararstodet inte holl tillracklig kvalitet.

Individuellt arbete

Individuellt arbete utgjorde den nast vanligaste arbetsformen vid observation-
erna den 17 oktober, sammanlagt 111 timmar av 270 timmar observerad under-
visning.

Vid lektioner dér det forekom individuellt arbete bedomde inspektorerna att
eleverna i 64 procent av fallen fick en ganska hog eller mycket hog grad av 1&-
rarstod. I mer an en tredjedel av observationerna forekom saledes en ganska lag
eller mycket lag grad av lararstod. Av de tre arbetsformerna ar individuellt
arbete den arbetsform dar eleverna far lagst andel lararstod.

I de fall lararstodet bedomdes som lagt framkommer, i elevintervjuer samt in-
spektorernas kommentarer, flera olika orsaker. Vanligast var bristande studie-
ro, att lektionen saknade struktur, att elever inte forstod uppgiften eller syftet
med den, att elever som foref6ll omotiverade inte uppmarksammades samt att
lararen under langre perioder inte fanns tillganglig for elevernas fragor.

Grupparbete

Grupparbete utgjorde den minst observerade arbetsformen vid observationer-
na den 17 oktober, sammanlagt 51 av 270 observerade timmar undervisning.

Vid 75 procent av observationerna dar det forekom grupparbete bedomde in-
spektorerna att eleverna fick en ganska hog eller mycket hog grad av lararstod.
I en fjardedel av observationerna bedomde inspektorerna att eleverna fick en
ganska lag eller mycket lag grad av lararstod. Av de tre arbetsformerna fick
darmed eleverna mest lararstod vid grupparbete.
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Det finns inslag som utmarkte grupparbete dar lararstodet var lagt. Vanligast
var att eleverna inte visste vad de hade for uppgift och att elever som forefoll
omotiverade inte uppmarksammades och fick det stod de behdvde for att
komma vidare med uppgiften. Flera inspektorer aterkommer i sina kommenta-
rer till att eleverna har fokus pa sina mobiler och inte pa uppgiften inom
grupparbetet.

Helklassundervisning

Helklassundervisning utgjorde den vanligaste arbetsformen den 17 oktober,
sammanlagt 118 timmar av 270 timmar observerad undervisning. Nast efter
grupparbete ar helklassundervisning den arbetsform dar eleverna far bast la-
rarstod.

Vid 72 procent av observationerna dar det forekom helklassundervisning be-
domde inspektorerna att eleverna fick en ganska hog eller mycket hog grad av
lararstod. I knappt en tredjedel av observationerna fick eleverna darmed en
ganska lag eller mycket lag grad av lararstod.

Av inspektorernas kommentarer samt intervjuer med eleverna framkommer att
flera olika svagheter utmarkte helklassundervisningen dar lararstodet var lagt.
Vanligast var att larare inte anpassade redovisningen efter elevernas forutsatt-
ningar och behov, inte forklarade syftet med lektionen, inte engagerade uppen-
bart omotiverade elever samt inte sakerstéllde studiero.

Resultat av rektorsintervjuer

Som en del av den flygande inspektionen genomforde inspektdrerna en telefo-
nintervju med rektorn for varje besokt skola. Infor intervjun sammanstallde
inspektoren observationsresultatet, och beskrev detta for rektorn. Rektorn till-
fragades darefter om fordelningen av arbetsformer och det stod lararna gav
stimmer med skolledningens avsikter och riktlinjer.

Flertalet av de intervjuade uppger att skolledningens avsikt &r att eleverna ska
mote varierande arbetsformer, samt att fordelningen av arbetsformer under
den observerade skoldagen stammer i stort. I nagra fall var skoldagen inte alls
typisk, da eleverna till exempel hade en hel dag med foreldsningar pa ett sér-
skilt tema. Néagra rektorer uppgav ocksa att fordelningen mellan arbetsformer
inte var helt typisk, och att det ofta varierar over tid.

Majoriteten av de intervjuade rektorerna uppger att de stravar efter att eleverna
far ett aktivt lararstod i all undervisning. Manga rektorer beskriver ocksa att de
antingen systematiskt eller mer informellt f6ljer upp bade arbetsformer och
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grad av lararstod. Inom detta arbete uppmarksammas och atgardas enligt
nagra av de intervjuade rektorerna till exempel brister i studiero eller larare
som inte aktivt ger stod till eleverna.

Kommentar

Av inspektorernas kommentarer samt elevintervjuerna framtrader en bild av
att det finns gemensamma namnare i alla de observationer dar inspektorerna
noterat en lag grad av lararstod. Skolan sdkerstaller till exempel inte att elever-
na far studiero, lararen uppmarksammar inte omotiverade elever och lararen
klargor inte syftet eller innehallet i den uppgift som eleverna ska losa. Indivi-
duellt arbete dr den arbetsform déar dessa brister var tydligast.

2.3. Skillnader mellan gymnasieprogram

En av den flygande inspektionens ingangshypoteser var att det kan finnas
skillnader i grad av lararstod mellan hogskoleforberedande program och yr-
kesprogram. Nagot sdidant monster gar inte att urskilja i den flygande inspekt-
ionens resultat. Utifran insamlad data framgar dock att det under besoksdagen
fanns variationer mellan de fem gymnasieprogrammen i hur mycket lararstod
eleverna fick.

Diagram 5. Sammanlagd grad av lararstod fordelat per gymnasieprogram, alla arbets-
former. Totalt antal observationer av samtliga arbetsformer finns inom parentes.

Programinriktat individuellt val (n=48) 21 : : 50 I
Estetiska programmet (n=29) | 21 | 45|
Samhaéllsvetenskapsprogrammet (n=164) 1%' | 50 |
—

I I

Hantverksprogrammet (n=59) 17|
|
T

El- och energiprogrammet (n=50) 40 34 |

0% 20% 40% 60% 80% 100%

W Mycket lag grad eller inte alls (1) ™ Ganska lag grad (2) m Ganska hog grad (3) m Mycket hog grad (4)

El- och energiprogrammet avviker mest negativt. P& detta program fick elever-
na en ganska eller mycket ldg grad av lararstdd vid 50 procent av de observat-

ionerna. Estetiska programmet avviker ocksa negativt. Resultatet i detta fall &r

dock osdkert pa grund av fa observationer.
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Att eleverna pa el- och energiprogrammet bedémdes fa ganska eller mycket
lagt lararstod géller oavsett arbetsform. Sarskilt tydligt ar detta da observat-
ionerna redovisas enbart utifran individuellt arbete.

Diagram 6. Grad av lararstod vid individuellt arbete férdelat pa gymnasieprogram.
Totalt antal observationer av individuellt arbete per program finns inom parentes. Ob-
servera att antalet observationer for estetiska programmet &r lagt.

Programinriktat individuellt val (n=22) 23 I 55 I
Estetiska programmet (n=9) 11 | 44 |
Samhallsvetenskapliga programmet (n=49) 14 | 47|
Hantverksprogrammet (n=22) 13 | 32 |

El- och energiprogrammet (n=24) 38 ! | 29

0% 20% 40% 60% 80% 100%

W Mycket lag grad eller inte alls (1) Ganska lag grad (2) Ganska hog grad (3)  m Mycket hog grad (4)

For samtliga gymnasieprogram &r graden av lararstdd anméarkningsvart lag vid
individuellt arbete. Men dven hér avviker el- och energiprogrammet tydligast
at ett negativt hall fran 6vriga program. I mer an hélften av observationerna
fick eleverna pa detta program en ganska eller mycket lag grad av lararstod.

Kommentar

Som anges ovan finns endast begransat utrymme for jamforelser, da antalet
besOkta gymnasieprogram ar sa olika. Graden av ldrarstod den 17 oktober ver-
kar dock variera utifran vilket gymnasieprogram eleverna gick pa. Eleverna pa
samhallsvetenskapsprogrammet och introduktionsprogrammet programinrik-
tat individuellt val fick genomgaende en hogre grad av ldararstod, oavsett ar-
betsform. For eleverna vid el- och energiprogrammet galler det motsatta. Dessa
elever fick lagst grad av lararstod, oavsett arbetsform.

Det bor betonas att den ldga graden av lararstod inte kan forklaras av att
undervisningen for eleverna pa el- och energiprogrammet till innehallet mark-
bart skilde sig fran ovriga program (se diagram 7). Den storsta andelen av de
observerade lektionerna pa el- och energiprogrammet, 42 procent, var till ex-
empel inom ett gymnasiegemensamt amne. Detta motsvarar samhallsveten-
skapsprogrammet, dar andelen lektioner inom ett gymnasiegemensamt amne
var 41 procent. Inspektdrernas bedomningar tyder darmed pa att eleverna vid
el- och energiprogrammet trots att de laste samma @mnen genomgaende fick en
lagre grad av lararstod.
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Diagram 7. Lektionsinnehall fordelat per program den 17 oktober. Totalt antal observe-
rade lektioner dr 216. Antal observerade lektioner per program finns inom parentes.

Programinriktat individuellt val (n=32) 1 : : SIF :
Estetiska programmet (n=19) | | 34 |
Samhallsvetenskapsprogrammet (n=95) | | 4*1 | |
Hantverksprogrammet (n=37) | 1% %4 |

El och energiprogrammet (n=31) | | 42 | !

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Gymnasiegemensamt amne Programgemensamt amne
Inriktning Programfordjupning
3. Avslutande diskussion

Det ar orovackande att sammanlagt en tredjedel av eleverna den 17 oktober
beddmdes fa lararstod i ganska eller mycket lag grad. For eleverna innebar en
lag grad av lararstod att de inte far den stimulans, vagledning och aterkoppling
de har ratt till i sin kunskapsutveckling. Det ar tillrackligt allvarligt att inte alla
elever under den skoldag som Skolinspektionen observerade fick en hog grad
av lararstod. Men om resultatet darutover stimmer mer generellt kan det be-
tyda att ménga elever under en stor del av sin gymnasietid inte far det larar-
stod de har ratt till. Alla elever far darmed inte likvardiga forutsattningar att na
malen for utbildningen. I forlangningen kan konsekvensen av bristande larar-
stod vara att eleverna inte nar kunskapskraven, och riskerar att lamna gymna-
siet utan fullstindiga betyg. De fordelar som finns med de olika arbetsformerna
betraffande elevernas kunskapsmassiga och sociala utveckling riskerar ocksa
att utebli.

Skolinspektionens oanmaélda besok ger endast en 6gonblicksbild av verksam-
heten pa de skolor som ingar i den flygande inspektionen. Nagra overgripande
eller nationella slutsatser avseende fordelningen mellan de tre arbetsformerna
eller grad av lararstod gar darmed inte att dra. Det gar inte heller att gora nagra
jamforelser mellan kommunala och fristdende verksamheter.

Aven om resultaten giller en dag stimmer férdelningen mellan arbetsformer
med vad tidigare forskning identifierat i undervisningen i svensk skola. In-
spektionens resultat stammer ocksa val verens med den problembild som
forskningen identifierat vad galler tillampningen av individuellt arbete.
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Huvudman och rektorer maste bli battre pa uppféljning

Laroplanen kraver att skolan erbjuder eleverna strukturerad undervisning un-
der lararens ledning, saval i helklass som enskilt. Vilka arbetsformer som ska
eller bor véljas i undervisningen specificeras dock inte i styrdokumenten.

Nagra exempel pa overgripande skrivningar i laroplanerna for grundskolan
och gymnasieskolan gallande arbetsformer: s

e Léraren ska ta hansyn till varje enskild elevs behov, forutsattningar, er-
farenheter och tidnkande;

e Liraren ska svara for att eleverna far prova olika arbetssatt och arbets-
former;

e Léraren ska i undervisningen skapa en sadan balans mellan teoretiska
och praktiska kunskaper som framjar elevernas larande;

e Skolan ska erbjuda eleverna strukturerad undervisning under larares
ledning, saval i helklass som enskilt.

Hur detta ska eller bor ga till specificeras inte i laroplanerna eller i kommentar-
och stodmaterial. I stéllet ar det upp till rektor, ldrare och elever att avgdra hur
undervisningen mer i detalj ska organiseras och utformas for att leva upp till
kraven i laroplanen.

Det finns en viss motsdgelse mellan den flygande inspektionens resultat, och
rektorernas intervjusvar. Enligt resultatet i avsnitt 2.2 uppger flertalet av de
intervjuade rektorerna att de stravar efter att eleverna far ett aktivt lararstod i
all undervisning. ”Skolledningens intention &r att det ska vara hundprocentigt
lararstod sa langt det 4r majligt, oavsett arbetsform” uppger till exempel en
rektor. “Det ar med andra ord inte meningen att lararen ska satta igdng en lekt-
ion och sedan lamna eleverna i klassrummet” fortydligar samma rektor. Majo-
riteten av de intervjuade rektorerna uppger vidare att de stravar efter att vari-
era arbetsformer, och att val av arbetsformer varierar periodvis.

Sammantaget ger rektorsintervjuerna en bild av att skolorna ar val inférstadda
med laroplanens krav. I manga fall uppger rektorerna ocksa att de har en aktiv
uppfdljning av bade arbetsformer och grad av ldrarstdd. Trots detta visar resul-
tatet fran lektionsobservationerna att en tredjedel av eleverna endast far en
ganska eller mycket lag grad av lararstod.

8 Forordning (SKOLFS 2011:144) om laroplan for gymnasieskolan; Férordning (SKOLFS 2010:37) om ldaroplan
for grundskolan, férskoleklass och fritidshemmet
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Observationerna dar lararstodet bedomdes som lagt verkar ha flera saker ge-
mensamt. Bristande studiero och otydlig struktur var vanliga inslag. Vid en
observation noterade till exempel inspektoren att 15 av 25 elever kom for sent
och utan arbetsmaterial, vilket bidrog till en otydlig lektionsstart utan dialog
eller sammanhang. "En valdigt stokig helklassundervisning dar eleverna pratar
om annat och lararen inte hade férmaga att fanga deras intresse” sammanfattar
inspektoren. Pa en lektion med grupparbete noterar inspektoren att nagra ele-
ver arbetade “men de flesta eleverna gjorde andra saker eller ingenting. Elever-
na forefoll omotiverade och ointresserade av amnet. Mycket 'lek” med mobilte-
lefoner, snack om annat och ganska hog volym. Nagra elever gar in och ut ur
klassrummet. En mycket stokig lektion.”

Det forekommer ocksa att eleverna under langre perioder inte har tillgang till
larare. P4 en skola uppger eleverna att “nagra larare har favoriter, om man &r
duktig far man mer uppmarksamhet och tid.” Vid samma intervju uppger ele-
verna att det dr lararberoende om man far hjalp, vissa larare ”sitter mest vid sin
dator och kommer bara om man ber dem.” I elevintervjuer pa en annan skola
beskriver eleverna hur det gar att undvika lararens uppmarksamhet och dgna
sig at annat under den tid som ar avsatt for grupparbete. “Det ar latt att inte
gora sa mycket utan att lararna har koll, det ar latt att inte delta aktivt i grupp-
arbetet” sager till exempel en grupp intervjuade elever. Vid ett annat tillfalle
uppger eleverna att lararna manga ganger inte svarar pa deras fragor vid indi-
viduellt arbete. ”Vissa ldarare var mycket sndllare nu nar du var med” sager
samma elever till inspekttren. “Du kanske alltid borde f6lja 0ss?”

Inspektorerna beskriver ocksa att larare inte alltid tar hansyn till elevernas for-
utsattningar och behov. En inspektor noterar till exempel att lararen under ett
antal lektioner enbart anvande sig av formedlande pedagogik, vilket passade
en stor del av elevgruppen illa. P4 en annan skola noterar inspektoren att “bara
cirka hélften av eleverna var aktiva, redovisningen holl lag kvalitet och ingen
koppling gjordes mellan uppgiften och kursmal. Otydligt for eleverna vad syf-
tet med lektionen var.”

Den flygande inspektionens samlade resultat pekar pa att de svagheter som
redovisats ovan var sarskilt framtrddande da eleverna hade individuellt arbete.
Detta stammer val 6verens med den problembild som forskning inom omradet
lyfter fram.

Dar framhalls bland annat att vissa elever har planeringssvarigheter (att de till
exempel bara vill planera det de tycker bast om, att de har svart att vélja, att de
inte forstar vad planeringen gar ut pa, etc.), kanner sig vilsna infor sjalva ar-
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betssattet eller har svart att omsatta instruktionerna i handling. Det &r inte hel-
ler ovanligt att nivan pa uppgifterna inte blir sa hég, utan stannar vid ren fakta-
insamling .

Precis som med andra arbetsformer kan individuellt arbete tillimpas pa ett satt
som gynnar elevernas larande och utveckling. Enligt flera studier ar dock
denna arbetsform sarskilt beroende av hur lararen introducerar och anvander
arbetsformen i undervisningen. ° Tillimpningen av individuellt arbete stiller
till exempel hoga krav pa lararens pedagogiska fardigheter samt ledarskap i
klassrummet. Arbetsformen kraver ocksa en tydlig och aterkommande hansyn
till elevernas forutsattningar och behov.

Skolinspektionens samlade observationer i de besokta skolorna pekar pa att de
i praktiken oftare misslyckades med tillimpningen av individuellt arbete dn
med tillimpning av helklassundervisning och grupparbete. I méanga fall obser-
verade inspektorerna vid individuellt arbete situationer dar lararna inte upp-
marksammade elever som verkade omotiverade, och inte gav dem det stod de
behovde for att komma vidare med uppgiften. Uppgiften pa en lektion var till
exempel att eleverna sjdlvstandigt skulle lasa i en skonlitterar bok pa engelska.
Mer &n halften av eleverna hade inte med sig ndgon bok och nagra av dessa
skickades till ett grupprum for hoglasning. Lararen besokte aldrig grupprum-
met, och flera av de elever som dnda var kvar i klassrummet surfade eller
gjorde ndgot annat. P4 en annan lektion noterar inspektoren att lararen hade
svarigheter att nd fram med instruktioner till varje elev. ”Vissa elever gav daligt
gensvar, och forholl sig ganska inaktiva. Lararen forsokte inte med nagra alter-
nativa metoder for att anpassa stodet till de enskilda eleverna.”

Precis som vid de andra arbetsformerna finns vid individuellt arbete ocksa en
ndra koppling mellan lag grad av lararstod och bristande studiero. Pa en skola
dar eleverna skulle ldsa sjdlvstandigt ur en bok observerade till exempel in-
spektoren att lararen lamnade klassrummet flera ganger och att det var lag stu-
diero: “eleverna sa att de ska 'latsas’ plugga tills de “antligen” far gd hem.” I ett
annat fall gor flertalet elever inget arbete alls, “de gar ut och in i klassrummet,
spelar pa mobil eller googlar pa dator. Lararen gar runt men lyckas inte fa ele-
verna att ta itu med uppgiften trots att den ska lamnas in dagen darpa.” Lekt-
ioner som omfattar individuellt arbete slutar flera ganger fore planerad sluttid,
antingen genom att enskilda elever eller hela klassen lamnar lokalerna.

9 Carlgren 2005, s. 22-23; Bergqvist 2005, s. 67-69; Osterlind 2005a, s. 85-92; Osterlind 2005b, s. 122-134.
10 Hensvold 2006, s. 45-47 och 56; Granstrom 2003, s. 224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s. 9-13;
Skolverket 2004, s. 81-84 och 120; Skolverket 2009, s. 211-212. Se ocksa Osterlind, E. red. (2005) .
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En slutsats dr darmed att huvudman och rektorer maste bli battre i sin uppfolj-
ning av lararstod och val av arbetsformer, for att starka larares arbete med att
planera och genomfora en bra undervisning. I en sddan uppfoljning rekom-
menderar Skolinspektionen att huvudman och rektorer belyser fordelningen
mellan de tre arbetsformerna i undervisningen, och da sarskilt anvandningen
av individuellt arbete.

Sammantaget behover skolorna pa ett mer systematiskt satt ta hansyn till de
svarigheter som tillampning av individuellt arbete innebar. I forlangningen
finns ocksa anledning att fraga sig om individuellt arbete anvands i for stor
omfattning, mot bakgrund av att det i praktiken ar en kravande arbetsform att
genomfora framgangsrikt.

Lagst grad av lararstod far eleverna pa el- och energiprogrammet

Av resultatet framgar inga tydliga skillnader i grad av lararstod mellan hogsko-
leforberedande respektive yrkesprogram. En djupare jamforelse mellan gym-
nasieprogrammen forsvaras ocksa av att de olika programmen besoktes i olika
omfattning (se tabell 5).

Utifran observationerna i den flygande inspektionen finns dndéd anledning att
uppmadrksamma den laga graden av lararstod pa el- och energiprogrammet.
Tillspetsat gar det att sdga att om du var elev pa samhallsvetenskapsprogram-
met den 17 oktober fick du sannolikt en genomgaende hog grad av lararstod
och undervisades mycket i helklass. Om du istéllet var elev pa el- och energi-
programmet var sannolikheten hog att du fick en genomgéende lag grad av
lararstod och arbetade mycket pa egen hand.

Detta resultat ar sarskilt anmarkningsvart da el- och energiprogrammet, precis
som flera andra av gymnasieskolans yrkesprogram, har en stor andel elever i
behov av motivationshdjande insatser och sarskilt stod.1 Pa merparten av de
skolor dar Skolinspektionen observerade undervisning inom el- och energipro-
grammet dr skolans genomsnittliga betygspoang ocksa lagre an genomsnittet
for bdde kommunen och riket.= Istéllet for det som framkom, kan det sdgas att
inspektionen borde ha visat motsatt resultat: att el- och energiprogrammets
elever ar sarskilt gynnade och far en genomgaende mycket hog grad av larar-
stod.

11 Olofsson och Wadensjo 2006 s. 44ff, Skolverket 2008.

12 Se Skolverkets nationella statistik SIRIS. Pa flertalet av skolorna gar det av statistiska skal inte att urskilja
resultaten pa el- och energiprogrammet, da antalet elever ar lagt pa detta program. Av de sju skolor dar
Skolinspektionen observerade undervisning inom el- och energiprogrammet har dock fem en genomsnittlig
betygspodng som &r lagre &n snittet bade for kommunen och for riket.
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Skillnaden kan inte enbart forklaras utifran olikheter i respektive programs
utformning och innehall. Forklaringen maste ocksa sokas i hur huvudman och
skolor véljer att utforma utbildningen for dessa elever. Mot bakgrund av hur
eleverna vid el — och energiprogrammet missgynnas, kan i detta avseende be-
rorda huvudmans och skolors arbete ifragasattas.

Elevernas upplevelse av individuellt arbete

Resultatet i den flygande inspektionen uppvisar en annan intressant avvikelse
vid en jamforelse mellan inspektorernas observationer och elevernas utsagor.
For arbetsformerna helklassundervisning och grupparbete aterspeglar inspek-
torernas kommentarer i stort ocksa elevernas upplevelse av undervisningen.
For arbetsformen individuellt arbete dr detta mindre tydligt. Trots att inspekto-
rerna observerat manga och konkreta fall av brister i undervisningen, uppger
ett stort antal av de intervjuade eleverna att de dr nojda med hur lararna och
skolan organiserar det individuellt arbetet. I ménga av intervjusvaren uppger
eleverna till exempel att ldrarna finns tillhands, att de &ar bra pa att forklara, och
att de forstar vad man ska lara sig under lektionen. “Lararen har koll!” dr en
typisk elevkommentar.

Det ar majligt att elevernas intervjusvar speglar att mer an 60 procent av dem
far en hog grad av lararstod. Avvikelsen ovan kan ocksa aterspegla svarigheten
med att genomfora elevintervjuer vid en oanmald flygande inspektion. Men
det ar ocksa mgjligt att de brister inspektorerna observerade i manga fall upp-
fattas som nagot positivt ur elevernas perspektiv. Lektioner dar eleverna har
mojlighet att komma och ga som de vill, surfa ostort pa mobilen eller datorn
och samtala med kamraterna kan, for vissa elever, vara ett uppskattat inslag i
utbildningen. Detta kan ocksa vara ett skal till att bristerna inte atgardas. Skolor
med svagt kvalitetsarbete, bristande pedagogiskt ledarskap, vikande elevun-
derlag eller manga elever i behov av extra motivationsinsatser formar kanske
inte dstadkomma de férdndringar som kravs, eftersom eleverna skenbart ar
ndjda.

4. Problembild, urval och fragestallningar

Under de senaste decennierna har det skett en forandring av arbetsformerna
inom den svenska skolan. Individuellt arbete har fatt ett storre utrymme i
undervisningen, medan helklassundervisning och dven grupparbete fatt
mindre utrymme.
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Det finns inga entydiga svar pd vilken arbetsform som bist gynnar elevers kunskaps-
mdssiga och sociala utveckling. Detta beror i stdllet pa hur arbetsformerna tillam-
pas av lararen. En central framgangsfaktor i tillampningen ar att lararen aktivt
leder undervisningen och stodjer eleverna. Flera studier har dock pekat pa att
den tid som eleverna erbjuds aktivt lararstod for sin kunskapsutveckling — en-
skilt eller i helklass — har minskat 6ver tid.= Det finns darfor anledning for Skol-
inspektionen att granska denna fraga narmare, bland annat genom flygande
inspektion.

Urval

Kunskapen om vilka arbetsformer som férekommer i gymnasieskolan och hur
de tillampas begransad, eftersom flertalet studier i forsta hand berort grund-
skolan. Samtidigt kan det antas att eget arbetet 4r minst lika framtradande
inom gymnasieskolan som inom grundskolan. Den flygande inspektionen av-
gransar sig darfor till gymnasieskolan.

Skolinspektionen har i sin tillsyn konstaterat att det hos vissa enskilda huvud-
man finns gemensamma bristomrdden néar det galler undervisningen. Dessa
brister yttrar sig i arbetsformer som innebar att eleverna inte far den ledning
och stimulans de behover for att nd langre i sin kunskapsutveckling. Mot bak-
grund av dessa signaler avgransas den flygande inspektionen ar 2013 till att
enbart granska fristdende huvudman. Detta innebar inte att liknande brister
inte férekommer i kommunala skolor.

Inom respektive huvudmans verksamhet valdes dérefter enskilda skolor att
besoka. Det slumpvisa urvalet byggde bland annat pa antal elever, regional
spridning eller om skolan erbjuder ett av de fem gymnasieprogram som ingick
i den flygande inspektionen. Den flygande inspektionens resultat kan inte ligga till
grund for ndgon jimforelse mellan fristdende och kommunala huvudmin.

Foljande fem gymnasieprogram ingick i den flygande inspektionen:
¢ El- och energiprogrammet (yrkesprogram)
e Hantverksprogrammet (yrkesprogram)
e Sambhallsvetenskapsprogrammet (hogskoleforberedande program)
e Estetiska programmet (hogskoleforberedande program)

e Programinriktat individuellt val (introduktionsprogram)

13 Hensvold 2006, s. 45-47 och 56; Granstrom 2003, s. 224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s. 9-13;
Skolverket 2004, s. 81-84 och 120; Skolverket 2009, s. 211-212.
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I urvalet av program stravade Skolinspektionen i forsta hand efter en jamn for-
delning mellan yrkesprogram, hogskoleforberedande program samt introdukt-
ionsprogram. Utover detta utgick urvalet fran vilka gymnasieprogram i fri-
stdende gymnasieskolor som har storst antal elever.

Fragestallningar

Syftet med den flygande inspektionen ar 2013 var att kartlagga vilka arbets-
former som elever i vissa fristdende gymnasieskolor moter under en skoldag
och vilket lararstod dessa elever far. I den flygande inspektionen inhamtades
information i syfte att besvara foljande tva huvudfragestallningar:

e Hur ofta forekommer arbetsformerna a) helklassundervisning b) grupp-
arbete c) individuellt arbete?

e Hur tillimpas de olika arbetsformerna med avseende pd lirarens led-
ning?

- Ivilken grad bestér helklassundervisning av “larande samtal” mel-
lan elever och larare?

- Vilket stod far eleverna fran lararen vid grupparbete?
- Vilket stod far eleverna fran lararen vid individuellt arbete?

Den forsta fragestéallningen handlar om att kartlagga omfattningen pa de olika
arbetsformer som forekommer. Den andra fragestdllningen handlar om att kart-
lagga i vilken grad lararen leder undervisningen och stodjer eleverna i deras
kunskapsutveckling.

5. Metod och genomforande

Den flygande inspektionen genomfordes genom besok i ett stort antal gymna-
sieskolor under en och samma dag. Den flygande inspektionen var oanmald.
Detta innebar att information om inspektionen inte skickades till huvudman
och rektorer forrdan samma dag som skolbesoket dgde rum. Att inspektionen
var oanmaéld okade enligt Skolinspektionens bedémning sannolikheten att
verksamheten som inspektorerna observerade motsvarade en vanlig skoldag
pa de besokta skolorna.

Vissa skolbesok stdlldes in efter att inspektdren anlédnt till skolan och funnit

antingen att eleverna hade praktik eller att skolans larare hade studiedag. Av
Skolinspektionen ursprungliga urval pa 81 skolor f6ll 19 stycken bort pa detta
satt. Detta dr nagot hogre an berdknat, och beror bland annat pa att eleverna i
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arskurs 2 pa yrkesprogrammen samt elever pa samhallsvetenskapsprogrammet
var pa praktik i storre omfattning an vantat.

Pa varje skola foljde inspektoren elever i en gymnasieklass i arskurs 2 pa nagot
av de fem valda programmen. Under skoldagen f6ljde inspektoren eleverna pa
deras lektioner, men inte pa raster eller under lunchen.

Lektionsobservationer var den grundldggande metoden for att kartligga ar-
betsformer samt grad av lararstod. Som stod for lektionsobservationer hade
inspektdren ett observationsschema, som konkretiserade de olika arbetsfor-
merna samt graderingen av ldararstod (se bilaga 3). Under lektionsobservation-
erna matte inspektoren bade den totala undervisningstiden och hur stor del av
undervisningstiden som bestod av individuellt arbete, grupparbete eller hel-
klassundervisning. De tre arbetsformerna definierades i férvag och ingick i
inspektorernas observationsunderlag. Bade i inspektorens overgripande in-
struktioner samt i observationsschemat specificerades ocksa hur inspektoren
skulle agera vid de olika undervisningssituationer som inspektéren kunde tan-
kas mota under dagen.

Om eleverna delade pa sig hade till exempel inspektoren instruktioner att félja
gruppen med storst antal elever. Inspektorerna noterade till exempel ocksa om
eleverna hade individuellt arbete i hemmet eller ndgon annanstans utanfor sko-
lan. Att individuellt arbete tillampas sa att eleverna inte behover arbeta med
detta i skolan ar ett resultat i sig i den flygande inspektionen. Med utgangs-
punkt i ansvarig ldarares eller rektors beskrivning av syftet med det individuella
arbetet noterad inspektorerna darfor detta som en lektionsobservation.

Som komplement till lektionsobservationer genomférdes ocksa en elevintervju
och en telefonintervju med rektorn. Elevintervjun genomfordes som en
gruppintervju med ett urval av elever i den klass som inspektoren f6ljt under
skoldagen. Nagra dagar efter skolbesoket genomfdrde inspektdrerna ocksa en
kort telefonintervju med den rektor som ansvarade for besokt program. Telefo-
nintervjuns syfte var att ge skolledningen mdjlighet att ge sin syn pa det som
framkommit av inspektorens lektionsobservationer.

Avslutningsvis sammanstallde inspektoren sitt material och matade in deti ett
webb-formulédr. Utifran denna datainsamling genomforde projektledningen en
sammanstallning och analys av den flygande inspektionens resultat.

Oversikt 6ver insamlad data i den flygande inspektionen

Nedan tabeller ger en oversiktlig bild av de uppgifter som ligger till grund for
den flygande inspektionens resultat. Som framgar av tabellerna nedan observe-
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rade inspektorerna sammanlagt 270 timmar undervisning. Av dessa var 118
timmar helklassundervisning, 51 timmar grupparbete och 111 timmar indivi-
duellt arbete.

Fordelat per lektioner observerade inspektorerna sammanlagt 216 lektioner. Pa
dessa lektioner forekom arbetsformen helklassundervisning 166 ganger, arbets-
formen grupparbete 60 ganger och individuellt arbete 127 ganger. De n-varden
som aterges i vissa av diagrammen i rapporten utgar ifran dessa resultat.

Tabell 4. Antal skolor samt observerad tid per huvudman.

JENSEN Kunskapsskolan | Plusgymnasiet | Praktiska ThorenGruppen | Vittragymnasiet | SUMMA
education i Sverige AB AB Sverige AB AB AB
college AB
Antal 10 st 7 st 12 st 21 st 8 st 4st 62 st
besokta
skolor
Antal 48 33 timmar | 53 tim- 79 41 timmar | 16 timmar | 270
observerade
timmar timmar mar timmar timmar
Tabell 5. Antal gymnasieprogram fordelat per huvudman. 4
JENSEN Kunskapsskolan | Plusgymnasiet | Praktiska ThorenGruppen | Vittragymnasiet | SUMMA
education i Sverige AB AB Sverige AB AB AB
college AB
IMPRO 9 st 9 st
EST 6 st 1st 7 st
SA 10 st 7 st 5st 3 st 25 st
HV 6 st 5 st 1st 12 st
EE 7 st 2st15 9 st
Summa | 10st 7 st 12 st 21 st 8 st 4 st 62 st

14 JMPRO (introduktionsprogrammet programinriktat individuellt val), EST (estetiska programmet), SA
(samhallsvetenskapsprogrammet), HV (hantverksprogrammet), EE (el- och energi programmet)
15 P4 en av huvudmannens skolor besdktes ocksa elever inom Bygg- och anldggningsprogrammet (BA)
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Tabell 6. Antal timmar undervisning som observerades per gymnasieprogram.

IMPRO EST SA HV EE SUMMA

34 timmar 28 timmar 126 timmar 52 timmar 30 timmar 270 timmar

Majoriteten av undervisningen som observerades den 17 oktober omfattade ett
av nio gymnasiegemensamma amnen: engelska, historia, idrott och hélsa, ma-
tematik, naturkunskap, religionskunskap, samhallskunskap och svenska samt
svenska som andrasprak. Av gymnasiegemensamma dmnen var lektioner i
engelska och svenska vanligast.

Diagram 8. Observerad tid den 17 oktober fordelad per @mne/lektionsinnehall. Total
observerad tid dr 270 timmar.

B Gymnasiegemensamt &mne
Programgemensamt amne
Inriktning

B Programférdjupning

H Individuellt val eller gymnasiearbete

27%

M Annat
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Bilaga 1. Skolor som besdktes i den flygande
iInspektionen

Listan omfattar de 62 skolor ddr besok genomfordes i Skolinspektionens fly-
gande inspektion den 17 oktober 2013. I det ursprungliga urvalet ingick 81
skolor. Besok stdlldes in pa 19 av dessa da eleverna antingen var pa praktik
eller lararna hade studiedag.

I listan nedan anges skolans namn samt det program som inspektdren observe-
rade under bestket. De fem gymnasieprogrammen som ingick i inspektionen
var: el- och energiprogrammet (EE), hantverksprogrammet (HV), samhallsve-
tenskapsprogrammet (SA), introduktionsprogrammet programinriktat indivi-
duellt val (IMPRO) samt estetiska programmet (EST).

Sex huvudman berdrdes av den flygande inspektionen: JENSEN education col-
lege AB, Kunskapsskolan i Sverige AB, Plusgymnasiet AB, Praktiska Sverige
AB, ThorenGruppen AB samt Vittragymnasiet AB.

1. Boras
JENSEN gymnasium Boras, SA
Praktiska Boras, IMPRO

2. Falun
Plusgymnasiet Falun, HV
Praktiska Falun, HV

3. Gnesta

Praktiska Gnesta, IMPRO

4. Givle
Yrkesgymnasiet Gavle, HV
Praktiska Gavle, IMPRO

Skolinspektionen, Box 23069, 104 35 Stockholm, Besok: Sveavagen 159
Telefon: 08-586 080 00, Fax: 08-586 080 10

www.skolinspektionen.se
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Goteborg

Kunskapsgymnasiet Goteborg, SA
Plusgymnasiet Goteborg, EST
Sjolins Gymnasium Vasastan, SA
Praktiska Goteborg, IMPRO

Halmstad
Praktiska Halmstad, IMPRO

Helsingborg
JENSEN gymnasium Helsingborg, SA
Praktiska Helsingborg, EE

Jonkoéping
JENSEN gymnasium Jonkoping, SA
Plusgymnasiet Jonkoping, HV

Karlstad
Plusgymnasiet Karlstad, EST
Thoren Business School Karlstad, SA

Kristianstad
Plusgymnasiet Kristianstad, EST

Linkoping
JENSEN gymnasium Linkdping, SA
Thoren Business School Linkdping, SA

Lulea
Praktiska Lulea, HV

Lund
JENSEN gymnasium Lund, SA

Malméo

JENSEN gymnasium Malmo, SA
Kunskapsgymnasiet Malmo, SA
Plusgymnasiet Malmo, HV

Thoren Business School Malmo, SA
Praktiska Malmo Limhamn, EE
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Nacka
Vittragymnasiet Sickla, SA

Norrkdéping
Kunskapsgymnasiet Norrkoping, SA
Plusgymnasiet Norrkoping, HV

Nykvarn
Praktiska Nykvarn, HV

Sigtuna
Praktiska Marsta, EE

Sollentuna
Yrkesgymnasiet Sollentuna, EE

Stockholm

JENSEN Gymnasium Norra, SA
JENSEN gymnasium Sodra, SA
Internationella kunskapsgymnasiet, SA
Kunskapsgymnasiet Globen, SA
Plusgymnasiet Stockholm, EST
Vittragymnasiet Sodermalm, SA
Praktiska Stockholm, EE

Sundsvall

Plusgymnasiet Sundsvall, HV

Thoren Business School Sundsvall, SA
Praktiska Sundsvall, IMPRO

Sodertilje
Praktiska Sodertilje, EE

Uddevalla
Plusgymnasiet Uddevalla, EST
Praktiska Uddevalla, IMPRO
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Uppsala

JENSEN gymnasium Uppsala, SA
Kunskapsgymnasiet Uppsala, SA
Thoren Business School Uppsala, SA
Praktiska Uppsala, EE

Varberg
Plusgymnasiet Varberg, EST

Visteras

JENSEN gymnasium Vasterds, SA
Kunskapsgymnasiet Vasterds, SA
Praktiska Vasteras, HV

Vixjo
Praktiska Vaxjo, IMPRO

Ystad
Praktiska Ystad, HV

Orebro

Plusgymnasiet Orebro, HV
Praktiska Orebro, HV/IMPRO
Yrkesgymnasiet Orebro, EE/BA

Ornskoldsvik
Praktiska Ornskoldsvik, EE

Ostersund
Vittragymnasiet Ostersund, EST
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Bilaga 2. Kunskapsoversikt: Arbetsformer i gymnasiesko-
lan

Rattslig reglering

Den svenska skolan ar sedan 1990-talets borjan mal- och resultatstyrd. Vilka
kunskapsmal som ska uppnas och vad undervisningen ska behandla anges
overgripande i ldaroplanerna, och mer detaljerat i kurs-/amnesplanerna via syf-
tet (formagorna), det centrala innehallet och kunskapskraven. Vilka arbetsfor-
mer! som ska eller bor véljas i undervisningen specificeras dock inte lika inga-
ende i styrdokumenten. Nagra exempel pa 6vergripande skrivningar i laropla-
nerna for grundskolan och gymnasieskolan géllande arbetsformer?:

e Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer [...];

e Lararen ska ta hdnsyn till varje enskild elevs behov, férutsattningar, er-
farenheter och tankande;

e Lararen ska svara for att eleverna far prova olika arbetssatt och arbets-
former;

e Lararen ska i undervisningen skapa en sadan balans mellan teoretiska
och praktiska kunskaper som framjar elevernas larande;

e Skolan ska erbjuda eleverna strukturerad undervisning under larares
ledning, saval i helklass som enskilt.

Hur detta ska eller bor ga till specificeras inte i laroplanerna eller i kommentar-
/stodmaterial. I stallet ar det upp till rektor, larare och elever att avgora hur
undervisningen mer i detalj ska organiseras och utformas for att leva upp till
kraven i laroplanen.

Forskningslitteratur och utvarderingar

1 Med ”arbetsformer” avses i direktivet de relationella ramar som elever bedriver sitt
skolarbete inom (kan ske via helklassundervisning, grupparbete eller individuellt ar-
bete). Se mer om dessa definitioner i avsnitt 3.

2 Forordning (SKOLFS 2011:144) om laroplan f6r gymnasieskolan; Férordning (SKOLFS
2010:37) om laroplan for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet.
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Forandrade arbetsformer over tid

I empiriska studier av vilka arbetsformer som férekommer i svensk skola ur-
skiljs vanligtvis tre typer av arbetsformer: helklassundervisning, grupparbete
och individuellt arbete.

Studier har visat att 6ver tiden — fran 1960-talet till 2000-talet — har dessa arbets-
former forandrats bade till omfang och innehall. Férandringen avseende inne-
hallet avser framst helklassundervisning och individuellt arbete. Om denna
forandring i omfang och innehall ar “bra” eller "dalig” kan enligt litteraturen
inte besvarat med ett enkelt ja eller nej. Svaret ar i stdllet beroende bland annat
av hur arbetsformerna tillimpas av ldararen och vad arbetsformens konsekven-
ser bedoms mot (om det till exempel ar elevers larande, studiero i undervis-
ningen, etc). Nedan redogors mer ingdende for dessa forandringar.

Inger Hensvold uppger i sin kunskapsoversikt 6ver elevaktiva arbetsmodeller i
grundskolan att studier visat att den totala undervisningstiden som dgnas at
helklassundervisning och grupparbete har successivt minskat sedan 1960-talet
fram till 2000-talets borjan. Den tid som dgnas at individuellt arbete har dare-
mot okat.® Kjell Granstrom och Charlotta Einarsson har sammanfattat forsk-
ningsresultat om denna forandring av arbetsformerna i svensk grundskola en-
ligt foljande:

Tabell 1: Del av total undervisningstid som &dgnas &t olika arbetsformer.

Helklassunder- | Grupparbete Individuellt

visning arbete
1960-talet 60 % 18 % 22 %
1980-talet 50 % 24 % 26 %
2000-talet 44 % 12 % 41 %

Killa: Granstrom 2003, s. 224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s. 9-13.

Aven Skolverket framhaller i sin senaste nationella utvirdering av grundskolan
fran ar 2003 att arbetsformerna i skolan har férandrats sedan 1990-talets borjan.
[ utvarderingen konstateras att det traditionella undervisningssattet — att lara-
ren leder lektionen i helklass, pratar och stiller fragor medan eleverna lyssnar
och svarar — tycks ha minskat. Enskilt arbete — i form av att eleverna arbetar var
for sig — tycks ha blivit vanligare. Enskilt arbete &r klart vanligast i damnena
sl6jd, matematik och bild.* Denna férandring av undervisningen i svensk skola

3 Hensvold 2006, s. 45-47 och 56.
4 Skolverket 2004, s. 81-84 och 120.
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over tid bekraftar Skolverket ocksd i sin kunskapsoversikt fran ar 2009 om vad
som paverkar resultaten i svensk grundskola.®

Inom forskningen framhalls ocksa att helklassundervisningen har férandrats
inte bara till omfanget, utan dven till innehallet. Pa 1960-talet d4gnades helklass-
undervisningen framst at kunskapsférmedling. Det innebar att ldraren hade
genomgangar, laxforhor, laste hogt, visade bilder eller filmer for eleverna, etc.
Pa 1990- och 2000-talet handlar ddaremot helklassundervisningen mindre om
kunskapsférmedling och mer om administration av undervisningen som: till
exempel gruppindelningar, information om veckans arbete, insamling av hem-
uppgifter, etc. Den sammantagna slutsatsen &r séledes att klassrummet som en
motesplats dar elever och ldarare deltar i kollektiva samtal och delar gemen-
samma erfarenheter har minskat 6ver tid.°

Nar det géller grupparbetet som arbetsform finns inga tydliga indikationer i
forskningen pa att sattet att genomfora grupparbetet pa skulle ha forandrats
over tid. Daremot papekas att det individuella arbetet har forandrats over tid.
Under grundskolans forsta decennier under 1960- och 1970-talet bestod detta
framst i lararstyrda uppgifter for alla elever. Detta kunde exempelvis innebara
att eleverna arbetade vidare i 6vningsbocker eller arbetshaften med det lararen
gatt igenom. Eleverna arbetade alltsa var for sig i klassrummet med dessa upp-
gifter. Denna variant pa individuellt arbete forekommer ocksa idag, men sedan
1980-talet har det individuella arbetet ocksa i hogre grad tagit formen av “eget
arbete”. Det egna arbetet bestdr i att eleverna planerar sitt eget arbete, och/eller
att eleverna sjdlva styr och fordelar tiden till de uppgifter som ska utforas. Det
ar ocksa vanligt forekommande att eleverna véljer var och nér detta arbete sker,
vilket ofta innebadr att lararen inte finns i direkt ndrhet till eleverna nar de arbe-
tar.”

Olika arbetsformers paverkan pa undervisningen och elevers larande

Vilken paverkan har, enligt forskningen, olika arbetsformer pa undervisningen
och elevers ldrande? Ar ndgon arbetsform “béttre” d4n ndgon annan? Nagra
entydiga svar finns inte pa fragan, utan det beror pa hur lararen tillampar ar-
betsformerna och vad det 4r man bedémer paverkan mot. En faktor som beror
alla arbetsformer géller i vilken grad som eleverna erbjuds strukturerad under-

5 Skolverket 2009, s. 211-212.

6 Granstrom 2003, s. 224-227; Granstrom 2007, s. 19 och 25; Hensvold 2006, s. 45-46.

7 Granstrom 2003, s. 235-240; Granstrom 2007, s. 23-26; Hensvold 2006, s. 56; Vinterek
2006, s. 69-74.
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visning och ett aktivt lararstod. Forskningen har visat att en mycket viktig
framgangsfaktor for elevers larande ar att lararen har en tydlighet i att formu-
lera mal for vad eleverna ska ldra sig, skapar ett stddjande och tillatande laran-
deklimat och arbetar med att saval larare som elever utvarderar vilken paver-
kan undervisningen far pa elevernas larande.® Foljaktligen bor ocksa de olika
arbetsformerna ske under lararens aktiva ledning, for att de ska ge positiv ef-
fekt pa elevernas larande. Nedan anges mer specifikt hur olika satt att tillampa
de specifika arbetsformerna inverkar pa elevernas larande och pa undervis-
ningen, och dar en dterkommande positiv paverkansfaktor ar just att lararen
stodjer eleverna.

Nar det galler helklassundervisning menar vissa forskare att en nackdel med
denna kan vara att lararen da maste hantera manga elever samtidigt, dar till
exempel problem med att uppratthalla studiero kan féorekomma. Helklassun-
dervisning kan ocksa upplevas som trakig och bli alltfor icke-analytisk om den
tillampas som “katederundervisning” med ensidig betoning pa faktafor-
medling och dér eleverna inte bjuds in att reflektera och analysera kring det
lararen beréttar. Vidare har helklassundervisningen en svaghet i att lararen kan
fa svart att fa tiden att racka till for att forklara for eller ga i dialog med en-
skilda elever. Samtidigt kan en férdel med helklassundervisning vara att larare
slipper hantera besvarliga grupprocesser som kan uppsta i exempelvis grupp-
arbeten. Helklassundervisningen har ocksa en styrka i att den mojliggor ett
“kollektivt samtal” mellan elever och mellan elever och larare. Elever far da
tillfalle att stalla fragor och reflektera hogt infor andra, ldra sig lyssna pa andras
uppfattningar och erfarenheter, trana sig i att formulera argument, etc.’

Naér det galler grupparbete har forskarna identifierat ett antal vanliga problem i
svensk skola med detta, och som ocksa kan forklara varfor den arbetsformen
fatt mindre utrymme i undervisningen pa senare ar. En forklaring ar bristande
kunskaper om arbetsformen. Vanligtvis utskiljs olika typer av uppgifter i
grupparbeten: komplementdra uppgifter dar enskilda bidrag haftas ihop till en
grupprodukt eller att eleverna redovisar tillsammans pa rad infor klassen men
var for sig, disjunktiva uppgifter dér det racker att en person loser uppgiften &
gruppens vagnar, kompensatoriska uppgifter dar man rostar fram “ratt” svar
och konjunktiva uppgifter (vilka anses vara de basta i ett grupparbete) som
forutsatter allas deltagande for att uppgiften ska kunna genomforas. Studier av
grupparbeten i svensk undervisning i grundskolan visar att ofta ar disjunktiva

8 Se exempelvis Hakansson och Sundberg 2012, s. 184-185 och 192-196. Dessa tanke-
gangar har John Hattie benamnt som ”synligt larande” och ”synlig undervisning”, se
Hattie 2009, s. 22-26 och 237-239 och Hattie 2012, s. 33—40 och 42-55.

9 Granstrom 2003, s. 225-228; Granstrom 2007, s. 30; Hensvold 2006, s. 47.
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och komplementara grupparbeten vanligast, medan konjunktiva ar mindre
vanliga. En annan forklaring &r att grupparbeten kan ge upphov till gruppro-
cesser som inte alltid ar latta for lararen att hantera. Det kan exempelvis handla
om tdvlan, konkurrens och maktspel, men ocksd att eleverna dgnar en stor del
av tiden at att utforska varandras asikter, identiteter, varderingar etc i stallet for
att arbeta med uppgiften.'°

I litteraturen har ett antal kriterier lyfts fram som kénnetecknar ett lyckat
grupparbete. Exempelvis lyfter Granstrom fram foljande punkter: (a) uppgif-
terna maste vara tydliga, (b) uppgifterna maste vara adekvata och samtligas
bidrag maste behovas, (c) eleverna maste forberedas av lararen for att arbeta i
grupp, (d) lararen maste ha kunskap om grupprocesser sa att grupparbete inte
blir individuellt arbete (komplementara uppgifter) eller arbete utfort av en eller
tva i gruppen (disjunktiva uppgifter)."

Nar det galler individuellt arbete har, som namndes ovan, eget arbete blivit en
vanlig arbetsform. Det finns darfor flera studier som behandlar olika aspekter
av det egna arbetet. Eftersom just det egna arbetet blivit ganska vanligt i svensk
skola pa senare ar, och att det exempelvis finns skolor som profilerat sig mot
eget arbete, dgnas detta lite mer utrymme an helklassundervisning och grupp-
arbete.

I antologin Eget arbete — en kameleont i klassrummet redovisas empiriska forsk-
ningsstudier om eget arbete i skolan. Studierna avser bland annat arskurs 1-3,
4-6, 7-9 och gymnasieskolan. Nagot som framkommer i alla dessa studier &r att
det inte finns ndgot entydigt svar pa fragan om eget arbete gynnar elevers la-
rande eller inte, utan det beror pa hur lararen introducerar och anvander denna
arbetsform i undervisningen.

Eget arbete har vuxit fram i skolan som bland annat ett satt for lararna att han-
tera problem med helklassundervisningen, och sarskilt sddan i dldersintegre-
rade klasser. Eget arbete har da blivit ett arbetssatt med syftet att eleverna ska
fa kunna arbeta och utvecklas i sin individuella takt och pa sin egen niva, och
dar lararna kan fristallas for att dgna sig at och hjédlpa de elever som behover
hjélp. Eget arbete har ocksa motiverats utifran att eleverna kan fa 6kat infly-
tande och 6vas i att ta storre ansvar for sitt skolarbete.!?

10 Granstrom 2003, s. 229-230; Granstrom 2007, s. 22-23
11 Granstrom 2007, s. 234.
12 Carlgren 2005, s. 15; Osterlind 20053, s. 83 och 94.
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Ett centralt inslag i arbetsformen eget arbete ar elevernas planering. Detta kan
innebara att eleven planerar hur mycket av ett stoff som de ska arbeta med un-
der veckan, och ndr de ska arbeta med det stoffet. Detta gors i grundskolan ofta
i en planeringsdagbok dar eleverna ocksa bockar av de uppgifter de gjort. Pla-
neringen &r ofta en uppgift i sig som ska redovisas for lararen.’

Nar det géller fragan om hur eleverna upplever eget arbete och om det gynnar
elevernas larande visar de empiriska resultaten i flera av studierna att det vari-
erar mellan eleverna. Vissa elever klarar exempelvis av att planera utan svarig-
heter och upplever att planeringsdagboken ar till nytta for dem, eller anser att
eget arbete ar intressantare och roligare an traditionella lektioner. Andra elever
har planeringssvarigheter (till exempel att de bara vill planera det de tycker
bast om, att de har svart att vilja, att de inte forstar vad planeringen gar ut pa,
etc), kanner sig vilsna infor sjdlva arbetssattet och har svart att omsatta in-
struktionerna i handling. Det ar inte heller ovanligt att nivan pa uppgifterna
inte blir sd hog, utan stannar vid ren faktainsamling.'

Flera av forfattarna i antologin lyfter i sina slutsatser fram flera risker med och
kritiska reflexioner kring eget arbete. Exempelvis menar Bergqvist att det ofta
ar otydligt for eleverna vad eget arbete gar ut pa och hur de ska arbeta fram-
gangsrikt i en sddan klassrumsmiljo, det vill sdga spelreglerna ar oklara. Manga
larare tycks ta for givet att detta redan finns eller ska mogna fram hos eleverna.
Naeslunds huvudinvdandning mot den starka tonvikten pa eget arbete ar att det
ofta begransas till en lag intellektuell niva, eftersom fokus blir pa faktain-
samling och att analys och vardering av information hamnar i skymundan.
Osterlind, som studerat specialarbete och handledningen av detta i gymnasie-
skolan, menar att handledningen kraver inskolning. Eleverna behover forsta
vad handledning innebér och hur de ska agera i en handledningssituation.!®

Monika Vinterek redovisar i forskningsoversikten Individualisering i ett
skolsammanhang resultat som belyser effekter av individualiserad undervisning,
och beror da effekter av bland annat eget arbete. Flera av dessa resultat 6ver-
ensstaimmer med dem som redovisas i ovannamnda antologi.!® Ett problem
som sarskilt lyfts fram i Vintereks dversikt handlar om sa kallad elevforskning.
En risk &r att eleverna inte alls har forskat, eftersom de ofta har saknat klara

13 Carlgren 2005, s. 15-17 och 20; Bergqvist 2005, s. 63-64; Osterlind 2005a, s. 84.

14 Carlgren 2005, s. 22-23; Bergqvist 2005, s. 67-69; Osterlind 2005a, s. 85-92; Osterlind
2005b, s. 122-134

15 Bergqvist 2005, s. 74; Naeslund 2005, s. 118; Osterlind 2005b, s. 138-139.

16 Vinterek 2006, s. 94-97.
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fragestéllningar och darmed inte har nagra tydliga resultat att redovisa. Nar de
formulerar fragestallningar blir dessa ganska ofta av kortare faktakaraktar och
inte djupinriktade och utvecklande. Manga ganger bestar darfor arbetet av in-
formationssokning for att finna fakta, men dar eleverna har svart att hitta litte-
ratur som passar deras forstaelse."”

En annan risk med eget arbete &r att kunskapsmassig och social utveckling via
gruppen gar forlorad. Vissa forskare lyfter fram exempelvis att ensamarbetet
inte ar gynnsamt nér det géller elevernas sprakutveckling. Andra har ocksa
pekat pa att gruppen &r en forutsattning for att vissa formdagor och kvaliteter
som exempelvis social kompetens, samarbetsformaga, hansynstagande och
demokratiskt forhallningssatt ska utvecklas, och att en stark betoning pa indi-
viduellt arbete missgynnar utvecklandet av dessa formagor.'® Granstrom pape-
kar, som tidigare namnts, att en av helklassundervisningens styrka ar att den
kan anvandas till det “kollektiva samtalet”.?

Ytterligare en risk som framhalls i Vintereks oversikt dr att malen riskerar att
komma i skymundan, och att planeringen och det eleverna gor nér de har eget
arbete blir det primara och ett mal i sig. I de studier dér dessa resultat lyfts
fram har man framhallit att en viss aktivitet kan kdnnas meningsfull for elever
och larare, men att uppleva ndgonting som meningsfullt behver inte vara ett
matt pa vad eller hur mycket eleven lar sig. Om elevernas larande ska gynnas
behover darfor eleverna bli delaktiga i syftet med sina uppgifter och malen for
de aktiviteter som planeras.?’

Skolverket menar i sin kunskapsoversikt om vad som paverkar resultaten i
svensk grundskola att den forandring i riktning mot mer eget arbete i svensk
skola ar problematisk och sannolikt inte gynnar elevens kunskapsutveckling.
Eget arbete har negativa samband med elevernas resultat. Skolverket menar
ocksa att arbetsformen innebar en forskjutning av ansvar fran larare till elev.
Detta leder, enligt Skolverket, till att stodet hemifran blir allt viktigare och att
foraldrarnas utbildning och kulturella kapital far storre betydelse for elevens
resultat.?! I Vintereks forskningsoversikt finns ocksa resultat som pekar pa ett
samband mellan elevers socioekonomiska bakgrund och upplevelser av att
planera pa egen hand. Elever fran familjer med rikliga ekonomiska och kultu-

17 Ibid., s. 98-100.

18 Ibid., s. 100-101.

19 Granstrom 2003, s. 227-228.

20 Vinterek 2006, s.106-108.

21 Skolverket 2009, s. 30, 33, 212, 249 och 252.
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rella resurser tenderar att ha mer positiva erfarenheter av att planera sjalva
jamfort med elever fran familjer med begransade sddana resurser. En forklaring
till detta ar bland annat att elever i den forstnamnda gruppen har formagan att
i hogre grad formulera framtida mal som kanske ér lite mer kravande och inte
upplevs som lika behagliga i nuet.?

I den internationella forskningen har John Hattie i en omfattande forskningso-
versikt funnit att undervisningsmetoder som anknyter till individuellt larande
inte har s& omfattande positiva effekter pa elevernas larande. Exempelvis me-
nar Hattie att forskningen visar att undervisningen som sker i samarbetsformer
i till exempel smagrupper (cooperative learning) har storre effekt pa elevernas
studieresultat dn individualistiska metoder (individualistic learning).?

Skolinspektionens erfarenheter

I rapporten Skolans kvalitetsarbete ger mojlighet till forindring, som sammanfattar
Skolinspektionens erfarenheter och resultat fran tillsyn och kvalitetsgranskning
ar 2012, uppges att lararens ledning brister pa manga granskade skolor nar det
gdller individanpassning av undervisningen. En vanlig kritik mot manga
grund-och gymnasieskolor ar att undervisningen brister nar det galler att ge
elever ledning och stimulans for att utvecklas sa langt som mdjligt i sin kun-
skapsutveckling, men dven nar det galler att undervisningen anpassas efter de
elever som har samre forutsattningar.?

Skolinspektionen har i sin koncerntillsyn konstaterat att det hos vissa enskilda
huvudman finns gemensamma bristomraden nar det géller undervisningen
som innebar att eleverna inte far den ledning och stimulans de behover for att
na langre och att de inte heller far den garanterade undervisningstid de har ratt
till. Hos exempelvis huvudmannen Utbildning Leder Till Ratt Arbete i Norden
AB finns nagra John Bauergymnasier dér det finns exempel pa elever som nér
de latt och tidigt ar fardiga med sin arbetsuppgift far ga hem, trots att det ater-
star lektionstid.? I tillsynen av huvudmannen Drivkraft Varend AB:s John
Bauergymnasier forekommer det att elever blir “befriade” fran delar av lekt-
ionen eller hela lektionspass.?® Vid ett av John Bauergymnasierna konstaterade

2 Vinterek 2006, s. 113-114. Aven i Hensvolds 6versikt (Hensvold 2006, s. 69) dras slut-
satsen att eget arbete innebar att ansvaret flyttas fran lararen till eleven, &ven om
Hensvold inte gor nagra explicita kopplingar till stodet hemifrdn som Skolverket.

» Hattie 2009, s. 212-214.

2 Skolinspektionen 2013, s. 61, 64, 82.

25 Skolinspektionen 2012b, s. 2-3.

2 Skolinspektionen 2012c, s. 1-2.
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Skolinspektionen att de sa kallade studiepassen inte dr organiserade pa ett sa-
dant satt att de kan betraktas som en planerad och malstyrd pedagogisk verk-
samhet under ldrares ledning, vilket dr en forutsattning for att studiepassen ska
kunna betraktas som “undervisning”.?”

Skolinspektionen genomforde ar 2010 en kvalitetsgranskning av projektarbetet
och andra sjalvstudier pa naturvetenskapsprogrammet, samhallsvetenskaps-
programmet och teknikprogrammet pé 27 gymnasieskolor. Huvudresultaten
pa de granskade skolorna var bland annat foljande?::

e Eleverna inte medvetna om mdlen i liroplanen. P4 de granskade skolorna
var det séllsynt att eleverna var medvetna om de 6vergripande malen
som kan kopplas till det sjalvstandiga arbetet.

o Sjalvstudier innebidr i sig inte sjilvklart individanpassning. Sjalvstudier kan
innebara detta om arbetssattet utformas sa att det moter den enskilde
elevens behov. Om sjdlvstudier daremot i sig ses som individanpass-
ning finns risk for att skolorna missar behoven hos de elever som har
svarare att hantera detta arbetssatt

e Bristande handledning. Ansvaret for att soka upp lararen for handledning
lag pa eleven pa de granskade skolorna, vilket medférde att det var de
redan resursstarka och motiverade eleverna som sokte upp lararen. For
en del elever som behovde hjélp blev uppgiften for svar, och de skot
ofta upp arbetet sa lange som mojligt.

o Krivs aktiv pedagogisk handledning i sjilvstindigt arbete. Eleverna pa de
granskade skolorna visste inte alltid hur de skulle ta sig an en storre
sjalvstandig uppgift, och uppgav att de inte fick tillrackligt stod i detta.
Tiden for sjalvstudier utnyttjades séllan optimalt, och eleverna efterlyste
handledning i att uppna effektivitet, planering och struktur i sitt arbete.

Det bor noteras att inga slutsatser kan dras fran projektet om hur vanligt det
var att eget arbete valdes som arbetsform, eftersom det obligatoriska projektar-
betet ingick i det som studerades i projektet.

Infér denna flygande inspektion genomfordes en forstudie pa sex gymnasie-
skolor i Stockholms kommun. Resultaten visar att olika arbetsformer forekom
pa de olika skolorna och att elevernas tidsanvandning kan organiseras pa olika
satt. Ingen kvantifiering gjordes dock i forstudien av hur stor del av undervis-
ningstiden som utgjordes av individuellt arbete, grupparbete och helklassun-

27 Skolinspektionen 20124, s. 13-14.
28 Skolinspektionen 2011a och 2011b.
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dervisning. I forstudien framhalls emellertid att det skulle vara majligt att in-
samla en stor mangd exempel pa olika férekommande arbetsuppgifter och ar-
betssatt.?

Sammanfattande problembild

Ovanstdende genomgang av kunskapslaget inom omradet visar att det har
skett en fordndring av arbetsformerna inom den svenska skolan under de sen-
aste decennierna. Individuellt arbete har fatt ett storre utrymme i undervis-
ningen, medan helklassundervisning och dven grupparbete fatt mindre ut-
rymme. Arbetssdtten har ocksa forandrats over tid nar det galler det satt pa
vilket helklassundervisningen och det individuella arbetet tillampas av lararen.

Det finns, som ovanstdende genomgang visat, inga entydiga svar pa vilken
arbetsform som bast gynnar elevers kunskapsmassiga och sociala utveckling.
Detta beror i stdllet pa hur arbetsformerna tillimpas i undervisningen. En cen-
tral framgangsfaktor i tillampningen ar att lararen aktivt leder undervisningen
och stodjer eleverna. Manga studier har dock pekat pa att den tid som eleverna
erbjuds aktivt lararstod for sin kunskapsutveckling — enskilt eller i helklass —
har minskat 6ver tid. Det finns darfor anledning f6r Skolinspektionen att
granska denna fraga narmare.

En stor del av de tidigare studierna har berort grundskolan, och det kan sam-
manfattningsvis konstateras att kunskapen om vilka arbetsformer som fore-
kommer i gymnasieskolan och hur de tilldmpas ar begransad. Samtidigt kan
det antas att eget arbetet &r minst lika framtradande inom gymnasieskolan.
Exempelvis dr eleverna &ldre och de ska forbereda sig for hogskolestudier som
i hog grad bygger pa sjdlvstandigt arbete, och for arbetslivet dér eleven forvan-
tas kunna utfora arbetsuppgifter pa egen hand. Skolinspektionens koncerntill-
syn visar ocksa att det hos vissa enskilda huvudman sarskilt i gymnasieskolan
finns brister nar det galler lararnas ledning av undervisningen. Mot bakgrund
av detta foreslas att den flygande inspektionen inriktas mot gymnasieskolor
och mot fristdende sddana.
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Bilaga 3. Observationsschema flygande inspektion

Syfte

Huvudsyftet med lektionsobservationerna ar att kartlagga fordelningen mellan tre av de arbetsformer (helklass, grupparbete och individuellt arbete)
som forekommer under skoldagen. Ytterligare ett syfte ar att vardera i vilken utstrackning eleverna far stod av lararen i dessa tre arbetsformer.

Metod

Innan observationerna far bertrd larare en kort muntlig information fran inspektoren om hur observationen genomfors. Om eleverna delar upp sig i
grupper under skoldagen galler i forsta hand principen att inspektoren foljer den grupp som ger mest lektionsobservationer. Om mangden lektions-
observationer blir densamma, oavsett grupp, foljer utredaren gruppen med hogst antal elever.

Varje inspektor medfor ett exemplar av observationsschemat till skolbesoket. Som grundregel ska inspektoren halla sig helt passiv och inte paverka
det som observeras. Innan lektionen startar kan dock inspektoren stalla kortare fragor till larare eller elever for att fa information om lektionens
innehall och struktur.

Under lektionen for inspektoren l6pande anteckningar. Efter lektionens slut fyller inspektoren i observationsschemat (se nedan). Inspektdren gor
ingen aterkoppling till lararen, da inspektionen inte granskar enskilda larares insatser.

Om observationsschemat

I observationsschemat antecknas i vilken utstrackning de olika arbetsformerna framtradde under observationen. Detta antecknas genom att mata
tiden i minuter.

Efter varje lektion gors ocksa en sammanfattande vardering av i vilken utstrackning eleverna fick stod av lararen i helklass, grupparbete och/eller
individuellt arbete. Graderingen grundar sig pa observationen och ar inspektorens samlade bedomning. Graderingen sker utifrdn en fyrgradig skala
(1=1imycket lag grad eller inte alls, 2= i ganska lag grad, 3=1i ganska hog grad och 4=1i mycket hog grad).



ATT OBSERVERA OLIKA ARBETSFORMER

ARBETSFORM DEFINITIONER TITTA EFTER

Helklassundervisning Lararen 1Dede'r undervisningen i klassen, dé.r l.zela klassen eller delar av Till exempel att:

klassen halls ihop och tar del av samma aktivitet.
1. Léraren beréttar och forklarar, laser hogt, visar
Det ska framhaéllas att begreppet “helklassundervisning” inte behover film/bilder/kartor etc
avse hela klassen, utan kan ske med mindre grupper av klassen. Om 2. Lararen administrerar genom att exempelvis
lararen exempelvis héller en genomgéang for halva klassen och andra kontrollera nérvaron, informera om klass-
halvan har individuellt arbete skulle den forsta arbetsformen /skolfragor, samla in gjorda uppgifter, ha
klassificeras som “helklassundervisning”. I observationsschemat mentorstid etc.
raknar du da in den tid som anvints av bada grupperna, t ex 30 3. Laéraren efterfragar och lyfter fram elevernas
minuter helklass och 30 minuter individuellt arbete. reflexioner, analyser, erfarenheter och
kunnande.
Grupparbete Elevens skolarbete bestér i att tva eller flera elever har en uppgift som | Till exempel att:

de ska l6sa gemensamt.

1.

@

Eleverna arbeter med ett temaarbete eller ett
amnesovergripande projekt

Eleverna genomfor ett experiment

Eleverna har parvis traning av glosor
Eleverna diskuterar i bikupor




Individuellt arbete

Elevens skolarbete bestér i att eleverna arbetar var for sig med att till
exempel 16sa uppgifter, skapa eller lasa.

Till exempel att:

1. Eleverna arbetar enskilt med olika avgransade
(6vnings)uppgifter som lararen aktivt tilldelat
dem. Detta kan till exempel vara att:

- Rikna tal i boken
- Ldsa ldromedel
- Tillverka ndgot under lektionen

2. Eleverna planerar sitt arbete och bestaimmer
sjdlva nar och i vilken ordning de vill utfora
uppgifterna. Dessa uppgifter kan vara
bestdamda av lararen eller valda av eleverna,
och utforas i eller utanfor skolan. Det kan till
exempel vara:

- Tillverka en skalenlig modell av ndgot

- Forbereda en muntlig presentation som
innehdller olika delredovisningar

- Skapa texter och bilder for en skriftlig
presentation, t ex en turistbroschyr

- Genomfora intervjuer som underlag for ett
temadvergripande arbete
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LEKTION 1 Vad dr lektionens dmne/innehdll? Friga ldraren och fyll i ett av de nedanstdende alternativen.

Gymnasiegemensamt dmne Inriktning (fyll i vilken)
Om det iir ett gymnasiegemensamt dmne, skriv vilket ! Programfordjupning (fyll i vilken)
Programgemensamt zmne Individuellt val eller gymnasiearbete

(fyll i med ett kryss)

Om det dr ett gymnasiegemensamt dmne, skriv vilket

Helklassundervisning

Grupparbete

Individuellt arbete

Sammanlagd lektionstid denna lektion:

minuter

minuter

minuter

minuter

I vilken utstrickning far eleverna stod fran ldraren vid
helklassundervisning?

Exempel pi stod i ganska hog eller mycket hig grad: att det forekommer “lirande samtal”
ddr liraren stiller 6ppna fragor, utgdr frin elevernas erfarenheter, ger eleverna mojlighet
att reflektera och problematisera, och sitter in lektionen i ett storre sammanhang.

Exempel pd stéd i ganska 1dg eller mycket ldg grad:att liraren stiller slutna fragor,
osynliggor elevernas egna erfarenheter, inte tilldter problematisering eller reflektioner eller
saknar all anknytning till elevernas intressen eller behov.

(1= i mycket ldg grad eller inte
alls, 2= i ganska lig grad, 3= i
ganska hog grad och 4= i
mycket hog grad).

1 Engelska, Historia, Idrott och hélsa, Matematik, Naturkunskap, Religionskunskap, Samhallskunskap, Svenska/svenska som andrasprak.




I vilken utstrickning far eleverna stod fran liraren vid grupparbete?

Exempel pd stod i ganska hog eller mycket hig grad: liraren formedlar syftet med
grupparbetet genom en koppling till kunskapskraven, liraren dr aktivt tillginglig under
grupparbetet, eller att liraren stottar elevernas killkritiska process infor, under eller efter
grupparbetet.

Exempel pd stod i ganska ldg eller mycket ldg grad: eleverna kinner inte till syftet
medgrupparbetet, det forekommer brister i ordning och studiero under grupparbetet, att
ldraren under en lingre del av lektionen inte finns tillginglig for elevernas frigor eller
reflektioner.

(1= i mycket lig grad
eller inte alls, 2= i
ganska 1dg grad, 3= 1
ganska hog grad och 4=
i mycket hog grad).

I vilken utstrickning far eleverna stéd av liraren vid individuellt arbete?

Exempel pd stod i ganska hog eller mycket hig grad: ldraren formedlar syftet med det
individuella arbetet genom att gora en koppling till kunskapskraven, det dr tydligt for
eleverna att liraren finns tillginglig for eleverna under det individuella arbetet, eller att
liraren aktivt foljer upp hur det gdr for enskilda elever i ett aktuellt arbetsmoment.

Exempel pd stod i ganska ldg eller mycket ldg grad: eleverna uppger att de inte kinner till
syftet med det individuella arbetet, det forekommer brister i ordning och studiero under det
individuella arbetet, att liraren under en lingre del av det individuella arbetet inte finns
tillginglig for elevernas frigor eller reflektioner.

(1= i mycket 1dg grad eller
inte alls, 2= i ganska lig
grad, 3= i ganska hog grad
och 4= i mycket hog grad).

KOMMENTAR (ange goda eller diliga exempel, nir sidana tydligt framtrider i
undervisningen):
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