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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sadan utbildning och pedagogisk verksamhet
som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebar en detaljerad och systematisk under-
sokning av verksamhetens kvalitet inom ett avgransat omrade, i forhallande till nationella mal och
riktlinjer. Utgangspunkten ar alla barns och elevers lika ratt till en god utbildning i en trygg miljo.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen ar att bidra till utveckling. Granskningen gér tydligt vad som
behover forbattras for att i hogre grad nd malen for verksamheten inom det aktuella omradet. Syftet
ar dven att beskriva val fungerande inslag och att visa pa framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av enskilda beslut till
de granskade skolorna och skolhuvudmaénnen, dels i denna overgripande och sammanfattande
rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsaspekter inom granskningsomradet, avser rapporten
att ge ett utvecklingsstdd dven for skolor som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inriktning mot skol-
huvudmaéns och skolors arbete for att framja och uppratthalla studiero i undervisningen. lakttagelser-
na och slutsatserna galler de 30 skolhuvudman och 30 skolor som har granskats och avser darmed
inte att ge en nationell bild av férhallandena. Vilka kommuner och skolor som granskats framgar i
bilaga 9.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit Inger Borjesson, Skolinspektionen i Lund.
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Granskningen i korthet

Syfte och genomfoérande

Granskningen har undersékt om undervisningen vid de granskade skolorna ar utformad sa att alla
elever tillférsakras en skolmiljé som praglas av studiero. Studiero innebar att stérande inslag under
lektionen minimeras och att fokus riktas mot det som ar syftet med undervisningen. Granskningen
belyser elevernas upplevelse av studiero och bedémer i vad man undervisningen ger goda forutsatt-
ningar for studiero och larande. Huvudsyftet med kvalitetsgranskning ar att bidra till utveckling inom
de omraden som granskas och i bilagor: till denna rapport finns verktyg som skolor kan anvdnda sig av
i syfte att forbattra studiero i undervisningen.

Granskningen omfattar elever i arskurserna 7 till 9 vid 30 skolor. | urvalet aterfinns 20 kommunala
huvudmaén och 10 fristdende huvudman. Elevenkater, lektionsobservationer och intervjuer har utgjort
underlag for granskningen. | samband med skolbesoken har totalt 177 lektioner i 17 olika @mnen och i
60 olika klasser observerats. Varje klass har foljts under flera larares lektioner och i direkt anslutning
till den observerade lektionen har eleverna besvarat en enkatz och ett urval av elever i klassen har
intervjuats. Underlaget utgors ocksa av intervjuer med 30 rektorer och sammanlagt 272 larare.

Fokus pa undervisningens genomforande och rektors ansvar

Studiero i undervisningen ar en viktig del for elevers larande och handlar bade om elevernas arbets-
miljo i stort och om deras mojligheter att na malen fér utbildningen. Huvudmannen och rektorn ansva-
rar for att ge larare goda forutsattningar att bedriva en undervisning som praglas av studiero. Ett
samlat arbete som tydligt leds av rektorn ar centralt for att skapa sadana forutsattningar. Flera fakto-
rer och processer pa skolan paverkar arbetet med att skapa studiero i undervisningen. Denna gransk-
ning fokuserar pa undervisningens genomférande och pa rektors ansvar for att folja upp och séker-
stalla alla elevers ratt till studiero.

Infor granskningen har en kunskapsoversikts tagits fram. | denna redovisas dels Skolinspektionens egna
erfarenheter fran enkatundersékningar och kvalitetsgranskningar, dels resultat fran utredningar och
klassrumsnéra forskning.

Huvudsakliga resultat

Granskningen visar att studiero framjas av tydliga lektionsstrukturer och av ett tydligt ledarskap i klass-
rummet. Att undervisningen har ett tydligt fokus och ar varierad &r faktorer som tillsammans med en
trygg och stédjande larandemiljo ger goda mojligheter for eleverna att félja undervisningen. | gransk-
ningen har, som ovan namnts, samma elevgrupp observerats under olika ldrares undervisning och ett
genomgaende resultat &r att elevgruppen inte ar den avgoérande faktorn for om lektionen praglas av
studiero eller inte. Granskningen visar ocksa att larares forutsattningar att skapa studiero i under-
visningen paverkas av andra processer pa skolan och av i vad man rektorn tar ansvar for att utveckla
och forbattra dessa. Det handlar huvudsakligen om skolans arbete med normer och varden och det
forebyggande arbete som bedrivs av elevhalsan, men ocksa om hur skolan tar ansvar for att alla elever

1 Se bilaga 4-6
2 Se bilaga 5
3 Kunskapsoversikt, se granskningens webbsida www.skolinspektionen.se/studiero
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ges det stdd och de utmaningar de behover. Denna granskning visar pa vikten av att rektor tillsam-
mans med ldrarna analyserar och séker orsaker till bristande studiero i undervisningen pa flera plan.

En majoritet av skolorna som besdkts har ett pdgaende arbete for att forbattra sdval undervisningens
kvalitet som larandemiljén och studieron i klassrummen. Granskningen visar att ett sddant pagaende
arbete behover bli mer systematiskt och tydligare utga fran elevernas upplevelse av studiero.

Lektionsobservationer utgdr granskningens huvudsakliga underlag och pa samtliga lektioner har ett
stort antal faktorer som antas paverka studieron bedémtss. Vidare har elevers beteende observerats
liksom lararens val av arbetsséatt och arbetsformer. Lektionsobservationer tillsammans med intervjuer
och enkdtresultat visar bland annat att:

e Vid minst fyra av tio observerade lektioner finns brister i tydlighet vad géller mal, innehall och
struktur. Detsamma géller for individanpassning, variation och utmaningar.s

— Trots att det pa flera av de granskade skolorna pagar ett arbete med att forbattra under-
visningens kvalitet saknar manga lektioner tydliga ramar och en variation av olika arbetssatt
och arbetsformer.

e Det ar betydligt vanligare att elever sitter overksamma pa lektionerna &dn att de pratar om ovid-
kommande saker eller springer runt och stor i klassrummet. ¢

— Manga elever sdger att de upplever att undervisningen ofta ar enformig och att de da borjar
prata eller kolla i mobilen eller datorn. Observationerna visar att elever kan sitta lange utan
att gdra nagot utan att uppmarksammas av lararen.

e Pasamtliga granskade skolor uppger eleverna att studieron varierar beroende pa vilken larare
som leder undervisningen.

— Manga elever sdger att det blir studiero om det ar tydligt vad de ska gora och nar lararen tar
ett tydligt ansvar for ordningen i klassrummet. Viktigt enligt eleverna ar ocksa att lararen bryr
sig om att skapa goda relationer med dem.

e Pa halften av de granskade skolorna behover rektorn mer systematiskt folja upp enskilda larares
undervisning avseende studiero.

—  Aven om flertalet rektorer gor besdk i klassrummen och dven om flera skolor anvander sig av
kollegialt larande ar det ovanligt att detta leder till att konkreta atgarder vidtas for att for-
battra studieron i enskilda larares klassrum.

e Paentredjedel av de granskade skolorna behover rektorn forbattra arbetet med skolans
ordningsregler.

— Manga elever kdnner sig inte delaktiga i framtagandet av ordningsreglerna och savil elever
som larare uppger att reglerna inte alltid efterlevs. Pa flera skolor saknas en skolovergripande
diskussion som syftar till att utveckla en samsyn gallande normer och vérden.

Positiva iakttagelser

Pa samtliga skolor finns exempel pd lektioner som observerats dar eleverna far den studiero de har
ratt till. Dessa lektioner har en val genomtankt planering och genomfors med hjélp av arbetssatt som
gor eleverna aktiva och engagerade. Lektionens olika delar har ett logiskt flode samtidigt som lararen

4Se bilaga 1
5 Se tabell 5 i bilaga 1.
6 Se Elevbeteende i bilaga 1.
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konstruktivt hanterar de situationer som uppstar. Det finns ocksa exempel pa skolor dar ett langsiktigt
och malinriktat arbete inom flera av skolans processer medfort forbattringar i studiero i undervisning-
en. Pa dessa skolor har lararna i hogre utstrackning en samsyn kring arbetet med normer och varden
och det finns ett vél forankrat arbete kring kollegiala larprocesser som innebar att undervisningen
diskuteras och omprovas.

FOlj upp systematiskt och vidta atgarder

Utifran granskningen diskuterar Skolinspektionen i denna rapport sina iakttagelser mot bakgrund av en
kunskapsoversikt inom omradet och utifran andra relevanta studier. Orsaker till bristande studiero kan
vara komplexa och Skolinspektionen pekar i denna rapport pa betydelsefulla och viktiga faktorer for
att skapa och framja studiero i undervisningen. Huvudmannen och rektorn har ett ansvar for att ut-
bildningen bedrivs pa ett sdtt som ger eleverna den studiero de har ratt till. Det innebar att huvud-
mannen ser till att nédvandiga forutsattningar finns. Rektors ansvar innebar att utifran en systematisk
uppfoljning vid behov vidta atgarder for att forbattra studieron genom ett samlat och gemensamt
arbete pa skolan. Ett sddant arbete bor involvera skolans elevhélsa och sakerstalla att larare inte
[dmnas ensamma att I6sa eventuella problem med bristande studiero. Exempel pa hur rektor kan
ldgga upp ett forbattringsarbete ges i bilaga 4.
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Inledning

En trygg och stimulerande ldrandemiljo ar en av de viktigaste forutsattningarna for att eleverna ska
kunna inhdmta och utveckla kunskaper och védrden. Det innebar att det sociala klimatet i klassrummet
behover vara tryggt samtidigt som det intellektuella klimatet behdver vara utmanande. Skolinspek-
tionens egna erfarenheter liksom nationella undersdkningar och forskning visar pa problem med ord-
ningen i klassrummet. Av den enkatundersékning” som Skolinspektionen regelbundet genomfor fram-
gar att manga elever upplever att de inte har studiero pa lektionerna och att de blir storda av ljud-
nivan och av andra elever. Tidigare rapporter och undersékningar visar ocksa att manga larare upp-
lever att for mycket undervisningstid gar at till att halla ordning i klassrummet.

| Skolinspektionens senaste arsrapports redovisas de erfarenheter som tillsynen av skolor och huvud-
man ar 2015 visat. Nuvarande tillsynsmodell fokuserar pa de skolor dar risken &r storst att eleverna
inte far den utbildning de har ratt till och de prioriterade skolorna far en mer omfattande tillsyn jam-
fort med tidigare tillsynsmodell. | en tredjedel av de prioriterade grundskolorna har Skolinspektionen i
tillsynsbeslut kunnat konstatera brister vad géller elevernas trygghet och studiero. | vissa fall har allvar-
liga storningar och stor oro i klassrummet kunnat konstateras. | dessa fall har Skolinspektionen beslu-
tat om foreldggandemed vite. Denna granskning uppvisar en kompletterande bild och utgar fran forut-
sattningarna pa ett urval av 30 skolor dar totalt 177 lektioner besokts. | Skolinspektionens kvalitets-
granskningar granskas utvalda teman i ett vidare och djupare perspektiv.

De resultat och iakttagelser som redovisas i denna rapport géller de 30 skolor som ingatt i granskning-
en och ger darfor ingen nationell bild av studiero i undervisningen. Bland de granskade skolorna finns
skolor dar undervisningen i stor utstrdackning erbjuder goda férutsattningar for studiero men det finns
ocksa flera skolor som beddéms ha stora utmaningar nar det géller att skapa studiero pa lektionerna. |
sammanhanget ar det viktigt att framhalla att det inom en och samma skola finns stora variationer i
vad man undervisningen ger goda forutsattningar till studiero.

Studiero handlar bade om elevernas arbetsmilj6 i stort och om deras méjligheter att nd malen och kan
alltsa relateras till saval skolans arbete med normer och varden som kvaliteten pa undervisningen. Det
overgripande ansvaret for att sdkerstalla goda studieférutsattningar for alla elever pa skolan ligger hos
rektorn. | denna granskning undersdks om lararna genomfor undervisningen pa ett satt som framjar
och uppratthaller studiero. Vidare undersdks om rektorn tar ansvar for att skapa de férutsattningar
som behdvs for att ldrarna ska kunna bedriva en sadan undervisning och ocksa foljer upp att
undervisningen ger eleverna studiero.

Granskningen utgar fran observationer av undervisning. Dessa har kompletterats med utsagor fran
elever, larare och rektorer och materialet har analyserats i foérhallande till ett urval av faktorer och
aspekter som forskning och tidigare erfarenheter kunnat konstatera paverkar och bidrar till att framja
och uppratthalla studiero. Samma klass har observerats under flera lektioner i olika @mnen och for
olika larare.

Studiero

Vad som uppfattas som studiero ar subjektivt och varierar beroende pa person och situation. | denna
granskning bedéms undervisningen erbjuda eleverna studiero nar férhallandena ar sadana att

7 Skolenkaten, enkaten anvands for att samla in synpunkter fran elever, foraldrar och den pedagogiska personalen, som ett
underlag infér bedémningen av skolan.
8 Okat fokus pd skolor med stérre utmaningar, Skolinspektionens erfarenheter och resultat 2015, Dnr 01-2015:6905
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eleverna kan dgna sig at de planerade larandeaktiviteterna. Det innebar att stérande inslag under
lektionen minimeras och att fokus och larandeaktiviteter riktas mot det som ar syftet med under-
visningen. Bedémningarna som gors i denna granskning utgar fran allmandidaktiska kvalitets-
indikatorer och att larandebeteende ar observerbart. Granskningens syfte, fragestallningar och
metodval redovisas i bilaga 2 och 3.

Fokus och avgransningar

Flera faktorer antas paverka studieron och larandemiljon i klassrummet och en redogorelse av kun-
skapslaget aterfinns i granskningens kunskapsoversikt. Granskningen har avgransats till forman for ett
tydligt fokus pa larandemiljon i klassrummet sa som den kan observeras. Har studeras framst lararens
ledarskap och undervisningens genomférande i syfte att s6ka kunskap kring hur studiero frdmjas och
uppratthalls. Ett urval av faktorer som antas paverka undervisningens kvalitet har gjorts och paverkat
det observationsschema som anvants vid lektionsbesdken. En av de faktorer som avgransats bort, men
som enligt aktuell forskning i hog grad paverkar elevers motivation och skolframgang, ar elevers
delaktighet och inflytandes.

Parallellt studeras den lokala styrningen i form av rektors ansvar for elevernas larandemiljo. Det antas
att en viktig bakgrundsforutsattning for studiero ar att normer och véarden integreras i undervisningen
och att det finns ett val fungerande kvalitetsarbete. Granskningen belyser dessa processer genom att
undersdka om rektors arbete for att skapa goda férutsattningar for lararna att bedriva en god under-
visning och uppratthalla studiero ar tillfredsstallande. Granskningen har inte omfattat processer som
elevhalsans arbete, arbetet med extra anpassningar och sarskilt stod eller arbetet fér att motverka
krankande behandling av elever. Samtliga dessa omraden bedéms dock ha stor paverkan pa elevernas
larande, hélsa och studiemiljo.

9 Delaktighet fér Idrande, Skolverket 2015
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Resultat och exempel

Granskningen har undersékt om ldraren genomfér undervisningen pa ett satt som framjar och
uppratthaller studiero.

Beddmningen av skolans arbete for att sakerstélla studiero gors genom en sammanvagning av elever-
nas upplevelse av studiero och lararnas férmaga att leda arbetet i klassrummet sa att stérningar mini-
meras och fokus riktas mot det som ar syftet med undervisningen. Vidare bedoms om rektors arbete
for att skapa goda forutsattningar for lararna att bedriva en god undervisning och uppratthalla studie-
ro ar tillfredsstallande. Bedémningen utgar fran det som observeras i undervisningen och det som
beskrivs och uttrycks av elever, larare och rektor i enkater och intervjuer. Det innebar att allt insamlat
material tas i ansprak for att bedéma den overgripande fragestéllningen. Underlag i form av elev-
enkater och lektionsobservationer redovisas i bilaga 1.

Kvaliteten i skolans arbete for att sakerstalla studiero beddms som otillrdcklig i det fall undervisningen
inte formar tillgodose elevernas ratt till en larandemiljo som ger dem goda forutsattningar att na
malen. En gradering gors i termer av "till viss del”, “till dvervdagande del”, och sa vidare.
Resultatet visar att dven om det finns stora variationer mellan de skolor som granskats vad galler
undervisningens genomforande och den studiero som rader, ar skillnaderna inom skolorna mest fram-
tradande. Granskningen visar att ldrarens formaga att genomfora undervisning med tydliga strukturer
och med en variation av arbetsformer i hog grad paverkar saval elevernas engagemang och aktivitet
som studieron. | sddana klassrum ar det ovanligt att elever inte vet vad de ska gora eller trottnar pa de
uppgifter de ska utfora. Resultatet visar ocksa att elevgruppen inte r den mesta avgorande faktorn
for om det rader studiero eller inte. Istéllet handlar det om undervisningens ramar och lararens
agerande. Exempel pa vad som utmarker lektioner dar goda respektive mindre goda forutsattningar
for studiero rader aterges nedan.

Goda forutsattningar for studiero

Nedan redovisas korta beskrivningar fran tre lektioner i olika @mnen och for olika larare, dar férutsatt-
ningarna for studiero bedéms vara goda. Gemensamt foér exemplen ar att ldrarna ar tydliga i sina
instruktioner och med sina forvantningar pa eleverna samtidigt som eleverna ges ansvar for att |6sa
uppgifter sjalvstandigt eller i grupp. Lektionerna har ett tydligt forlopp och lektionsinnehallet forklaras
och satts i ett sammanhang for eleverna. Lararen ar tillganglig och kan ge stéd at de elever som beho-
ver det. Det finns ocksa ett tydligt ledarskap som tar ansvar for undervisningen, klassrumsmiljon och
ordningen. Denna typ av lektioner aterfinns pa samtliga skolor, men i olika omfattning.

Undervisningen ar val planerad och har en tydlig struktur

Nar lektionen borjar och eleverna kommer in i klassrummet finns lararen dar och har stéallt iordning
och plockat fram det material som behovs. Lararen har lagt lappar med elevernas namn pa bankarna
som visar var de ska sitta. Lararen inleder med att sdga att instruktioner och uppgifter varit utlagda pa
skolans intranat och nagra elever bekraftar att de hittat dem. Lararen for en dialog med eleverna om
hur lektionstiden ska disponeras och ber dem sen satta igang med arbetet. Uppgiften finns och ska
genomforas pa elevernas lasplattor. Nagra elever har inledningsvis problem att komma at uppgiften,
men efter en stund har alla elever kommit igang och lararen ror sig runt i klassrummet for att ge stod
och svara pa fragor. Nar det aterstar ungefar tio minuter av lektionen sammanfattar lararen inne-
hallet, paminner eleverna om vad tidigare lektioner behandlat och sdger nagot om kommande lektions
innehall.
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Lararens ledning ar tydlig och olika kunskapsformer integreras

Klassrummet ar moblerat sa att eleverna vet var de ska satta sig. Material och instrument som ska
anvandas ar pa plats. Lararen inleder med att berdtta om dagens lektion och hela lektionen har sen
formen av ett klassrumssamtal. Forst repeteras begrepp som noter, notvarden och ackord och nar
lararen ska forklara notvarden gors jamforelser med olika raknesatt och matematiska begrepp.
Lararen vaxlar sin genomomgang med exempel och praktiska évningar dar antingen alla elever deltar
eller dar en elev i taget utmanas att svara eller utféra nadgot praktiskt moment. Olika elever gar fram
och ritar och forklarar pa tavlan. Vid flera tillfallen berémmer lararen enskilda elevers prestationer och
uppmuntrar dem att tdnka vidare och utveckla sina svar. Lararen later darefter de 6vriga eleverna
komma med sina synpunkter, férslag och tolkningar.

Lararen tar ansvar for larandemiljon

Lararen har férberett lektionen genom att pa tavlan ange tidsramar, vilka texter eleverna ska arbeta
med och vilka grupper eleverna ska arbeta i. Ldraren markerar nar lektionen bérjar och paminner
eleverna att ldgga undan sina mobiltelefoner. Efter att ha ropat upp eleverna ger lararen instruktioner
infor arbetet och ocksa en kort repetition kring vad som é&r typiska drag for de olika texttyper som ska
behandlas. Dagstidningar finns till hands som konkreta exempel. Innan grupparbetet borjar paminner
lararen eleverna om de olika roller som ska férdelas mellan gruppmedlemmarna for att arbetet ska
flyta pa. Eleverna flyttar under prat ihop i de angivna grupperna och tar sig an uppgifterna. Lararen
finns till hands for att ge stod dar det behovs. Efter att lararen stdmt av med alla grupper ar det dags
for redovisning. Redovisningen sker i form av ett klassrumssamtal mellan den redovisande gruppen
och lararen. Ovriga grupper lyssnar och det uppstar situationer dar lararen griper in och p&pekar for
eleverna hur de ska uppfora sig nar deras kamrater redovisar.

Nar forutsattningarna for studiero ar mindre goda

Pa samtliga granskade skolor finns det elever som sédger att de inte har studiero och inte kan koncen-
trera sig pa lektionerna men variationen ar stor saval mellan skolor som inom skolor. Pa sju av de
granskade skolorna uppger fem av tio elever att de saknar studiero. Men det finns ocksa skolor dar tva
av tio elever tycker sa. Pa mer an tva tredjedelar av skolorna behoéver undervisningen éverlag ge
eleverna battre forutsattningar till studiero och larande dels genom ett tydligare ledarskap, dels
genom tydligare lektionsstrukturer.

Nedan beskrivs nagra gemensamma kdnnetecken for lektioner som observerats dar forutsattningarna
for studiero beddms vara mindre goda. Beskrivningarna belyser brister i undervisningens genomféran-
de och lararens strategier som paverkar i vad man eleverna agnar sig at det som det ar tankt. Pa samt-
liga skolor har olika larares undervisning i en och samma elevgrupp observerats och ett genomgaende
resultat ar att elevgruppen inte har en avgorande roll for om lektionen praglas av studiero eller inte.
Istallet blir lararens val av strategier och metoder av stor betydelse for det som sker pa lektionen.

Ramarna ar otydliga och syftet oklart

Pa flera av de observerade lektionerna ar det oklart hur lektionens olika delar férhaller sig till varandra.
Lararen forklarar inte hur det valda innehallet och arbetsuppgifterna ska forstas i ett storre samman-
hang. Exempel pa detta ar nar undervisningen inte kommer igang i tid for att lararen inte ar tillrackligt
forberedd eller for att alla elever inte ar pa plats nar lektionen startar och dessutom inte heller har sitt
material med sig. Ofta saknas ocksa en presentation av lektionsinnehallet féljt av ett samtal om vad
det ar tankt att eleverna ska lara sig och varfor. Sddana lektioner inleds istdllet med att lararen har
skrivit sidangivelser till laroboken pa tavlan och ber eleverna satta igdng. Ett annat exempel ar nar ett
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planerat innehall ersatts med en annan uppgift som innebar att eleverna ska ”arbeta vidare”, och dar
forklaringen som ges ar att det ar “fér ménga borta idag”. Utméarkande for lektionerna ar att de saknar
en tydlig struktur och det ar inte ovanligt att eleverna férvantas arbeta med samma typ av uppgift
under langa arbetspass. Valet av arbetssatt forklaras eller diskuteras inte heller med eleverna.

Lararstodet ar begransat

Nar eleverna arbetar med individuella uppgifter gar ldrarna runt bland eleverna och erbjuder stéd och
handledning men trots detta tappar manga elever fokus pa lektionsinnehallet och borjar dgna sig at
annat. Aven vid grupparbete anvinds lektionstiden ofta &t annat &n de angivna uppgifterna. Sarskilt
tydligt &r detta under langa lektionspass déar eleverna ar utspridda i olika lokaler och dér lararstodet
bestar i att lararen gar runt mellan grupperna. Ett monster som upprepas nar eleverna ska arbeta indi-
viduellt, men ocksa i grupp, ar att manga elever behéver hjalp med samma fraga och uppgift. Istéllet
for att avbryta arbetet och samla eleverna kring en gemensam genomgang eller ett klassrumssamtal
kring uppgiften och vad den syftar till upprepar lararen samma foérklaring flera ganger. Lararstodet
begrénsas till att hjdlpa eleverna med svar pa givna fragor och uppgifter och detta leder i flera fall inte
till att elevens forstaelse utvecklas pa ett satt som gor att nasta och liknande uppgift kan klaras av.
Eftersom flera elever upprepade ganger behover lararens hjalp blir det stoéd som lararen hinner ge
begransat och oftast i form av korta forklaringar eller instruktioner. | liten utstrackning anvander sig
eleverna av mojligheten att fraga och ta hjalp av sina kamrater trots att de oftast sitter parvis. Dar-
emot borjar de ofta prata med sin bankkamrat nar de védntar pa lararens hjalp. Lararna valjer huvud-
sakligen att soka upp elever som pakallar deras uppmaérksamhet vilket leder till att en och samma elev
kan fa hjalp flera ganger under lektionen samtidigt som flera elever varken efterfragar eller far lara-
rens uppmarksamhet.

Arbetsformen paverkar elevernas vilja till arbete

Den vanligast forekommande arbetsformen pa samtliga observerade lektioner ar individuellt arbete.
Pa lektioner dar denna arbetsform upptar i stort sett hela lektionen ar det inte ovanligt att elever
antingen inte kommer igang eller efter ett tag "tréttnar” pa arbetet. Oron 6kar i klassrummet och
lararna far problem med att konstruktivt hantera detta samtidigt som de ska hjalpa de elever som
pakallar deras uppmarksamhet. Exempel pa detta ar aterkommande tillségelser fran lararen, antingen
till hela gruppen eller till enskilda elever, vilka endast ger kortvarig effekt. Det kan ocksa vara tillsagel-
ser fran lararen som inte horsammas av eleven ifraga. Exempel pa detta ar nér larare ber elever andra
sitt beteende, exempelvis genom att eleven ska ldgga undan sin mobiltelefon eller flytta till en annan
plats i klassrummet och eleven inte gor det. Lararens instruktioner kan ocksa vara oklara for eleverna
som exempelvis nar lararen forst sdger att alla datorer ska ldggas undan och sedan sager att det ar ok
att skriva sina anteckningar pa datorn.

Rektors styrning och uppféljning

Granskningen har undersdkt om rektor genom sin styrning tar ansvar for att skapa férutsattningar for
och framja studiero i undervisningen. Resultatet av granskningen visar att pa flertalet skolor behéver
rektors styrning forbattras och uppfoéljningen av studiero i undervisningen fordjupas. Flera faktorer
och processer pa skolan paverkar studieron i undervisningen och nedan redovisas de resultat som
framkommit i denna granskning.
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Uppfoljning av studiero och utveckling av undervisningen

Pa nastan samtliga granskade skolor har rektorn skapat modeller for att folja upp undervisningen
utifran olika aspekter. De flesta rektorer gér mer eller mindre regelbundna besok i klassrummen for
att bilda sig en uppfattning om kvaliteten i undervisningen. Med fa undantag genomfor de granskade
skolorna aterkommande elevenkdter som ger rektorn en skolévergripande bild av hur eleverna gene-
rellt uppfattar studieron pa skolan. Pa drygt hélften av de granskade skolorna bedémer dock Skol-
inspektionen att rektorn mer systematiskt behdver félja upp enskilda larares undervisning kopplat till
studiero. En sddan uppfoljning behover féljas upp med en utredning av bakomliggande orsaker till de
eventuella brister som upptacks i larandemiljon sa att adekvata insatser och atgarder kan vidtas.

Genomgaende for de skolor ddar manga elever och larare anser att det i hog grad rader studiero ar att
det pagar ett forbattringsarbete pa flera fronter samtidigt. En rektor beskriver det som att “studiero dr
inte en enskild faktor utan resultatet av flera olika processer”. Det handlar om att forankra och tydlig-
gora allas ansvar for arbetet med normer och varden, att systematiskt forbattra arbetet kring elever i
behov av sarskilt stdd och att oka lararnas didaktiska kompetens. Andra rektorer har malmedvetet
arbetat for att gbra ansvarsnivaerna i organisationen tydliga sa att alla ska veta vad det &r som galler.
De menar att det inte far rada nagra oklarheter bland ldrarna om vad som férvantas av dem i deras
uppdrag som larare och mentor. Rektorerna pa dessa skolor har ocksa prioriterat arbetet med att
skapa lugn pa skolan genom en 6kad bemanning och vuxennarvaro i uppehallsrum och pa lektioner.
En bemanning som enligt rektorerna kontinuerligt behdver ses dver och omprovas. Ytterligare fram-
gangsfaktorer som rektorerna namner ar forum for gemensamma didaktiska diskussioner och
uppféljning och analys av elevernas kunskapsresultat pa @mnes- och lararniva. Har beskriver flera
rektorer att det ar viktigt att flexibelt anvdanda de personella resurser som finns att tillgd exempelvis i
form av forstelarare och specialpedagoger sa att dessa kan ge andra larare stod i att utveckla och
forbattra sin undervisning.

Ordningsregler och gemensamma forhallningssatt

Pa drygt en tredjedel av de granskade skolorna behover rektorn ta ett storre ansvar for arbetet med
att ta fram skolans ordningsregler. P4 dessa skolor ger manga elever uttryck for att de inte ar delaktiga
i framtagandet av reglerna och att de regler som beslutats inte efterlevs. En genomgaende uppfatt-
ning ar att lararna borde vara strangare och agera pa ett mer likartat satt. Lararna a sin sida menar att
de inte kan anvédnda sig av de sanktioner som rimligen ska folja av att eleverna bryter mot ordnings-
reglerna eftersom organisationen inte stodjer det. Exempel pa detta ar att larare inte anser att de har
mojlighet att visa ut elever fran klassrummet eftersom det da blir oklart vem som har tillsynsansvar for
eleven. Pa skolor dar savél elever som larare ger uttryck for att de ordningsregler som beslutats inte
efterlevs maste rektor ta ansvar for att ta reda pa vad detta star for och darefter genomfora de for-
andringar som ar nodvandiga for att sdkerstalla alla elevers ratt till studiero.

Pa nagra av de granskade skolorna behover rektorn dessutom se till att normer och férhallningssatt
diskuteras bland elever och larare samt att dessa diskussioner leder fram till gemensamma overens-
kommelser, regler och rutiner. Rektorn behdver sen sdkerstalla att alla vuxna agerar i enlighet med
dessa. Aven pa skolor dér det finns gemensamma dverenskommelser &r det inte ovanligt att lrarna
inte foljer dessa. Pa skolor dér lararna ar svagt forankrade i en gemensam vardegrund uppger en
hogre andel elever att de inte vagar uttrycka sig och stélla fragor pa lektionerna nar de inte forstar.
Det ar ocksa pa sadana skolor som sprakbruket elever emellan inte alltid &r férenligt med skolans
vardegrund och dar larare trots detta valjer att inte reagera och ingripa.

Granskningen visar att pa skolor dar reglerna 4r manga till antalet och rektors styrning av arbetet med
normer och varden &r svagt utvecklat dr ocksa ordningsreglerna sdmre forankrade hos eleverna. Mot-
satt tycks fa ordningsregler kopplat till att det rader en samsyn kring varderingar och éverenskommel-
ser, innebara att fler elever respekterar reglerna. Pa skolor med fa gemensamma regler ar det vanligt
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att dessa kompletteras med klassrumsregler. Sddana klassrumsregler ar utformade utifran dmnets
karaktar vad géller arbetssatt, sdkerhetsaspekter, undervisningsmaterial och maskiner men ibland
ocksa av lararens egna varderingar. Genomgaende uppfattar eleverna sadana amnesspecifika regler

som relevanta och meningsfulla.
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Diskussion

Samband mellan studiero och larande

Studiero handlar bade om elevernas arbetsmiljo och om deras mojligheter att na malen for utbildning-
en. Det blir darfor intressant att koppla granskningens resultat till de kunskapsresultat som skolorna
uppvisar. Pa de granskade skolorna ar spridningen stor vad galler de kunskapsresultat som uppnas och
det genomsnittliga meritvardet varierar ar 2015 mellan som lagst 178 och som hdgst 259 poéngo,
Granskningen visar i flera fall att skolor med lag maluppfyllelse ocksa ar de skolor som har stérre be-
hov av att forbattra studiero i undervisningen.

Elever som kommit till tals i denna granskning visar tydligt att lararens férmaga att planera, genomféra
och utvardera undervisningen spelar en avgorande roll for hur de har det i klassrummet och for vad de
lar sig. Denna granskning ger stdd for att det ar i klassrummet, det vill sdga i enskilda larares under-
visning som medvetna och langtgdende insatser behovs for att forbattra elevernas studiemiljo.

Elever gar miste om kunskaper och larande

Flera forutsattningar paverkar elevernas moijlighet till larande i en god milj6. Tidigare granskningar
som Skolinspektionen gjort visar att om elever inte blir tankemassigt utmanade och stimulerade pa
lektionerna riskerar de att bli omotiverade, uttrakade och ibland stokigam. Motsvarande galler om
elever inte far det stod de behover for att kunna félja undervisningen. Att sa manga elever i denna
granskning ger uttryck for att de inte far tillrackligt utmanande arbetsuppgifter och att lektionerna
upplevs som enformiga styrker sddana slutsatser.

| denna granskning blir det tydligt att for vissa elever kan en hel skoldag passera utan att de berors
eller motiveras av det innehall som presenteras for dem. Istéllet for eleverna samtal om vad de ska
gora efter skolan och haller noga koll pa hur lang tid av lektionen som aterstar “klockan ér 35 nu, vi
slutar fem éver”. Elever utvecklar ocksa strategier for att dolja for larare att de inte gér de anvisade
uppgifterna. Nar lararen kommer och fragar dem hur det gar svarar eleverna “det gdr bra, jag ska bara
finslipa lite” trots att de huvudsakligen dgnat sig at att googla pa néatet och kolla i sin mobiltelefon. Nar
undervisningen inte formar att motivera eleverna behover orsaker framst sokas i hur undervisningen
varieras utifran elevernas intresse och hur den anpassas utifran deras behov och férutsattningar.
Detta forutsatter att eleverna gors delaktiga och far komma med synpunkter pa undervisningens
planering och genomférande.

Pa nagra skolor har en kultur utvecklats som gor att larare uppger att de ar nojda “bara de gér ndgot”
och syftar da pa elever som de har svart att motivera. Att resignera infor uppdraget och accepterar
laga arbetsinsatser ger inte dessa elever det lararstdd de har ratt till. Forskning visar entydigt att hur
lararen bemoter eleven och vilka forvantningar lararen visar, har stor betydelse for hur val eleven
lyckas. Rektor behover darfor folja upp om lararnas undervisning, sett ur dessa perspektiv, ger
eleverna goda forutsattningar till [arande.

Storande inslag i undervisningen

Storande inslag i undervisningen lyfts i saval nationella som internationella rapporter som en mojlig
orsak till de generellt sett ldga och sjunkande kunskapsresultaten. Sarskilt lyfts problematiken med

elever som kommer for sent och elever som inte har ratt material med sig till lektionen. Den gangse
bilden &r vidare att larare maste dgna stor del av lektionstiden for att skapa ordning och att skolans

10 Skolverkets databas SIRIS
11 Stéd och stimulans i klassrummet, Skolinspektionen Rapport 2014:2
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organisation inte gér det maojligt for dem att anvanda sig av sanktioner i enlighet med vad skollagen
ger utrymme for.

Pa ndgra av de skolor som besdks ar det vanligt att eleverna droppar in efterhand medan andra skolor
inte tycks ha sddana problem. Lararna i denna granskning dgnar overlag lite undervisningstid till ord-
ningsskapande antingen for att det inte behovs eller for att de inte prioriterar det. Elever som kommer
for sent tillats oftast inte ta ndgon uppmarksamhet fran den pagdende aktiviteten och far sallan nagon
tillsdgelse av lararen. Det ar ovanligt att sena ankomster foranleder att lararen papekar for eleven att
hen kommit for sent eller tar upp detta till diskussion i gruppen.

Upplevelsen av studiero ar subjektiv och det marks att larare har olika tolerans for vad de accepterar i
form av ljudniva och olika elevbeteenden, vilket kan forklara varfor manga elever tycker att lararna
borde ingripa oftare och tydligare. En majlig forklaring kan vara att lararna inte vill mista de relationer
som de agnat tid och kraft at att bygga upp=. Valet blir da att inte ingripa pa det satt som situationen
kraver, exempelvis genom att visa ut elever fran lektionen eller pa annat satt folja upp tillsagelser som
inte horsammas. Vinsten blir att en konfliktsituation undviks men samtidigt kan ett sddant val bidra till
en otydlighet hos eleverna om vilka normer och varden som géller. Det blir ocksa tydligt att det hos
larare utvecklas olika satt att hantera olika elever. Flera larare sager att korrigerande atgarder maste
anvandas olika for olika elever, “vi har en allmdn hdllning kontra individuella I6sningar, det kan bli
vdrre om man hanterar det fel, det blir avvégningar”. Problemet ar att eleverna inte kan se vilka dver-
vaganden som ligger bakom hur larare valjer att agera eller inte agera. Ett satt att angripa detta ar att
larare Oppet bendmner de problem som uppstar, till exempel nar elever kommer fér sent, genom att
tillsammans med eleverna diskutera och hitta l6sningar som syftar till forbattringar.

Halla ordning med hjalp av regler

Det forebyggande arbetet med normer och varden &r centralt for att skapa en god larandemiljé och
eleverna maste ges mojlighet att delta i utformningen av denna. For att fylla sitt syfte behover ord-
ningsreglerna férankras i, och kopplas till ett vardegrundsarbete som genomsyrar hela verksamheten
och som alla kdnner ett gemensamt ansvar for.

Elever, larare och rektorer i denna granskning har éverlag mycket skilda uppfattningar om i vad man
eleverna far vara med i demokratiska processer oavsett om det handlar om inflytande éver under-
visningen eller delaktighet i arbetet med skolans ordningsregler. Dessa olikheter i uppfattningar skiljer
sig inte namnvart beroende pa skola. Det skiljer sig ddremot hur skolorna valt att hantera ordnings-
regler och disciplindra atgarder. Det finns skolor som bara har tva ordningsregler och det finns skolor
som har en mangd regler med nedskrivna sanktioner och konsekvenstrappor. Det senare tycks inte
vara framgangsrikt for vare sig ordningen i klassen eller pa skolan sdsom det har observerats och sa-
som det beskrivs av eleverna. Skolor med fa, och som eleverna uttrycker det sjalvklara, gemensamma
regler verkar ocksa ha ett mer valutvecklat och systematiskt arbete kring normer och véarden jamfort
med 6vriga skolor. P& dessa skolor har forhallningssatt och relationer gjorts till viktigare instrument for
att skapa goda larmiljoer an ordningsregler och disciplindra atgarder.

For skolor som behover forbéattra sitt arbete med ordningsskapande finns stddmaterial som Skolverket
tagit frams. | materialet finns riktlinjer for framtagande av ordningsregler, vad som ar viktigt att tanka
pa och hur man far reglerna att fungera i praktiken. Har lyfts exempelvis vikten av att reglerna upplevs
som meningsfulla och rattvisa.

12 Maria Wester, Hdlla ordning men inte 6verordning 2008, s 224
13 Ordningsregler for en trygg och Idrande skolmiljé, 2006, ISBN-nummer 91-83009-99-7
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Undervisningen — lararens ansvar

| 5 kap. 2 § skolférordningen anges att eleverna genom strukturerad undervisning ska ges ett konti-
nuerligt och aktivt lararstdod i den omfattning som behovs for att skapa goda forutsattningar for
eleverna att na de kunskapskrav som minst ska uppnas och i 6vrigt utvecklas sa langt som majligt inom
ramen for utbildningen. Denna granskning tydliggor hur viktigt det ar att lararen, forutom att skapa
ordning och reda i klassrummet, ocksa skapar ordning och reda vad galler mal och syfte med det inne-
hall som ska behandlas. Ett exempel pa detta ar nar en elev sager, "det stér inte studieron sé det blir
rérigt i klassrummet, men det blir rérigt i mitt huvud och i inlérningen”. Eleven ger uttryck for att hen
saknar ett tydligt upplagt och tydligt presenterat lektionsinnehdll. Aven om det inte ar utsagt finns det
anledning att tro att eleven inte heller har klart for sig varfér hen ska géra de angivna uppgifterna och
vad det ar hen ska lara sig av dem. Exempel pa undervisningssituationer dar lararen férmar skapa saval
"ordning i huvudet som ordning i rummet” har redovisats i denna rapport under rubriken Resultat och
exempel.

Genomgaende for manga av de observerade lektionerna ar att arbetssatt och arbetsformer i liten
utstrackning varieras och att eleverna i stor utstrackning lamnas att arbeta sjalvstandigt. Manga
lektioner har liknande upplagg och lararen intar rollen som “den som gar runt och hjélper” eleverna.
Oftast tilltar oron i klassrummet efterhand som lektionen fortskrider. Med det valda arbetssattet tycks
lararna tappa nodvandig overblick for att kunna dvervaga att vélja andra arbetsformer, strategier och
angreppssatt nar motivationen hos eleverna tryter. Konsekvenserna blir flera. Farre och farre elever
ses agna sig at de angivna arbetsuppgifterna och lararen maste bade dvervaka studieron och hjalpa
elever som behdver vagledning. Lararen behover da rikta sitt fokus pa flera hall och kvaliteten i det
stdd som eleverna ges riskerar att bli samre. Ett alternativ som ingen av de observerade lararna anvan-
der sig av ar att samla de elever som behdver hjalp med samma uppgift och féra ett gemensamt och
mer utvecklat resonemang kring uppgiften. Eleverna skulle da slippa vanta och de skulle héra hur
andra elever resonerar och tdnker om uppgiften. Lararen skulle i samtalet fa syn pa elevernas forsta-
else och kunna hjalpa dem att satta in uppgiften i ett stérre sammanhang. Ett sddant samtal skulle
ocksa ge lararen viktig information infor planeringen av kommande lektioners innehall och utformning.

En annan aspekt av att elever i hog utstrackning ska arbeta sjalvstandigt och tyst ar att de stélls infor
ett val som for dem innebar en vardekonfliktis. Eleverna har att valja mellan att vara tysta och “jobba
pa” eller att inleda samtal med bankkamraten. Det forsta alternativet innebar att avvisa kamratens
invit och det andra att inte ratta sig efter de regler som ar 6verenskomna och som léraren féretrader.
Inviter till samtal blir sarskilt svara for eleverna att std emot eftersom de nastan alltid sitter intill varan-
dra parvis, eller i rader trots att arbetsuppgiften inte kréaver nagot samtal eller samarbete. Oavsett om
eleven sjalv, eller kompisen bredvid initierar samtalet paverkas arbetet for alla inblandade.

Var kan da larare som vill forbattra sin undervisning utifran ett studieroperspektiv hitta rad och vagled-
ning? Kunskap och rekommendationer om vad som ar framgangsrik undervisning finns i senare ars
forsknings och i sammanstallningar som Skolinspektionen tagit framzs. Skolverket publicerar ocksa
kontinuerligt stodmaterial med saval amnesspecifika som allmandidaktiska fokus. Resultaten i denna
granskning kan bidra till att tydliggdra vad som sarskilt framjar att elever aktivt engagerar sig i de
larandeaktiviteter som pagar och darmed ocksa vad som bidrar till 6kad studiero. Goda férutsattningar
till studiero skapas nar:

- lektionen &r val forberedd och lararens inledning och instruktioner ar tydliga
- langre arbetspass innehaller omvaxling i arbetssatt och arbetsformer
- elever far hjalp att se samband mellan de uppgifter som ska goras och vad det &r de ska ldra sig

14 Maria Wester, Hdlla ordning men inte éverordning, 2008 s 221
15 Se |4stips i bilaga 5 och litteraturlista i granskningens kunskapsoversikt
16 Framgdng i undervisningen, sammanstallning av forskningsresultat Skolinspektionen Dnr 2010:1284
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- larare foljer upp och utvarderar sin undervisning och sina metoder i foérhallande till det
engagemang som eleverna uppvisar

Rektors roll och ansvar

Undervisningens genomforande ar lararnas ansvar samtidigt som rektorn har att sdkerstélla den
pedagogiska utvecklingen och en god larandemiljo pa skolan. Larandemiljo och studiero ar omraden
som systematiskt behdver utvarderas inom ramen for skolans kvalitetsarbete. De flesta rektorer
skaffar sig forstahandsinformation om undervisningen via elever, larare och genom egna lektions-
besotk, men en sadan uppfoljning leder pa fa skolor till att forbattringsatgarder riktas till de klassrum
dar de storsta problemen finns.

Hur kan da rektorn férdjupa och forbattra sitt arbete med att sdkerstélla studiero i undervisningen?
Inledningsvis behdver rektorn pa individ- och gruppniva systematiskt ta reda pa hur eleverna upplever
larandemiljon och studieron i olika @mnen och for olika larare. Denna granskning visar att en analys av
sadan information behover goras utifran att de problem som upptacks i forsta hand inte ska betraktas
som elevrelaterade utan sattas i ett organisations- och undervisningsperspektiv. Lika viktigt som att
rektorn tar ansvar for att atgdrder vidtas ar att lararen inte lamnas ensam med att |6sa problemen
med studiero i sin undervisning. Viktiga aktorer i detta arbete ar, férutom rektorn, elevhalsans sam-
lade kompetens men ocksa 6vriga larare, inklusive forstelarare. Nedan fors ett resonemang kring
faktorer som denna granskning visat vara relevanta for en skolas arbete for att sdkerstélla studiero i
undervisningen.

| rektors ansvar ingar att sakerstélla att skolans processer, 6verenskommelser och rutiner ar tydliga for
lararna och att det finns val fungerande forum for lararna att diskutera och komma 6verens om viktiga
gemensamma strategier och forhallningssatt. For rektor ar lararnas upplevelse av hur detta fungerar

en viktig utgangspunkt for reflektion och omprovning. Det handlar ytterst om att fanga och forsta den
skolkultur som rader. Rektor bor sarskilt uppmarksamma att larare kan omfattas av en vardering, men
inte ha kunskap om hur den ska omséttas i en praktisk arbetsrutin tillsammans med eleverna. Sadan

oformaga kan leda till otrygga och oroliga klassrum dér forutsattningarna for studiero &r mindre goda.

Det ar i ett sddant sammanhang som skolans arbete med normer och varden behdver utmynna i
gemensamma forhallningssatt och i ordningsregler som tas fram i demokratiska processer och som
tydligt anger grunderna for samverkan. Rektor behover visa pa vikten av att ldrare diskuterar regler
och overenskommelser i elevgruppen, bygger relationer till och mellan eleverna samt vagar ha hoga
forvantningar pa alla eleverr. For rektorn ar det dven viktigt att formedla till lararna att de i motet med
nya elever behover dgna tid at att gemensamt skapa regler och rutiner som sen prévas och omprovas i
syfte att skapa en optimal ldrandemiljo.

Arbetet med att férankra normer och varden behover vara standigt narvarande och fokusera pa
klassrumsnivan. Ett sddant arbete utgar fran att varden och kunskaper integreras i undervisningen.
Det ar viktigt for rektorn att forsakra sig om att ldrarna forstar och kan agera utifran laroplanens
"dubbla” uppdrag. Pa de flesta skolor i denna granskning ska larare férutom att undervisa eleverna i
sina dmnen ocksa fungera som mentor for ett antal elever. For det mesta finns det ett sarskilt utrym-
me i veckoschemat da mentor och elever traffas och manga, saval larare som rektorer, uppger att det
ar pa denna tid normer och varden ska diskuteras och forankras. Ibland bestar arbetet av olika varde-
ringsévningar eller program men oftast finns inga riktlinjer for vad som ska behandlas. Rektorer pa
dessa skolor utgar fran att lararna fullgor uppdraget enligt laroplanen men féljer inte upp om, och hur,
det realiseras och om arbetet kommer alla elever till del. Aven pé& skolor dar det finns en pagdende

17 Ann S Pihlgren, Pedagogiska magasinet 2015:2 sid 48
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diskussion for att skapa samsyn kring de varden som ska gélla, och ibland ocksa skriftliga dverens-
kommelser, behover rektors uppféljning forbattras.

For att eleverna ska fa den studiemiljo de har ratt till behdver rektors arbete tydligare inriktas mot
enskilda larares ledarskap och férmaga att i undervisningen omsétta laroplanens och kursplanernas
innehall och intentioner. | de fall eleverna ger uttryck for att de inte har studiero och att andra elever
stor dem behdver rektor och larare tillsammans sdka orsakerna till detta i undervisningen. Resultatet
av denna granskning ger indikationer om vad i undervisningen som sarskilt behdver belysas. Behov
som framkommer behdver motas med adekvata atgarder pa lararniva och atgardernas effekt behdver
foljas upp med metoder dar eleverna gors delaktiga.

For rektor ar det viktigt att paminna sig om, och vara vaksam pa, att god ordning inte automatiskt
leder till att eleverna lar sig det som ar tankt. Arbetssatt och arbetsformer kan ocksa i sig vara mer
eller mindre disciplinerande och mer kommunikativa och praktiska inslag kan véljas bort eftersom det
da ar svarare att halla ordning. Istéllet halls eleverna sysselsatta med uppgifter som har lag komplexi-
tet och som handlar om att hitta, tillampa och ldra in fakta och begrepp. Sadant arbete lampar sig att
utforas individuellt och kanske ar det darfor som de lektioner som observerats i denna granskning i sa
liten utstrackning ger eleverna mojlighet att resonera, diskutera, argumentera tillsammans med sina
kamrater och tillsammans med sina larare. En viktig slutsats blir darfor att rektorn behdver utmana
och stddja sina larare i att skapa undervisningssituationer dar eleverna far utveckla samtliga de for-
magor som anges i laroplanen. Eleverna ska inte bara tranas i att minnas, forsta och tillampa utan
ocksa i att analysera, utvardera och skapas. Ett fatal av de lektioner som observerats i denna gransk-
ning erbjuder eleverna sadana undervisningssituationer.

Avslutningsvis konstateras att det &r huvudmannen och rektorn som har det évergripande ansvaret for
att undervisningen bedrivs pa ett satt som ger eleverna den studiero de har ratt till. Det innebér att
huvudmannen maste se till att nodvandiga forutsattningar finns for rektor att bedriva sitt arbete uti-
fran kraven i forfattningarna. Arbetet med att sdkerstalla studiero behover ges en framtradande roll i
skolans kvalitetsarbete samtidigt som det behdver kopplas till skolans dvriga processer. Varje skola ar
unik och ett forbattringsarbete behdver utga fran lokala férutsattningar och behov. Exempel pa hur en
skola och rektor kan ta sig an ett forbattringsarbete ges i bilaga 4.

18 Pihlgren, A.S. (2013) Det tdnkande klassrummet. Lund: Studentlitteratur



20 (35)

Bilagor

Aggregerade resultat i tabellform

Bakgrund, syfte och fragestéllningar

Metod och genomférande

Exempel pd arbetsgang vid ett forbattringsarbete
Exempel pa elevenkat for uppfoljning av studiero
Exempel pa observationsschema

Lastips

Ordlista

Uppgift om vilka kommuner och skolor som har granskats

LN EWN e



21 (35)

Bilaga 1

Aggregerade resultat i tabellform

Beddmningen av skolans arbete for att sakerstalla studiero gérs genom en sammanvagning av elever-
nas upplevelse av studiero och lararnas formaga att leda arbetet i klassrummet sa att stérningar mini-
meras och fokus riktas mot det som ar syftet med undervisningen. Bedomningen utgar fran det som
observerats i undervisningen och det som beskrivs och uttrycks av elever, ldrare och rektor i enkater
och intervjuer. Det innebar att allt insamlat material tas i ansprak for att bedéma den dvergripande
fragestallningen.

Nedan redovisas sammanstallningar av enkdtundersokningen infor granskningen och de bedémningar
och iakttagelser som inspektdrerna gjort vid lektionsobservationerna.

Enkatundersokning

Nedan redovisas resultat av ett urval av de pastaenden som elever i arskurs 7 till 9 pa de granskade
skolorna tagit stallning till i den enkdtundersokning som ingatt i granskningen. Sammanstéllningen
visar det aggregerade resultatet for de 3 631 elever som besvarat enkéten. Elevenkaten har ocksa
sammanstallts pa skolniva och bifogats respektive skolas beslut. De enskilda skolorna uppvisar stor
spridning vad géller elevernas upplevelse av de omraden som enkatundervisningen belyser.

Enkdtundersokningen visar bland annat att ungefar var tredje elev ger uttryck for att de inte har
studiero pa lektionerna och att ytterligare nagot fler elever tycker att de far for lite utmanande
arbetsuppgifter i skolan.

Enkatresultaten har foljts upp genom intervjuer av elever i de klasser vars lektioner har observerats.
Av intervjuerna framgar tydligt att studieron varierar beroende pa lararens undervisning och i vad man
ldrarna tar ansvar for ordningen i klassrummet.

| enkatundersdkningen uppger tre av fyra elever att de far arbeta pa olika satt pa lektionerna.

Tabell 1

Elevers upplevelse av studiero i undervisningen

Stammer Stammer Stammer Stammer Vet inte
helt och ganska ganska inte alls
hallet bra daligt

Jag har studiero pa lektionerna 14% 49% 24% 8% 5%
Pa lektionerna stor andra elever 20% 38% 27% 10% 6%
ordningen
Eleverna foljer de ordningsregler 11% 49% 27% 7% 6%
som finns
Mina ldrare ser till att 24% 48% 18% 4% 6%

ordningsreglerna foljs



Tabell 2

Elevernas upplevelse av larandemiljén i 6vrigt

Jag forstar vad det ar jag ska lara
mig

Mina ldrare uppmuntrar mig
Jag vagar saga vad jag tycker

Jag far arbeta pa olika satt pa
lektionerna

Jag far for lite utmanande
arbetsuppgifter i skolan

Lektionsobservationer
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Stammer Stammer Stammer Stammer Vet inte
helt och ganska ganska inte alls
hallet bra daligt
30% 58% 10% 2% 2%
26% 51% 15% 4% 4%
40% 39% 14% 4% 3%
25% 50% 17% 3% 5%
9% 28% 35% 18% 10%

Nedan redovisas en aggregerad sammanstallning av de omraden som Skolinspektionen bedémt vid
det total 177 lektionsobservationerna. De enskilda lektionerna uppvisar stor spridning vad galler de

omraden som beddmts.

Lektionsobservationerna utgor en del i det underlag som ligger till grund for bedémningarna i denna
granskning. Observationerna har kompletterats med intervjuer med elever och ldrare och med en

elevenkat i anslutning till varje observerad lektion.

Av lektionsobservationerna framgar att det de flesta lektioner genomférs i en positiv och respektfull
klassrumsmiljo. Pa ungefar halften av de observerade lektionerna ses lararen i 1ag grad aktivt motivera
eleverna for uppgifterna och innehallet.

Fyra av tio observerade lektioner erbjuder en Iag grad av variation i arbetssatt och arbetsformer. Lika
stor andel lektioner beddms ha bristande struktur. Drygt sex av tio lektioner saknar tydliga lektions-
avslut. Vid mer an halften av de observerade lektionerna kontrollerar lararen i liten utstrackning att
eleverna forstatt vad de ska gora och lara sig.
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Tabell 3

Omrade: Trygg, stodjande och uppmuntrande ldrandemiljé

| 1ag grad | 13g grad | viss grad | hog grad | Gar ej att
eller inte beddéma
alls
Lararen skapar en positiv 2% 18% 45% 33% 2%
atmosfar
Lararen bemoter eleverna med 1% 16% 49% 30% 3%
respekt
Lararen har positiva 6% 37% 37% 18% 2%
forvantningar pa eleverna och
stottar deras sjalvtillit
Lararen skapar motivation infér 10% 41% 33% 14% 3%
olika aktiviteter
Lararen uppratthaller studiero 10% 27% 31% 24% 8%
Total bedémning omrade 6% 28% 39% 24% 4%

Tabell 4

Omrade: Individanpassning, variation och utmaningar

| 1ag grad | lag grad | viss grad | hog grad | Gar ej att
eller inte beddéma
alls
Lararen anpassar undervisningen 9% 40% 32% 11% 9%
till eleverna i gruppen
Lararen anpassar undervisningen 15% 35% 16% 2% 32%
till situationen
Lararen ser till att elever med 11% 32% 30% 7% 21%
behov av stdd under lektionen
far sadant
Lararen varierar undervisningen 12% 30% 33% 16% 10%

Total bedémning omrade 12% 34% 28% 9% 18%



Tabell 5

Omrade: Tydlighet i mal, innehall och struktur

Lararen genomfor en
genomtankt lektionsstart

Lararen genomfor en
valstrukturerad lektion

Lararen ger tydliga beskrivningar,
forklaringar och
sammanfattningar

Lararen kontrollerar att eleverna
forstatt

Lararen gor ett tydligt
sammanfattande lektionsslut

Total bedémning omrade

Arbetsform
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| 1ag grad | 13g grad | viss grad | hog grad | Gar ej att

eller inte beddéma
alls

9% 32% 40% 16% 3%

9% 32% 38% 16% 6%

10% 34% 33% 12% 11%

10% 44% 29% 11% 6%

32% 32% 22% 9% 5%

14% 35% 33% 13% 6%

Tabellen nedan visar pa hur stor andel av de observerade lektionerna som en viss arbetsform ar

vanligast férekommande.

Pa de observerade lektionerna har olika arbetsformer noterats. Individuellt arbete innebdr att eleven
enskilt arbetar med uppgifter som innebér att lasa, leta fakta, besvara fragor eller skriva. Helgrupp
innebar att hela klassen dgnar sin uppmarksamhet at samma innehall eller uppgift, som exempelvis en
lararledd genomgang eller klassrumsdialog, att eleverna ser en film, sjunger eller musicerar, genomfor

en idrottsaktivitet, lyssnar pa elever som redovisningar muntligt, eller gér diagnoser eller prov.

Grupp- och pararbete forekommer i liten utstrackning och oftast i &mnen av mer praktisk karaktar
sasom exempelvis hem- och konsumentkunskap och idrott och halsa.

Tabell 6
Individuellt Helgrupp, ex Grupparbete | Parvis arbete
arbete genomgang
Arbetsform 41% 39% 12% 7%

Elevbeteende

Vid lektionsobservationerna har férekomsten av elevbeteenden som kan stora studieron studerats,
kategoriserats och rangordnats utifran vilket beteende som ar mest férekommande under lektionen.
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Nedan listas de olika kategorierna tillsammans med uppgift om hur ofta de varit det vanligast
forekommande (observerade) elevbeteendet.

e QOverksam (36 % av lektionerna)

— Har noterats da eleven inte tar sig an de uppgifter som ges och inte heller soker hjélp av
lararen.

e Icke undervisningsrelaterat prat (26 % av lektionerna)
— Har noterats da eleven for samtal med klasskamrater om annat an lektionsinnehallet.
e Sen ankomst (24 % av lektionerna)

— Har noterats da eleven inte ar i klassrummet pa den tid som lektionen enligt schemat ska
starta.

e  GoOrannat t.ex. mobil (9 % av lektionerna)

— Har noterats da eleven istallet for att gbra de anvisade uppgifterna sysselsatter sig med sin
mobiltelefon, dator eller iPad eller nagon annan artefakt.

e Annat, t.ex. ror sig i klassrummet eller foljer inte lararens direktiv (4 % av lektionerna)

— Har noterats da eleven ror sig runt i klassrummet eller Ilamnar klassrummet utan att
uppgiften eller aktiviteten kraver det, respektive nar eleven inte hérsammar lararens
tillsdgelse.

e  Aggressivt beteende.

— Harinte observerats.

Pa mer dn en tredjedel av de observerade lektionerna dar storande elevbeteenden observerats har
"overksam” angetts som det vanligaste stérande elevbeteendet. Andelen lektioner dar detta ar
vanligast forekommande varierar fran skola till skola och fran lektion till lektion.

Andra frekventa stérande elevbeteenden ar att elever pratar om annat an lektionsinnehallet eller
kommer for sent till lektionen. Aven har &r variationen stor mellan skolorna och lektionerna som
observerats.

Mindre frekventa beteenden ar att elever ror sig i klassrummet eller lamnar klassrummet utan
anledning och att elever dgnar sig at sin mobil eller dator.

Elever som inte foljer lararens tillsagelser har observerats. Vid sadana situationer har larare agerat pa
olika satt. Nagra larare har upprepar sina tillsdgelser och pratar individuellt med eleven vilket leder till
att eleven gor som lararen vill. Andra larare sager till igen men foljer sen inte upp med ett samtal. |
dessa fall fortsatter beteendet och lararen avstar fran att ingripa vidare.



26 (35)

Bilaga 2

Bakgrund, syfte och fragestallningar

Skolinspektionens egna erfarenheter och flertalet nationella undersdkningar visar pa problem med
studiero i den svenska skolanw. Enligt Skolenkaten 2014 (Skolinspektionen 2014b) upplever omkring
varannan elev att andra elever stoér ordningen i klassrummet och att de blir storda av hog ljudniva
under lektionerna. Vidare upplever var tredje elev att de inte har studiero pa lektionerna. Manga
elever anser dartill att ldrarna inte ser till att det rader studiero. Storst ar problemen i grundskolans
senare arskurser. Aven lararna upplever att en stor del av deras undervisningstid gar at till att halla
ordning i klassrummet (Lararnas riksforbund 2014). Lararna upplever dock inte lika stora brister i
studieron som eleverna. Bilden av bristande studiero och ordningsproblem bekraftas i internationella
matningar sasom PISA, TIMMS och TALIS.

Syftet med kvalitetsgranskningen ar att granska om skolan har ett tillfredsstéllande arbete for att framja
och uppréatthalla studiero for eleverna i undervisningen. Granskningen ska besvara den 6vergripande
fragan om eleverna far studiero i undervisningen. Sarskild vikt 1aggs vid sjalva undervisningssituationen,
men skolans arbete och rektors ansvar i stort berors delvis ocksa. | varje skola som besoks, undersdks
om lararen genomfor undervisningen pa ett sdtt som framjar och uppratthaller studiero och om rektor
genom sin styrning tar ansvar for att skapa forutsattningar for och framja studiero i undervisningen.

Granskningen har sokt svar pa fragan om elever far studiero i undervisningen och utgatt fran foljande
fragestallningar:

e  Genomfor lararen undervisningen pa ett satt som framjar och uppratthaller studiero?
e Tar rektorn genom sin styrning ansvar for att skapa forutsattningar for och framja studiero i
undervisningen?

19 Se exempelvis Skolinspektionen 2014a, Skolverket 2013a och SCB 2012.
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Bilaga 3

Metod och genomférande

Granskningen av skolans arbete for att sakerstélla studiero utgar fran skolbesék dar empiri samlas in
genom elevenkater, observationer av undervisning och genom intervjuer. Tva olika elevenkater har
anvants i denna granskning. Infor granskningen har samtliga elever i aktuella arskurser i de skolor som
ingar i granskningen bedomt hur de upplever undervisningen avseende aspekter kopplade till studiero
i undervisningen. Vid varje skola har tva klasser foljts och observerats under tva till fyra lektioner i olika
amnen och for olika larare. Totalt har 177 lektioner i 17 olika @mnen observerats. En elevenkat har
genomforts i direkt anslutning till lektionerna. | denna har alla elever i den aktuella klassen, utifran ett
antal givna pastaenden varderat lararens satt att genomfoéra lektionen. Vid lektionsobservationerna
har forstahandsinformation inhdmtats och omraden som relateras till granskningens fragestallningar
har bedémts med hjélp av ett observationsschema. Lektionsobservationer férdelar sig pa samtliga
grundskolans @mnen med undantag av teknik och teckensprak for hérande.

| samband med lektionsobservationerna har mer dn 3 100 elevroster inhdmtats. Sammantaget har 352
elever, 272 larare och 30 rektorer intervjuats.

Granskningen omfattar elever i arskurserna 7 till 9 och har genomfoérts pa 20 skolor med kommunala
huvudman och 10 fristdende skolor. Halften av de granskade skolorna har farre dn 100 elever i de for
granskningen aktuella arskurserna. Fem av skolorna har farre dn 50 elever och fem av skolorna har fler
an 200 elever. | urvalet finns en skola med fristdende huvudman belagen i Stockholms kommun men
for ovrigt ingar inga skolor i stdderna Stockholm, Géteborg och Malmaé. En majoritet av de granskade
skolorna ar beldgna i mindre tatorter och samhallen. Tva tredjedelar av urvalet har baserats pa
tidigare genomforda skolenkater och utgors av skolor som uppvisat laga varden avseende studiero.
Resterande tredjedel av urvalet har slumpats bland alla skolor.

Av Skolverkets statistik for ar 2015 framgar att pa 22 av de granskade skolorna dr andelen nyanléanda
elever lagre an 5 procent och pa fem av skolorna i urvalet &r andelen nyanlanda elever mer én 10
procent. Andelen elever som ar 2015 uppnar kunskapskraven i alla @mnen varierar i urvalet mellan
som lagst 47 procent och som mest 95 procent. Sex av de granskade skolorna har ett genomsnittligt
meritvarde som ar lagre an 200 poang och tio av skolorna har ett meritvarde som ar hégre an 230
podng.

20 Skolor som &r foremal for regelbunden tillsyn eller annan kvalitetsgranskning samma termin ar dock undantagna, i enlighet
med riktlinjerna for urval.
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Bilaga 4

Exempel pa arbetsgang vid ett forbattringsarbete

Ett forbattringsarbete behover anpassas utifran lokala forutsattningar och behov. Den arbetsgang som
beskrivs nedan ska ses som ett exempel pa hur ett sddant arbete kan laggas upp.

Steg 1

Utga fran elevernas upplevelse av undervisningen. Lat exempelvis eleverna besvara en enkel enkét (se
exempel pa Skolinspektionens enkat i bilaga 5) kopplad till lektioner i olika @mnen och for olika larare.
Sammanstall per dmne/ldrare och elevgrupp och leta efter monster. Vilka problem och behov
framtrader?

Steg 2

Genomfor lektionsobservationer (se exempel pa Skolinspektionens observationsschema i bilaga 6)
med fokus pa de problemomraden som elevenkéterna uppvisar. Anvand ett observationsschema
tillsammans med elevenkaterna for att ringa in problemomraden och behov. Intervjua darefter
eleverna for en 6kad och fordjupad forstaelse.

Steg 3

Analysera det insamlade materialet genom att tillsammans med ldrarna sortera problem och behov
under rubriker som exempelvis:

- Skolans organisation och gruppsammanséattning

- Den fysiska miljén och skolans arbete med normer och varden

- Larares forhallningssatt och ledarskap

- Larares didaktiska och dmnesmassiga kompetens

- Undervisningens innehall, arbetsformer och uppgifternas komplexitet
- Elevers utveckling mot malen, ledning, stimulans och stod

Steg 4

Ta fram en lista med forslag pa atgarder, prioritera och gor en planering 6ver hur atgarderna ska
genomfdras och vem som &r ansvarig. Se 6ver och sakerstall saval resurser som kompetens.

Steg 5

Bestam hur atgarderna ska foljas upp och hur effekten ska matas.



Bilaga 5

Exempel pa elevenkats

Hur val tycker du att féljande pastdenden stimmer?

Min larare i dmne

Stammer
helt och
hallet

Stammer
ganska
bra

Stammer
ganska
daligt

Stammer
inte alls

Vet
inte

1 ... bryr sig om hur det gar for
mig

2 ... behandlar mig med
respekt

3 ... ser till att vi elever
behandlar varandra med
respekt

4 ... ser till att jag forstar vad
det ar jag ska lara mig

5 ... ser till att jag forstar vad
det &r jag ska gora

6 ... ger mig stéd nar jag inte
forstar

7 ... ger mig utmaningar nar jag
tycker att jag kan

8 ... |ater oss elever komma
med synpunkter pa vad vi ska
arbeta med

9 ... ser till att jag far arbeta pa
olika satt under lektionerna

10 ... ar tydlig med vilka regler
som galler

11 ... ser till att reglerna foljs

12 ... ser till att jag kan

koncentrera mig pa mitt
arbete
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21 Enkaten &r en omarbetning av den elevenkat som anvants i samband med lektionsobservationerna for att folja upp

faktorer som antas paverka studiero



Bilaga 6

Exempel pa observationsschemas=
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Omrade Indikator: Lararen ... Varde Exempel: Lararen ...
1. ... skapar en positiv ... talar till eleverna pa ett positivt satt
atmosfar . . )
Trygg, ... visar varme och empati mot alla elever
stodjande och . ) .
... skapar ett tillatande klimat och stravar efter att eleverna ska
uppmuntrande " it
larandemiljé anna sig trygga
... ser till att eleverna vagar ta risker och gora forsok - misstag ses
som tillfallen till larande
... bemoter eleverna med ... lyssnar pa vad eleverna har att saga, later eleverna tala till
respekt punkt
... bemoter elevernas asikter med intresse, allvar och respekt
... uppmuntrar eleverna att lyssna pa varandras asikter med
intresse, allvar och respekt
... har positiva ... ger eleverna talutrymme och uppmuntrar dem att delta i
Sammanfattande P g Y PP

vardering (skala 1-
4):

férvantningar pa eleverna
och stottar deras sjalvtillit

samtal i grupp eller helklass
... ger positiv respons pa elevernas inspel och anstrangningar

... uppmuntrar eleverna att gora sitt basta och att vaga sikta
hogre

... Visar positiva forvantningar pa elevernas formaga
... vardesatter och visar respekt for alla elevers arbetsinsatser

... uppmarksammar pa ett konstruktivt satt elever som forefaller
passiva eller oengagerade i olika aktiviteter

... skapar motivation infor
olika aktiviteter

... bidrar till positiva forvantningar, nyfikenhet,
handlingsberedskap hos eleverna

... satter in uppgifter i ett for eleven angeldget sammanhang

... anknyter till aktuella samhallsfragor eller livet utanfor skolan

... uppratthaller studiero

... ingriper vid nedsattande uttryck mellan elever, negativa
kommentarer, suckar, blickar etc.

... ser till att eleverna kan utfora sina arbetsuppgifter utan att
storas av kamrater

22 Observationsschemat har anpassats till granskningens fragestallningar, se dven Skolinspektionen
http://www.skolinspektionen.se/sv/Rad-och-vagledning/Lektionsobservationer
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Omrade

Indikator: Lararen ...

Varde

Exempel: Lararen ...

2.

Individanpassning,
variation och
utmaningar

Sammanfattande
vardering (skala 1-
4):

... anpassar undervisning
till eleverna i gruppen

... tar sin utgangspunkt i elevernas erfarenheter och tidigare larande
... |ater eleverna arbeta i olika takt med uppgifter

... anpassar innehallet, t.ex. amnesomrade, svarighetsniva, efter
elevernas intressen och forutsattningar

... anpassar arbetsformer efter elevernas behov och intressen

... ger eleverna mojlighet att vélja bland uppgifter med olika innehall
inom det aktuella kunskapsomradet

... ser till att eleverna far uppgifter som ar utmanande utifran deras
forutsattningar

... ger eleverna uppgifter “utan tak”, dvs. av sadan art att eleverna pa
olika satt kan fordjupa sig och aktivt arbeta med dem under hela den
avsatta tiden

... anpassar undervisning
till situationen

... vaxlar innehall och uppgift for enskilda elever som inte kommer
igang
... bryter pagaende innehall for hela gruppen

.. andrar arbetssatt for att 6ka motivation hos eleverna

.. andrar arbetsform for att skapa studiero

... ser till att elever med
behov av extra
anpassningar och stéd
under lektionen far
sadant

.. ser till att eleverna far hjdlp med sitt arbete under lektionen

... gervid behov elever mojlighet att tréana och dgna mer tid at olika
moment och aktiviteter

... ger eleverna tillgang till de larverktyg och hjdlpmedel de behéver

... varierar
undervisningen

... [ater eleverna prova pa olika arbetssatt och arbetsformer

... [ater eleverna fa arbeta saval sjalvstandigt som tillsammans med
andra

... skapar variation och balans mellan lararledda genomgangar och
elevaktivitet

... |ater eleverna mota olika typer av medier i undervisningen, t.ex. IT.
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Omrade

Indikator: Lararen ...

Varde

Exempel: Lararen ...

3.

Tydlighet i mal,

innehall och struktur

Sammanfattande
vardering (skala 1-
4):

9 ... genomfor en ... valkomnar eleverna och gor en tydlig och intressevackande
genomtankt lektionsstart
lektionsstart . . )
... anger malen for lektionen
... presenterar aktiviteterna som ska ske under lektionen och syftet
med dessa
... satter in lektionen i ett storre sammanhang, gor en koppling till
tidigare lektioner eller till andra @mnesomraden
10 ... genomfor en ... ger lektionen ett logiskt flode dar uppgifter tydligt hor ihop med
valstrukturerad lektion inledande genomgangar och kunskapsmal
... skapar 6verblick och sammanhang
... skapar balans mellan lararledda genomgangar och elevaktivitet
... ser till att eleverna har tydliga uppgifter och roller i gruppaktiviteter
... ser till att 6vergangen mellan planerade aktiviteter genomfors utan
att ordningen stors
11 ... ger tydliga ... forklarar hur enskilda moment och uppgifter hor ihop med
beskrivningar, lektionens 6vergripande kunskapsmal eller inledande genomgang
forklaringar och snder ett sorik el forsts
sammanfattningar ... anvander ett sprak eleverna forstar
... sammanfattar olika moment och gor klart for sig att alla elever
forstar
... skapar en balans mellan mer avancerade uttryck och mer
vardagsnara sprak, mellan abstrakt och konkret
... anvander olika hjalpmedel och/eller exempel fran vardagslivet for
att fortydliga
... bryter vid behov ned 6vergripande mal i hanterliga delmal
12 ... kontrollerar att ... stéller utvecklande fragor for att fa en bild av elevernas forstaelse
eleverna forstatt . . o .
... later nagon elev infor hela klassen eller elever gruppvis summera
kontentan
... gar runt bland eleverna/grupperna for att fanga upp deras forstaelse
13 ... gor ett tydligt .. avslutar lektionen pa ett planerat satt
sammanfattande ) ) - .
) ... gor en sammanfattning av lektionsinnehallet
lektionsslut

... gor en anknytning till ndsta lektion

.. anknyter till ndgot annat relevant sammanhang
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Bilaga 7
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Bilaga 8

Ordlista

Aktivt ldrarstéd — lararen erbjuder eleverna en strukturerad undervisning och ger dem kontinuerligt
stdd och handledning.

Grupparbete — elever ska tillsammans |6sa en uppgift.
Individuellt arbete — eleverna arbetar sjalvstandigt med givna arbetsuppgifter.

Klassrumssamtal — interaktion mellan larare och elevgrupp, ett lararlett samtal dar eleverna bjuds in
att svara pa fragor, bemota varandras svar, uttrycka asikter samt komma med synpunkter och forslag.

Kollegialt ldrande — nér larare tillsammans med kolleger analyserar och utvédrderar sin undervisning i
syfte att nd ett battre resultat hos eleverna.

Lektionsobservationer — informationsinhdmtning med stod av ett observationsschema med i férhand
definierade bedémningsomraden och allmandidaktiska kvalitetsindikatorer. Anvands for att fa direkt
information om vad som faktiskt sker i klassrummet.

Ldrandemilj6é — plats och situation dar eleverna har méjlighet att inhdmta och utveckla kunskaper och
varden.

Ldrares ledarskap — larares ansvar i forhallande till gallande forfattningar. Har ingar lararens ansvar for
att planera, genomfora och utvardera undervisningen, att sakerstélla att larandet sker i trygga och
lugna miljéer och att undervisningen anpassas utifran elevernas férutsattningar, behov och intresse.

Ldrarledd undervisning — lararen berattar, forklarar och visar medan eleverna i huvudsak lyssnar och
antecknar.

Studiero — undervisning som ar fri fran stérande inslag som har negativ inverkan pa elevernas
mojlighet att dgna sig at larande. En larandemiljo dar optimala studieforhallanden rader for en viss
elevgrupp.

Strukturerad undervisning — undervisning under larares ledning med tydliga delar och ett logiskt fléde
dér innehallet ingar i ett storre sammanhang och kunskaper i olika former balanseras och integreras.



Bilaga 9

Kommuner och skolor som granskats

Kommun Skola
Bollnds Kilafors skola F-9
Boras Malmen Montessori
Botkyrka Botkyrka Friskola F-9
Tunaskolan
Burlov Varboskolan
Falkenberg Apelskolan 2
Fargelanda Valboskolan 7-9
Helsingborg Dalhemsskolan
Harjedalen Funasdalens skola
Karlskrona Jandelskolan 7-9
Karlskrona Montessori
Karlstad Valbergsskolan 4-9
Katrineholm Erlaskolan i Katrineholm

Kristianstad

Ollsjoskolan MH

Lerum Alleskolan Ask

Mijdlby Lagmansskolan Beta
Norrtalje Montessoriskolan i Norrtalje
Nykdping Vittra Kungshagen
Sandviken Prosperitas utbildning
Sjobo Emanuelskolan
Skovde Eriksdalsskolan 483
Sollentuna Gardesskolan
Stockholm Tornadoskolan
Sodertalje Sodertélje friskola
Uppsala Arentunaskolan
Varberg Bosgardsskolan 4-9
Vasteras Entréskolan Vasteras

Irstaskolan

Ornskoldsvik

Alneskolan 5-9

Ostersund

Trealvsskolan 1
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