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FOrord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och pedagogisk
verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebar en systematisk
undersokning av verksamhetens kvalitet inom ett avgransat omrade, i forhallande till
nationella mal och riktlinjer men dven aktuell forskning och beprévad erfarenhet. Syftet
med kvalitetsgranskning ar att bidra till utveckling utifran alla barns och elevers lika ratt
till en god utbildning i en trygg miljo.

I denna kvalitetsgranskning undersoker Skolinspektionen om eleverna i arskurs 4-6 far
lara sig las- och skrivstrategier for att utveckla sin las- och skrivférmaga inom dmnena
svenska och svenska som andrasprak!. Ett sSlumpmassigt urval av 34 skolor har ingatt.
Varje skolbesok har omfattat tre dagar med lektionsobservationer samt intervjuer med
elever, larare och rektor. Som grund for granskningen anvands @ven dokumentation fran
skolan. En elevenkat har ocksa genomforts. Projektledare har varit Monica Axelsson,
Skolinspektionen Géteborg.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedomningar redovisas i form av enskilda
beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmaéannen. Syftet med denna 6vergripande
rapport dr att bidra med utvecklingsstod dven till de skolor och huvudmaén som inte har
granskats genom att redovisa viktiga utvecklingsomraden, goda exempel och
framgangsfaktorer. Dock galler iakttagelser och slutsatser de skolhuvudman och skolor
som har granskats och avser alltsa inte att ge en lagesbild pa nationell niva.

1 Néar amnet svenska anges i denna rapport, avses genomgaende dmnena svenska och svenska
som andrasprak.
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Resultat i korthet

Granskningen visar att arbetet med las- och skrivstrategier har fatt en nagot mer
framskjuten position, jamfort med vad som framkommit i Skolinspektionens tidigare
granskningar av lds- och skrivundervisningen. P4 manga av de granskade skolorna far
eleverna arbeta med las- och skrivstrategier. Liromedel som &r anpassade for andamalet
finns ganska ofta pa plats. Eleverna far majlighet att mota och arbeta med olika slags
texter inom skonlitteratur och sakprosa, bade nar det géller lasande och skrivande.

Nar det galler hur undervisningen genomfors, visar dock granskningen att kvaliteten i
hog grad varierar mellan skolor, men ocksa mellan larare pa en och samma skola. Har
avses det aktiva lararstodet — en forutsattning for att elever verkligen ska ha mojlighet
att lara sig att tillampa lds- och skrivstrategier och darigenom utveckla sin sprakliga och
kommunikativa férmaga. Denna bild 6verensstimmer i stort med resultaten fran
Skolinspektionens tidigare granskningar av las- och skrivundervisningen.

Granskningens resultat visar att det finns tre viktiga utvecklingsomraden for skolorna att

arbeta med inom lds- och skrivundervisningen i arskurs 4-6:

e Larare behover i betydligt hogre grad ge elever mdojlighet att forsta vad de ska ldra
sig och varfor. Granskningen visar att elever alltfor sdllan ges mojlighet att forsta mal
och mening med de olika aktiviteterna i undervisningen. Att larare formulerar mal pa
kort och lang, sikt som tydliggors for eleverna, ar viktigt for deras larande.

e Larare behover i betydligt hogre grad aktivt visa och vigleda eleverna samt ge dem
mojlighet att samtala om texter, bade egna och andras. Granskningen visar att elever
i alltfor liten omfattning far mojlighet att fordjupa sin lasforstaelse och bearbeta sina
egna texter genom samtal, som leds eller stods av larare. Enligt flera studier ar
strukturerade textsamtal en undervisningsstrategi som gynnar lasforstaelse och
skrivformaga.

e Larare och rektorer behover félja upp hur elevernas intresse for lisning och
skrivning utvecklas. Pa en 6vervagande majoritet av de granskade skolorna gors inte
nagon sadan uppfoljning. Aktuell forskning visar pa en samvariation mellan intresse
och lasprovsresultat.

Skolinspektionen konstaterar att larare och rektorer maste ta stallning till vilka
forutsattningar som behdver skapas utifran respektive ansvarsniva for att elevers ratt ska
kunna tillgodoses — ritten att fa mojlighet att utveckla sitt sprak. Skolinspektionen vill
ocksa betona skolhuvudmaéannens ansvar for att utbildningen genomférs i enlighet med
skolans styrdokument.
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Bakgrund

Enligt laroplanen ska undervisning i svenska och svenska som andrasprak ge eleverna
mojlighet att utveckla spraket for att tdinka, kommunicera och lara. Eleverna ska ges
mojlighet att utveckla kunskaper om hur man formulerar egna asikter och tankar i olika
slags texter. I motet med olika typer av texter ska eleverna ges mojlighet att utveckla sitt
sprak, den egna identiteten och sin forstaelse for omvarlden. Undervisningen ska starka
elevernas medvetenhet om och tilltro till den egna sprakliga och kommunikativa
formagan.2

Laroplanen beskriver komplexa processer ddr eleven framstar som huvudaktor. Eleverna
ska utveckla sitt sprak. Undervisningen ska ge eleverna mojligheter och starka dem i
deras arbete med att utveckla sitt sprak.

Ger undervisningen i svenska och svenska som andrasprak eleverna dessa majligheter?
Hur utvecklas elevernas sprakliga formaga? Svenska elevers resultat i internationella
lastests har forsamrats 6ver tid. Skolinspektionens tidigare granskningar+ gallande
undervisning i svenska har visat att pd manga skolor begréansas eleverna i sina
mojligheter att bredda och fordjupa sin lasforstaelse.

Den nu aktuella kvalitetsgranskningen géller skolornas arbete med las- och
skrivstrategier. I granskningen ingar att undersoka om eleverna far arbeta med olika
typer av texter och ldra sig att urskilja texters budskap samt utveckla sina egna texter.
Vidare granskas om eleverna far ett aktivt lararstod i arbetet med detta. Med aktivt
lararstod avses har att:

e Mal och syfte med valt textinnehall och arbetssatt gors tydligt for eleverna.

e Eleverna far fordjupa sin las- och skrivférmaga genom strukturerade textsamtal utan
fokus pa ratt eller fel svar.

e Elevernas intresse for lasning och skrivning utmanas och vidgas.

2 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011
3 Skolverket 2012a, 2012b, 2013
4 Skolinspektionen 2009a, 2009b, 2011, 2014
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Granskningens resultat

Elever behover inramning och forforstaelse

Varfor ar detta viktigt?

Enligt laroplanen ska den enskilda skolan vara tydlig i frdga om mal, innehall och
arbetsformer. Skolverkets allmdnna rads betonar lararens ansvar for att eleverna ges
mojlighet att forsta syftet med de olika aktiviteter som sker i undervisningen och vilka
kunskaper de ska ges mojlighet att utveckla. Lararens planering behover darfor utga fran
kursplanens syfte och de féormagor som anges, det centrala innehallet och
kunskapskraven. Forskning visar att om lararen formulerar tydliga mal pa kort och lang
sikt, som eleverna forstar och accepterar, sa Okar elevernas larande.¢

Enligt laroplanen ska larare ocksa ta hansyn till elevers erfarenheter och tankande.
Skolverkets allmanna rad anger att larare bor utga fran elevernas intressen, erfarenheter
och forestéllningar samt utmana dessa med intresseviackande fragestallningar och
uppgifter. Forskning visar att tydliga kopplingar till elevernas intressen samt varlden
utanfor skolan gynnar larande samt las- och skrivutveckling. Ett autentiskt lasande och
skrivande utgar fran ett kommunikativt behov hos eleven och far darfor ett syfte bortom
sjdlva fardighetstraningen.”

Las- och skrivundervisningen innebar komplexa larprocesser med eleven som
huvudaktor. Mot bakgrund av detta framstar det som sjalvklart att elever behover forsta
vad de ska ldra sig. Men ocksa att de ser nyttan och gladjen med att kunna anvéanda sitt
sprak, bade under skoltiden och i en mer avldgsen framtid. Att lararen moter eleverna i
deras varld av erfarenheter, tankar och intressen skapar forutsattningar for engagemang,
forforstaelse och utveckling.

Skolinspektionens tidigare granskningar av undervisning i svenska visar att
undervisningen behover utvecklas sa att eleverna i hogre grad ges mdojlighet att forsta
syfte och mal med undervisningen. Vidare att larare i storre omfattning behover anknyta
till elevers erfarenheter och intressen.s

Vad visar granskningen?

Vi har undersokt om syfte och mal med valt textinnehall och arbetssatt gors tydligt for eleverna.
Granskningen visar att pa de flesta skolor sker detta i begransad omfattning. Alltfor ofta inleds
lektionerna med att ldraren talar om vad som ska goras under lektionen, utan att detta satts in i ett
sammanhang som ger eleverna mojlighet att forsta vad de ska lara sig och varfor detta ar viktigt.

5 Skolverket 2011b

¢ Hakansson, J. & Sundberg, D. 2012

7 Skolinspektionen (2014 c)

8 Skolinspektionen 2009a, 2009b, 2011, 2014a
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Granskningen visar dock att det finns skolor dar eleverna far goda mojligheter att forsta syfte och
mal med lektionens aktiviteter. Det sker pa olika sétt, till exempel genom att ldraren berattar vad
eleverna ska gora och lédra sig eller samtalar med eleverna om ”vad och varfor”. Ibland
presenteras relevant innehall fran kursplanen for svenska. Vanligt pa dessa skolor ar att eleverna,
genom en mer langsiktig planering for ett arbetsomrade, far information om vad de ska lara sig
och vilka kunskapskraven &r. Vid lektionerna anknyter lararen sedan till detta. En larare uttrycker
det som att “jag tar upp malet och bryter ned det, man miste forklara det pd elevernas nivi”. Ganska ofta
finns dokument uppsatta i klassrummet dér till exempel laroplanens innehall presenteras. Pa en
skola kallar ldrarna det for “kunskapsvéaggen” och berittar att den anvands for att satta in
undervisningens aktiviteter i ett sammanhang.

Vi har ocksa undersokt om lararna tar sin utgangspunkt i elevernas erfarenheter och intressen.
Granskningen visar att larare ofta véljer texter som de tror passar eleverna, eller later eleverna
sjdlva vélja texter nar det dr lampligt. Samtidigt uttrycker flera ldrare att detta maste balanseras
mot behovet av att vidga elevernas referensramar for att de ska komma vidare i sitt larande. Nar
det géller skrivning ar det vanligt att lararen bestimmer vilken typ av text som ska skrivas

(till exempel insdandare, faktatext, novell eller brev) men att eleverna inom ramen for detta kan
anvanda sina erfarenheter och intressen. Mindre vanligt dr autentiska skrivsituationer som utgar
fran for eleverna angeldgna fragor, med reella mottagare. Nagra exempel har dock framkommit i
granskningen. Det kan till exempel handla om att elever far skriva argumenterande texter for att
komma 6verens om vilka regler som ska gélla for leken pa rasterna. Eller att larare forsoka hitta
mottagare till elevernas texter utanfor skolan, till exempel politiker och myndighetspersoner. Att
arbeta tematiskt eller med &mnessamverkan ndmns ocksa av larare som ett satt att skapa mer
naturliga inldrningssituationer. Sammantaget visar granskningen en ganska positiv bild vad géller
att utga fran elevers intressen och erfarenheter.

Det finns dock skolor ddr Skolinspektionen kan konstatera att lararna inte arbetar tillrackligt med
att mota eleverna i deras erfarenheter och intressen i las- och skrivundervisningen. Nagra larare
uttrycker att det ar svart eller till och med “jittesvirt”, eftersom “eleverna ir sd spridda”.

Vilka slutsatser drar vi?

Ett viktigt utvecklingsomrade ar att ge eleverna mdajlighet att forstd mal och syfte med de olika
aktiviteterna i 1ds- och skrivundervisningen, bade pa kort och lang sikt. Det rdacker inte att mal och
syfte samt kunskapskrav presenteras vid inledningen av ett arbetsomrade eller laggs uti en
digital miljo. Elever behover kontinuerligt ges mojlighet att forsta mal och mening med de olika
aktiviteterna i undervisningen. Aven om detta en gang &r uttalat, behdver elever i en splittrad
skolvardag paminnas och “komma pa banan”. Exempel frdn granskningen visar att det inte
behover innebéara omfattande insatser men att det krdvs ett aktivt lararstod.

Avslutningsvis far nagra elevroster fran granskningen belysa varfor detta utvecklingsomrade ar
viktigt.

"For att vi inte ska kiinna att vi g0r det i onddan, for att vi ska bli peppade.”
"Varfor ska jag skriva om vad en myra dter?”

"Alltsd vdr lidrare hon tar verkligen fram bicker hon tror vi ska tycka om och som funkar i vdr dlder. Hon
siger ocksd att vi mdste byta genre, att man inte ska fastna for samma sorts text hela tiden. For i samhillet
finns manga olika typer av saker man ska kunna lisa.”
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Elever behover aktiv vagledning och strukturerade
textsamtal

Varfor ar detta viktigt?

Enligt skollagen® ska elever ges den ledning och stimulans som de behover i sitt larande och sin
personliga utveckling for att utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal.
Skolférordningen’® anger att eleverna genom strukturerad undervisning ska ges ett aktivt och
kontinuerligt ldrarstod i den omfattning som krévs for att skapa forutséttningar for eleverna att na
de kunskapskrav som minst ska uppnas och i 6vrigt utvecklas s& langt som méjligt inom ramen
for utbildningen.

Enligt laroplanen ska eleverna i arskurs 4-6 inom svenskamnets ram ldra sig lasstrategier for att
forstd och tolka texter samt urskilja texters budskap — bade det som uttalas och det som star
mellan raderna. Eleverna ska fa mota olika slags texter, bade inom skonlitteratur och sakprosa.
Vidare ska eleverna ldra sig strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras
typiska uppbyggnad och sprakliga drag. Det ingar ocksa att ldra sig att bearbeta egna texter till
form och innehall.

Skolverkets kommentarmaterial till kursplanen i svenska'! beskriver lasstrategier som de konkreta
satt som ldsaren anvander for att angripa en text, alltsd ndgot som lasaren gor med texten. Vad
galler skrivstrategier, betonas att elever ska fa undervisning om hur en text kommer till och
forstaelse for att den fOrsta texten alltid kan utvecklas och forbattras.

Vad visar en nationell lagesbild? Skolverket konstaterar i analyser av resultat fran PIRLS 2011 och
PISA 2012 att svenska elevers lasférméga och lasforstaelse 6ver tid forsamrats. Senaste PISA-
maétningen visar att det dr pojkarnas resultat som forsamrats mest. Fér PIRLS galler nedgangen
framst lasningen av sakprosatexter och Skolverket ndmner att en tdnkbar orsak kan vara att denna
typ av texter ges for lite utrymme i svenska skolor. Skolverket betonar ocksa att elever under
larares ledning behover samtala om olika texters innehall for att ldra sig strategier for lasning och
lasforstaelse. Individualisering i form av “eget arbete” behdver utredas och problematiseras enligt
Skolverket.

Skolinspektionen har i tidigare granskningar av undervisning i svenska'? lyft fram att elever i
alltfor liten omfattning far majlighet att bearbeta ldsta texter i samtal med larare och
klasskamrater.

Forskning visar att en larares olika handlingar i undervisningen generellt har mycket stor
betydelse for elevers utveckling och larande. Framgangsrika larare inriktar sig pa att leda
kunskapsarbete och skapa relationer till eleverna inom en varierad undervisningsrepertoar.
Amneskunskaper samt didaktiska och sociala kompetenser bildar en samverkande helhet.!3

9 SFS 2010:800

10 SFS 2011:185

11 Skolverket 2011a

12 Skolinspektionen 2009b,2011, 2014a
13 Hakansson, J. & Sundberg, D. 2012
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Las- och skrivforskare betonar vikten av textsamtal. En orsak till att olika ldssatsningar inte leder
till 6kad lasforstaelse, kan vara att kvantitet prioriteras framfor kvalitet. Det vill saga att
undervisningen i forsta hand inriktas pa att eleverna ska lasa mycket, inte pa samtal om text och
mojlighet till kritiska reflektioner.' Elever behover ocksa fa samtala om texter utifran fragor som
texten vackt hos eleverna, med 6ppna fragestallningar fran lararen.'> Textsamtalet kan beskrivas
som en “vagledd diskussionsteknik” med ”ett innehall som eleverna tycker ar vart att
diskutera”.6 Strukturerade textsamtal dr en undervisningsstrategi som gynnar ldsforstaelse men
som ocksa underlattar for elever att sjdlva skriva olika typer av texter.'” Textsamtal kan vara mer
eller mindre styrda. ”I mindre styrda samtal stodjer lararen elevernas vandringar genom den egna
eller andras texter med hjélp av fragor eller uppfoljningar till elevernas bidrag”. I de mer styrda
samtalen ges eleverna i direkt uppgift att anvanda ett visst satt att tala om det lasta eller
skrivna.” 18

Enligt Skolverkets bedomningsstod Nya Spriket lyfter, visar forskning att elever som deltar aktivt i
samtal “som omger lasande och skrivande”® har en god prognos i lds- och skrivutvecklingen.
Vidare att eleverna darmed ges mojlighet att utveckla olika typer av forstaelsestrategier.

Vad visar granskningen om |as- och skrivstrategier?

Vi har undersokt om eleverna far lara sig las- och skrivstrategier for att utveckla sin 1ds- och
skrivférmaga.

I lasundervisningen anvénds ofta de lasstrategier som ibland bendmns som ”lasfixarna”. Har
avses strategier (fragestallningar) for att reda ut oklarheter, férutspa text, ssmmanfatta det
viktigaste, skapa inre bilder samt stélla frdgor om texten — badde det som &r uttalat och det som star
mellan raderna. Exempel pa ytterligare “verktyg” ar sa kallade textkopplingar (ldsningen kopplas
till andra texter, till den egna bakgrunden och till varlden utanfor) samt grafiska tankemodeller
som stdd for resonemang och tankande om text.

I skrivundervisningen ar det vanligt att eleverna far stod for sitt skrivande i form av strukturer for
olika slags texter. Likasa att eleverna far forbereda sitt skrivande — bygga upp texten — till exempel
genom att gora tankekartor. P4 nigra skolor har man anammat den sé kallade cirkelmodellen for
skrivande. Den innebar att larare och elever arbetar processinriktat i fyra faser: samla in kunskap
om skrivamnet, skaffa kunskap om texttypen genom att ldsa andra texter, skriva gemensam text
(lararen modellerar) och sedan skriva egen text. Pa flera skolor far eleverna mojlighet att bearbeta
sina texter under skrivandets gang. Mer vanligt dr dock att man lédmnar in sin fardiga text till
lararen och sedan far den tillbaka, “rattad” och kommenterad. Kamratrespons ar ganska vanligt
forekommande.

Pa de flesta skolor far elever mota och arbeta med olika slags texter, bade inom skonlitteratur och
sakprosa, i lds- och skrivundervisningen. Ganska manga skolor anvander laromedel som é&r
inriktade mot arbete med las- och skrivstrategier.

14 Reichenberg, M. 2014b

15 Westlund, B. 2013

16 Westlund, B. 2014 sid 2

17 Reichenberg, M. 2006, 2014a

18 Liberg, C., Af Geijerstam, A., Wiksten Folkeryd, J. 2010 sid 53-54
19 Skolverket 2012¢ sid 14
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Sammantaget visar granskningen att pa manga av de granskade skolorna far eleverna arbeta med
las- och skrivstrategier (i ndgot hogre grad med skrivstrategier). Men granskningen visar ocksa att
det finns skolor dar detta sker i mycket begransad omfattning. Variationer finns inte bara mellan
skolor utan ocksa inom undervisningen pé en och samma skola.

Vad visar granskningen om strukturerade textsamtal?

Vi har undersdkt om eleverna far fordjupa sin las- och skriviérmaga genom strukturerade
textsamtal, med ett aktivt lararstod utan fokus pa ratt eller fel svar.

Vi har sett goda exempel dér lararen aktivt visar hur man kan ta sig an ldsning av en text, genom
att sjalv tinka hogt och framforallt genom att leda eller stodja textsamtal. Elevernas egna fragor
och synpunkter tas om hand. Lararens fragestallningar dr 6ppna utan ratt eller fel svar, och
eleverna kan utifran olika forutsittningar utmanas pa sin niva. Eleverna far aktiv vagledning och
aterkoppling i sitt eget arbete med att ldsa och forsta en text. Sa hér kan det se ut ”i basta fall”.

Utan ett aktivt lararstod arbetar eleverna mycket pa egen hand — enskilt eller tillsammans med
andra. Eleverna léser (till exempel “bankbok”), och laser kanske mycket, men man “bara laser”.
Léraren vare sig leder eller stodjer textsamtal. Arbete med lésstrategier innebar frageuppgifter
som ska besvaras och eleverna inriktar sitt arbete pa att 16sa uppgifter snabbt och “rétt”. Lararen
gar runt och hjélper till nér problem uppstar. Inte sillan blir det till slut manga hander i luften och
lang vantan for en del. Med andra ord tar inte ldrare och elever tillsammans ldsningen vidare till
fordjupad forstaelse av den ldsta texten — och till nya insikter om hur man kan ta sig an en text. Sa
hér kan det se ut ”i samsta fall”.

Naér det géller arbetet med skrivstrategier kan bilden sammanfattas pa liknande satt, &ven om vi
hér ser en nagot hogre grad av aktivt lararstod. Goda exempel fran granskningen handlar om att
lararen aktivt visar, modellerar och véagleder. Genom textsamtal far eleverna hjalp med att
anpassa sina texter efter syfte och sammanhang. Vidare ger lararen eleverna aterkoppling och
mojlighet att bearbeta sina texter kontinuerligt under skrivandets gang. Lararen har ett tankt och
uttalat syfte med kamratresponsen och ger eleverna ett stodmaterial att utga fran.

Dessa exempel kan jamforas med en undervisning dar det aktiva lararstodet mer eller mindre
saknas. Eleverna arbetar pa egen hand med strukturer och annat stédmaterial som huvudsaklig
vagledning. Lararen réattar och kommenterar forst efter “inlamning”. Vid arbete med
kamratrespons dr vagledningen for eleverna knapphéndig — eleverna vet bara att de ska ”sdga tva
bra saker och ndgot som kan bli battre”.

Vi har sett exempel bade pa ”basta fall” och “samsta fall” samt hela skalan ddremellan. D& avses
den bild som vi mott i lektionsobservationer och i samtal med elever, larare och rektorer.
Granskningen visar att nagra skolor kommit l&ngt nar det géller det aktiva lararstodet i 1as- och
skrivundervisningen men att det pa manga skolor, i varierande omfattning, saknas ett utvecklat
lararstod i las- och skrivundervisningen. Variationer finns inte bara mellan skolor utan ocksa
inom undervisningen pa en och samma skola.

Vilka slutsatser drar vi?

Ett viktigt utvecklingsomrade ar att sékerstélla att alla elever far majlighet att ldra sig tillampa las-
och skrivstrategier, for att fordjupa sin lasforstaelse och skrivformaga. En absolut forutsittning for
detta &r att det aktiva lararstodet utvecklas inom las- och skrivundervisningen. Har avses att
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larare i betydligt hogre grad behover aktivt visa och vigleda eleverna samt ge dem mdajlighet att i
strukturerade former samtala om texter, bade egna och andras.

Ett sadant aktivt lararstdd, i ett meningsfullt sammanhang och i samspel med andra, spelar roll
for elever som har ratt att lara sig att:
e ldsa pa raderna, mellan raderna och bortom raderna.

e skriva texter som &r anpassade efter syfte och sammanhang.
Vi later nagra elevroster fran granskningen forklara varfor detta ar viktigt.
"Man forstir att det dr [6rdag fast det inte stdr att det dr lordag.”

"Det dr viktigt att kunna formedla vad man tycker.”

Elever behover fa utveckla sitt intresse for att |1asa och
skriva

Varfor ar detta viktigt?

Enligt laroplanen ska undervisningen i svenska stimulera elevernas intresse for att lasa och skriva.
Skolverket? redovisar en tydlig samvariation mellan elevers intresse for lasning och
lasprovsresultat. Elever som tycker om att ldsa har ett béattre ldsprovsresultat dn elever som inte
tycker om att lasa. Skolverket menar att det &r oroande att den positiva instéllningen till lasning
forsamrats och lyfter fragan om hur vél skolan lyckas med att utmana och framja mer avancerade
lasprocesser. I betankandet Lisandets kultur? anges ett minskat intresse for lasning som en
begransande faktor for ungas lasutveckling. Aven i Nya Sprdket lyfter betonas sambandet mellan
intresse och engagemang for lasning och den faktiska ldasférmagan, bade vad géller yngre och
dldre barn. ”Ju mer de ldser pa fritiden och med engagemang, desto battre lyckas de i sin
lasning.” 2

Vad visar granskningen?

En av granskningens fragestillningar har géallt om undervisningen utmanar och vidgar elevernas
intresse for lasning och skrivning. Vi har undersokt om larare foljer upp hur varje elevs intresse
for lasning och skrivning utvecklas och tillsammans med eleverna utvarderar undervisningen.
Vidare om denna kunskap anvands for att sakerstélla att undervisningen inriktas mot en tydlig
progression i varje elevs larande. Vi har ocksa genom enkéter och intervjuer tagit reda pa om
eleverna sjdlva tycker att undervisningen gor att deras intresse for lasning och skrivning okar.

Granskningen visar att pa manga skolor utmanar och vidgar undervisningen elevernas intresse
for lasning och skrivning. Detta antagande bygger till stor del pa elevernas enkétsvar. En majoritet
av eleverna i granskningen uppger att undervisningen i svenska gor att de vill ldsa och skriva
mer. Likasd att lararen i svenska &r bra pa att gora skolarbetet intressant och att de far lagom svara

20 Skolverket 2012a
21 SOU 2012:65
22 Skolverket 2012c: sid 14
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uppgifter. Bilden nyanseras nagot i samtal med elever men framstar dock som dvervagande
positiv.

Aven om de positiva svaren dverviger, dr det en betydande andel elever som i enkiten uppger att
de far for latta uppgifter. Det betyder inte med nodvandighet att uppgifterna alltid &r for ldtta. En
elev uttrycker det som att “en del kanske tror att det dr litt fast det inte ir det”. En larare menar ”att en
uppgift kan te sig enklare dn den dr, dd far man stotta eleverna i att jobba vidare med texten”. Oavsett om
uppgiften ar for latt eller om det saknas ett aktivt ldrarstod, handlar det om att ge utmaningar pa
ratt niva. En viktig forutsittning for att utmaningarna ska hamna réatt, och darmed stimulera
elevernas intresse, dr fOrstas att lararna foljer upp elevernas las- och skrivutveckling. Men ocksa
hur eleverna ser pa undervisningen.

Av intervjuer med ldrare och rektorer samt olika redovisningar frdn skolorna framgar att man
foljer upp elevernas kunskapsresultat, till exempel resultat fran nationella prov i svenska. I vilken
grad resultaten analyseras och anvands for att utveckla undervisningen varierar mellan skolorna.
Likasa nér det géller att ge eleverna mojlighet att utvardera undervisningen. Pa nagra skolor gors
det systematiskt och regelbundet, pa andra sker det mer ad hoc och pa nagra fa skolor inte alls.
Detta framgér dven av den elevenkét som genomforts inom granskningen.

Mer entydig ar bilden nér det handlar om att f6lja upp hur elevernas intresse for att lasa och
skriva utvecklas. Detta gors inte pa ett systematiskt och kontinuerligt satt. Nagra fa undantag
finns. Néagra larare beskriver hur de pa olika satt kan skaffa sig en uppfattning om hur elevernas
intresse utvecklas. "Man mirker det pd hur de viljer bocker”, sager en larare. Var bild &r dock att man
péa skolorna generellt inte reflekterar 6ver behovet av att mer systematiskt f6lja upp hur varje
elevs intresse utvecklas. Darmed saknas ocksa ett viktigt underlag for utveckling av las- och
skrivundervisningen pa individnivéd, men ocksa mer dvergripande for respektive klass och skola.

Vilka slutsatser drar vi?

Ett viktigt utvecklingsomrade ar att hitta former for att f6lja upp hur elevernas intresse for att lasa
och skriva utvecklas. Varje larare behover skaffa sig en bild av hur varje elevs intresse utvecklas
och sedan anvianda den bilden for att kunna anpassa undervisningen och ge relevanta
utmaningar. Detta for att mojliggora for varje elev att sa langt som mojligt utveckla sin
lasforstaelse och skrivférmaga.

Det handlar alltsd om att flja upp, inte bara resultat och kunskapsutveckling, utan ocksé en viktig
forutsattning for god las- och skrivutveckling, ndmligen elevers intresse. Sarskilt viktigt bor detta
vara for de skolor dar skillnaderna &r stora mellan pojkars och flickors resultat och inte minst mot
bakgrund av ett vikande ldsintresse bland unga.

Nagra elevroster fran granskningen far belysa varfor detta ar viktigt.

"Tidigare fick jag verkligen inte ldsa bocker pd kanske 12 sidor for froken tyckte att jag behdvde storre
utmaningar. Nu liser jag en bok med typ 400 sidor.”

“Undervisningen betyder jittemycket. Jag liser mer och jag har fitt upp 6gonen for att ldsa olika typer av
bocker.”
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Avslutande diskussion

Resultaten fran denna granskning dverensstaimmer i huvudsak med tidigare granskningar som
Skolinspektionen genomfort gallande undervisning i svenska.? Skolorna ger inte eleverna
tillrdackliga majligheter att fordjupa sin forstaelse for andras och egna texter. Elever far alltfor
séllan tillfdlle att bearbeta texter genom samtal som leds eller stdds av larare. Darmed begréansas
ocksa forutsdttningarna for eleverna att tilldgna sig strategier infor fortsatt lasande och skrivande.

Skolverket har tidigare konstaterat att “1dsundervisningen verkar vara i en begynnande
utvecklingsfas”.?* Exempelvis ser man ett 6kat anvandande av ldsstrategier och anger som tankbar
orsak till detta att lasforstaelse fokuserats i forskning och facklitteratur.

Utifran den granskning som redovisas i denna rapport, kan Skolinspektionen konstatera att
arbetet med las- och skrivstrategier verkar ha fatt en nagot mer framskjuten position, jamfort med
vad som framkommit i tidigare granskningar. Exempelvis finns laromedel som &r anpassade for
andamalet ganska ofta pa plats. Nar det giller hur undervisningen genomfors, visar granskningen
att kvaliteten i hog grad varierar mellan skolor och mellan larare pa en och samma skola. Har
avses det aktiva lararstodet — att larare aktivt visar, vagleder samt leder och stddjer textsamtal.
Som framgar av denna rapport ar detta en forutsattning for att elever verkligen ska ha majlighet
att lara sig att tillampa lds- och skrivstrategier och ddrigenom utveckla sin sprakliga och
kommunikativa forméaga.

Sett ur ett elev- och likvéardighetperspektiv? ar det allvarligt. Men ocksé anmarkningsvart, med
tanke pa tydligheten i gdllande styrdokument samt den aktuella forskning och beprévade
erfarenhet som finns att tillga.

Ett aktivt lararstdd i lds- och skrivundervisningen stiller hdga krav pa larares formaga, bade
allméan- och amnesdidaktiskt. Varje larare ansvarar for sin undervisning, men rektor ansvarar for
skolenhetens inre organisation och for att verksamheten som helhet inriktas mot de nationella
malen. Nar det galler att utveckla las- och skrivundervisningen kan det till exempel handla om att
skapa forutsattningar for larares samarbete och kompetensutveckling, sa att lararna arbetar
utifran en gemensam inriktning mot de nationella malen.

Pa de skolor dar denna granskning visar pa goda resultat, kan Skolinspektionen notera att det pa
olika satt skapas en sadan gemensam inriktning for las- och skrivundervisningen. Det kan
innebara att kartlagga och ta fram en utvecklingsplan samt att rektor ser till att det finns en larare
som driver arbetet framat. Ofta géaller det ocksa utbildning, bland annat inom Laslyftet?, och
kollegialt larande pa skolan. Pa olika sitt, till exempel genom foreldsningar eller studiecirklar, 1ar
man av aktuell forskning. Berorda ldrare och rektorer uttrycker att dessa insatser har stor
betydelse. Omvaint géller. Pa de skolor dar denna granskning visar pa mindre goda resultat,
saknas ofta liknande forutsattningar. Och inte séllan uttrycker lararna att sddana skulle behovas.

2 Skolinspektionen 2009b, 2011, 2014a

2 Skolverket 2012a sid 85

% Den grundldggande principen om rétten till en likvardig skola aterfinns i bade skollag och
laroplan.

26 Laslyftet &r en utbildning i sprak-, lis- och skrivdidaktik som Skolverket anordnar. Det kollegiala lirandet &r
utgangspunkt.
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Att forbattra las- och skrivundervisningen pa en skola handlar alltsa inte om att “uppfinna hjulet
igen”. Snarare om att sitta in 1ds- och skrivundervisningen i de sammanhang som finns eller ska
finnas for uppfoljning, planering och utveckling — med andra ord skolans kvalitetsarbete. Detta &r
rektors ansvar enligt savél skollag som laroplan. Forskning visar dessutom att om larare aktivt
arbetar tillsammans for att utveckla sin undervisning, har detta starkt positiv inverkan pa
elevernas larande.? Just behovet av kompetensutveckling for att utveckla las- och
skrivundervisningen har lyfts fram av Skolinspektionen i tidigare granskningar. Skolverket
betonar i analysen av PISA 2012 att huvudmaén och skolor ”...méaste skapa forutsattningar for
lararna att ta ansvar for det professionella innehéllet i den pedagogiska yrkesutovningen.” 2

Utifran denna gransknings resultat maste larare och rektorer darfor ta stallning till vilka
forutsattningar som utifran respektive ansvarsniva behover skapas for att elevers ratt ska kunna
tillgodoses — rdtten att fa mojlighet att utveckla sitt sprak. Vi vill ocksa betona att
skolhuvudmannen enligt skollagen har ansvar {or att utbildningen genomfors i enlighet med
skolans styrdokument.

Var bild av hur rektorer och larare framgangsrikt kan arbeta med att utveckla lds- och

skrivundervisningen kan beskrivas som en framgangskedja:

e Aktiva rektorer som genom kvalitetsarbetet ger forutsattningar for larare att utveckla sin las-
och skrivundervisning.

e Aktiva ldrare som genom att visa, vdgleda och anvanda strukturerade textsamtal i
undervisningen ger eleverna forutsattningar att lara sig att tillampa lds- och
skrivstrategier.

e Aktiva elever som utvecklar sitt sprak for att tdinka, kommunicera och lara.
Nagra elevroster fran granskningen far sammanfatta varfor detta ar viktigt.
"Det dr viktigt i alla dmnen.”
“I néstan alla jobb mdste man kunna lisa och skriva.”
”Det behovs i livet.”

Och for samhallet skulle man kunna tilldgga. Enligt skollagen ska undervisningen framja elevers
allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskannande individer
och medborgare.

27 Hakansson, J. & Sundberg, D. 2012
28 Skolverket 2013 sid 38
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Mer information och stodmaterial

For de skolor och huvudman som 6nskar mer vagledning och stodmaterial for det egna
utvecklingsarbetet hianvisar vi till Skolinspektionen www.skolinspektionen.se och Skolverket
www.skolverket.se. Pa Skolinspektionens webbplats finns ocksa mer information om den aktuella
granskningen.
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