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FOrord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och pedagogisk verksamhet
som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebar en systematisk undersékning av verksam-
hetens kvalitet inom ett avgransat omrade, i forhallande till nationella mal och riktlinjer men aven ak-
tuell forskning och beprévad erfarenhet. Syftet med kvalitetsgranskning ar att bidra till utveckling uti-
fran alla barns och elevers lika ratt till en god utbildning i en trygg miljo.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen ar att bidra till utveckling. Granskningen gor tydligt vad som
behover forbattras for att i hogre grad na malen for verksamheten inom det aktuella omradet. Syftet
ar dven att beskriva val fungerande inslag och att visa pa framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av enskilda beslut till
de granskade skolorna och skolhuvudmannen, dels i denna dvergripande och sammanfattande rap-
port. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsaspekter inom granskningsomradet, avser rapporten att
ge ett utvecklingsstdd aven for skolor som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultaten av Skolinspektionens kvalitetsgranskning av den studiehandledning pa
modersmalet som ges till elever i arskurs 7-9. Skolinspektionen har undersokt om den studiehandled-
ningen pa modersmalet innebar ett tillrackligt stod for att eleverna ska kunna na de kunskapskrav som
minst ska uppnas. lakttagelserna och slutsatserna géller de 14 skolor som har granskats och avser dar-
med inte att ge en nationell bild av férhallandena. Vilka skolor som har granskats framgar i bilaga 1.

Resultaten visar att den studiehandledning som ges inte alltid dr anpassad till elevens behov. Till de
hinder som identifierats finns bristande mojligheter till samverkan mellan studiehandledare och larare,
kompetensutvecklingsbehov och bristande kdnnedom om och forstaelse fér studiehandledarens upp-
drag.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit Ingrid Jacobsson som tillsammans med Linda Kallman
forfattat rapporten. Ansvarig enhetschef har varit Lotta Karlind.
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Sammanfattning

For elever med annat modersmal och svaga kunskaper i svenska ska skolorna planera och genomféra
en undervisning som ger dem forutsattningar att utveckla kunskaper i skolans alla @mnen parallellt
som de lar sig det svenska spraket. Studiehandledning pa modersmalet &r ett viktigt verktyg for att ge
dessa elever férutsattningar att félja undervisningen (Skolverket 2015). Skolinspektionen har i ett fler-
tal ar papekat brister i skolors hantering av elevernas studiehandledning pa modersmalet.

Inledning

Resultaten av granskningen visar att den studiehandledning som ges inte alltid &r anpassad till elevens
behov. Till de hinder som identifierats finns bristande majligheter till samverkan mellan studiehandle-
dare och larare, kompetensutvecklingsbehov och bristande kannedom om och forstaelse for studie-
handledarens uppdrag.

Vad har Skolinspektionen granskat

Skolinspektionen har granskat studiehandledning pa modersmalet. Granskningen omfattar 14 grund-
skolor dar det finns fler an en elev i arskurs 7-9 som far studiehandledning pa modersmalet. Gransk-
ningen har genomfdrts genom intervjuer med representanter fér huvudmannen, skolledning, amnes-
larare, studiehandledare och elever som far studiehandledning samt elevbrev. Elevbreven har skrivits
enskilt i anslutning till elevintervjuerna och pa elevens starkaste sprak. Elevbreven syftar till att fa em-
piri for att beskriva om den enskilde eleven far studiehandledning pa modersmalet pa ett satt som ger
dem dmneskunskaper.

Granskningen har fokuserat pa tre évergripande aspekter:
e Om studiehandledningen pa modersmalet till innehall och form &r anpassad till elevens behov
e Studiehandledares och amneslarares samverkan kring elevens studiehandledning

e Kompetens hos studiehandledare och dmneslarare

Viktigaste resultat

Granskningen visar

Skolinspektionen konstaterar att den studiehandledning pa modersmalet som ges till elever i arskurs
7-9 vid de granskade skolorna inte for alla elever innebar ett tillrackligt stod for att de ska kunna na de
kunskapskrav som minst ska uppnas.

Granskningen visar att det finns en variation saval mellan som inom skolorna i hur man genomfér och
organiserar studiehandledningen pd modersmalet. Alltfor sdllan anpassas studiehandledningen utifran
den elevens individuella behov. Mdnga amneslarare och studiehandledare saknar kompetens inom
omradet for att pa basta satt kunna stotta flersprakiga elevers kunskapsutveckling. Vid granskningen
av studiehandledning pa modersmalet identifierade Skolinspektionen minst ett utvecklingsomrade i
samtliga 14 grundskolor. | fyra av skolorna fanns samtidigt inslag som beddémdes fungera val.

Amneslarare och studiehandledares mojligheter att ha regelbunden kontakt dr ofta begransad vilket
far konsekvenser och paverkar elevens mojligheter att fa stod och en individanpassad undervisning. Pa
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manga skolor ar mojligheterna till samverkan begransad vilket bidrar till att &mneslarares och studie-
handledares respektive forutsattningar och férmaga i arbetet med att stodja elevernas kunskapsut-
veckling ar liten. Aven maojligheterna till dverlamning av information mellan &mneslarare och studie-
handledare ar begransad pa manga av de granskade skolorna.

Det finns en variation i vilkken omfattning rektor och huvudman tar ansvar fér och hur de organiserar
studiehandledning pa modersmalet. Vissa skolor knyter studiehandledare till skolans arbetslag for att
darigenom skapa forutsattningar for informationsutbyte kring elevernas sprak- och kunskapsutveckl-
ing. Vi har dven funnit flera exempel pa goda metoder och verktyg, exempelvis bildstod, forberedande
begreppsdiskussioner och stéd for studieteknik. Aven om manga insatser har gjorts ute i verksamhet-
erna konstaterar Skolinspektionen att kommunerna och skolorna har kommit olika langt i att hitta
goda sétt att organisera studiehandledningen pa modersmalet, och att skolorna genomfér studiehand-
ledning pa modersmalet med skiftande kvalitet. | flera skolor saknas ett langsiktigt pedagogiskt fokus
och vissa arbetssatt indikerar att studiehandledning kan ses som ”dversattning” — vilket inte ar upp-
draget. Det saknas system saval pa skolor som hos huvudman for att erbjuda eleverna en likvardig stu-
diehandledning pa modersmalet.

Granskningens resultat visar att det finns fem viktiga utvecklingsomraden for skolorna att arbeta med
nar det géller studiehandledning pd modersmalet i arskurs 7-9:

e Studiehandledningen pa modersmalet behdver i hogre grad anpassas till den enskilda elevens
behov. Innehall och genomférande maste utga fran elevens sprak- och dmneskunskaper, vilket
kraver en kontinuerlig uppféljning av elevens kunskapsutveckling. Kartlaggningen av elevens
tidigare kunskaper anvands inte alltid, vilket medfér att studiehandledningen inte alltid blir pa
ratt niva. Det finns ddrmed ocksa risk att elevernas kunskapsprogression forsamras. Eleverna
sjdlva behover ocksa mer aterkoppling. Skolorna behover i stérre omfattning vara flexibla med
hur studiehandledning pa modersmalet ges sa att den utgor ett adekvat stod for eleven.

e Studiehandledare och amneslarare behéver samverka i hogre utstrackning. Samverkan behovs
bade i syfte att skapa sig en gemensam bild av elevens kunskaper och en gemensam forstaelse
for amnet, for att planera elevens studiehandledning pa modersmalet och for att folja upp ele-
vens utveckling. En viktig del av samverkan mellan larare och studiehandledare ar att komma
dverens om hur respektive kompetens ska anvandas i undervisningen for att stodja elevens
kunskapsutveckling pa basta satt. Samverkan framjas av att studiehandledarna ar kdnda pa
skolorna, att rollerna ar tydliga och att det finns tid och majligheter for studiehandledare och
ldrare att motas.

e Huvudman och skolledningar behover i betydligt hogre grad ta ansvar for att tillgodose beho-
vet av kompetensutveckling inom omradet studiehandledning pd modersmalet. Det handlar
dels om studiehandledarnas behov av kunskaper om det svenska skolsystemet, styrdokumen-
ten och specifika @mneskunskaper, dels om ocksa 6vriga larares behov av kunskaper om fler-
sprakiga elevers larande. Det handlar ocksa om hela skolans forstaelse for studiehandled-
ningen som stddform och studiehandledarens uppdrag.

e Granskningens resultat pekar sammantaget pa att studiehandledarens uppdrag behover tydlig-
goras i skolorna. Studiehandledning pa modersmalet ar ett pedagogiskt uppdrag — det &r vik-
tigt att studiehandledningen inte reduceras till tolkning eller éversattning, utan att det finns
en pedagogisk linje. Uppdraget for studiehandledare pa modersmalet behéver hanteras mer
genomtankt och med tydlig introduktion i arbetet. Pa en del skolor har inte alla klart for sig
vad som skillnaden mellan modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmalet.

e Fler huvudman behéver ta ansvar for helheten. Huvudman och skolledningar behover forsakra
sig om att studiehandledare och larare har kunskap om studiehandledningens syfte, att de har
ratt kompetens och tillrdckliga forutsattningar for att tillsammans stotta elevens utveckling pa
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basta satt. Huvudmannen har en viktig roll nar det géller att stimulera nytdnkande och att ut-
forma en organisation av studiehandledningen som sdkerstéaller samverkan, effektivitet, skol-
resultat och delaktighet.
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Inledning

Lasaret 2016/17 fanns det knappt 80 000 nyanldnda elever i svensk grundskola, vilket motsvarar nara
atta procent av alla grundskoleelever (Skolverket 2017a)*. De nyanldnda eleverna ska ldra sig en
mangd dmneskunskaper, samtidigt som de pa kort tid ska lara sig ett frammande sprak i ett nytt land.
Forskning har visat att flersprakiga elever som inte har basfardigheter i svenska kan utveckla ett var-
dagsrelaterat sprak ganska snabbt, men att det ofta tar minst fem ar for dem att utveckla ett skol-
sprak. Utan stod pa modersmalet riskerar elever att fa svart att klara en aldersmassig niva i &mnena
(Skolverket 2015). Det svenska skolsystemet erbjuder studiehandledning pa modersmalet som en at-
gard att stotta flersprakiga elever bade amnes- och kunskapsmassigt.

Syftet med studiehandledning pa modersmalet &r att bidra till att eleven nar de kunskapskrav som
minst ska uppnas i det eller de &mnen dar ett stodbehov konstaterats (Skolverket 2015). Med studie-
handledning pa modersmalet ska eleverna kunna utveckla sina kunskaper i olika @mnen trots att de
inte fullt ut behéarskar det svenska spraket. | forskning lyfts ocksa fram att studiehandledningen har be-
tydelse for eleverna genom att ge eleven majlighet att uttrycka sina kunskaper utan att vara hammade
av spraket, ndgot som 6kar studiemotivationen och sjalvfortroendet (Bunar 2010).

Studiehandledningen innebar att elever far delar av undervisningen pa sitt modersmal. Undervis-
ningen kan ges vaxelvis pa svenska och pd modersmalet. Eleverna kan fa begrepp och sammanhang
forklarade pa ett sprak de behédrskar sa att det blir mojligt for dem att utveckla kunskaper i alla @mnen
och anvanda sina tidigare kunskaper. Elever som har goda skolkunskaper sedan tidigare kan pa sa satt
fa mojlighet att uppratthalla och vidareutveckla kunskaperna pa modersmalet och samtidigt utveckla
sin svenska. Elever som har en lagre kunskapsniva i ett dmne kan lattare forsta undervisningens inne-
hall och hoja sin kunskapsniva, samtidigt som de far stod att utveckla sin svenska.

Studiehandledningen kan vara en kortare insats under en avgransad period, till exempel som ett visst
moment i ett dmne, eller en mer langvarig insats under en eller flera terminer. Studiehandledningen
kan ske i klassrummet, fore eller efter den vanliga skoldagen eller samlat vid ett enskilt tillfalle under
veckan, men fyller delvis olika funktion beroende pa vilken form som ges. Val av form bor paverkas av
elevens behov. Det finns inga krav angivna for vilken utbildning en studiehandledare maste ha, utan
det ar upp till rektorn att tillsatta en lamplig person som studiehandledare (Skolverket, 2015:32)

Enligt skolférordningen (5 kap. 4 §) ska elever som har behov av det, fa studiehandledning pa modersmalet. Studiehandledning
pa modersmalet ar en mojlig insats inom ramen foér extra anpassningar och sarskilt stod i grundskolan (3 kap. 5a § och 8-9 §§
skollagen). Syftet med studiehandledning pa modersmalet &r, enligt Skolverket (2015), att bidra till att eleven nar de kunskaps-
krav som minst ska uppnas i det eller de &mnen dar ett stédbehov konstaterats.

Studiehandledning pa modersmalet ingar i den lagstiftning som finns for elever som ar i behov av sarskilt stod. | denna sdgs att
elever med annat modersmal an svenska ska fa studiehandledning pa sitt modersmal om de behover det. | lagstiftningen sags
ocksa att en elev som ska erbjudas modersmalsundervisning och som fére sin ankomst till Sverige har undervisats pa ett annat
sprak an modersmalet far ges studiehandledning pa det spraket i stéllet for pa modersmalet, om det finns sarskilda skal.

Studiehandledning pa modersmalet ska stodja elever i de dmnen dar det finns stodbehov. Stodbehov definieras som att eleven
riskerar att inte na de kunskapskrav som minst ska uppnas i dessa amnen, och om stéd som har getts i form av extra anpass-
ningar inom ramen fér den ordinarie undervisningen inte racker. Behov av sarskilt stod ska anmalas till rektorn. Rektorn ska se
till att elevens behov utreds pa samma satt som behov av andra stodinsatser. Visar utredningen att eleven har behov av studi-
ehandledning pd modersmalet ska ett atgardsprogram utarbetas och studiehandledningen ges pa det satt och i den omfattning
som behdvs for att eleven ska ha mojlighet att na de kunskapskrav som minst ska uppnas. For vissa elever som har varit en

I Mottagandet av nyanldnda elever har blivit ndgot jamnare fordelat mellan kommuner och skolor, men férdelningen &r fort-
farande ojamn. Ar 2017 har tio procent av kommunerna tagit emot 41 procent av de nyanlidnda eleverna. Aven om storstads-
regionerna har tagit emot det storsta antalet, ar det smakommunerna som star for det proportionerligt storsta mottagandet.
Andelen nyanlanda elever ar ocksa hogre i kommunala skolor jamfért med fristaende skolor (Skolverket 2017b.)
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langre tid i Sverige ar det inte sjalvklart att studiehandledning ar den ratta stodatgarden — andra former av sarskilt stod kan
vara mer lampliga.

For att fa en rattvisande bild av elevens kunskaper i ett amne kan det vara lampligt att bedéma eleven pa bade svenska och
modersmalet. | utredningen kan man ocksa belysa pa vilket satt modersmalet kan vara ett stod for larandet i andra amnen.
Foraldrar och skola bor gemensamt hitta former for att samverka kring elevens behov av studiehandledning pa modersmalet.

Tidigare forskning och erfarenheter

Det framhalls i internationell forskning att andrasprakselever gynnas av ett sprakligt perspektiv i alla
amnen. Thomas och Colliers (1997) konstaterar att ju solidare en elevs utveckling av tankande och Ia-
rande dr pa forstaspraket, desto snabbare kommer hon att géra framsteg i andraspraket. Ju mer bar-
nen utvecklar sitt forstasprak kunskapsmadssigt och tankemassigt, desto battre kommer de att klara sin
amnesutveckling pa andraspraket i slutet av sin skolgdng. Gibbons (2006), som lange forskat i flerspra-
kiga elevers larande, menar att elevernas flersprakighet bor bejakas i skolans undervisning och larare i
alla @mnen bor tar ansvar for elevernas sprakutveckling. Det ar darfor viktigt att amneslararen har kun-
skap om andraspraksinlarningsprocessen sa att bade sprak och amne utvecklas.

| en forskningsdversikt om nyanlanda i svenska skolan konstaterar Bunar (2010) att en forskningsinrikt-
ning under senare ar har varit att se utbildningen i ett helhetsperspektiv och studera flersprakiga ele-
vers sprakutveckling och skolframgang i ett sammanhang. Forskningen visar att utbildningar som tillva-
ratar elevernas samtliga resurser i form av deras redan tilldgnade sprak och kunskaper ger battre skol-
resultat. En forutsattning for detta ar individualiserad undervisning utifran en bedémning av varje
elevs kunskaper och att studiehandledare och amneslarare samverkar for att eleven ska kunna na sina
mal.

Skolinspektionen har i ett flertal ar papekat brister i skolors hantering av elevernas studiehandledning
pa modersmalet. Skolinspektionen har konstaterat att fa skolor lyckas mota behovet hos alla de elever
som ar i behov av studiehandledning pa modersmalet (2009; 2010; 2014; 2015a och 2017). Erfaren-
heter fran saval SKL (2010) som Skolinspektionen (2014; 2015a) visar att kommunerna inte sallan upp-
lever svarigheter med att rekrytera studiehandledare. Problemen kan handla saval om att antal elever
i behov av studiehandledning &r s3 omfattande att det inte finns tillrackligt med lamplig personal som
att elevantalet eller sprakgruppen ar sa pass avgransad att det inte finns praktiska mojligheter for en
enskild kommun att méta behoven. SKL (2010) beskriver att kommunerna har svart att rekrytera per-
sonal som har bade sprak- samt &mneskompetens. For att matcha de behov av sprak- och &mneskom-
petens som eleverna uppvisar behovs “ordkneliga kompetenskombinationer” som inte ens stora kom-
muner kan moéta. Losningen ar oftast att det ar (minst) tva olika ur personalen inblandade vid studie-
handledning i ett dmne; ansvarig @mneslarare och studiehandledaren. Vissa kommuner erbjuder studi-
ehandledning i form av fjarrundervisning?. Detta tycks dock utnyttjas i relativt liten grad &n sa lange. |
tidigare granskningar har vi sett att kommuner rekryterat studiehandledare genom att kontakta tidi-
gare studerande pa SFI (se exempelvis Skolinspektionen 2015). Dessa personer har da sprakkunskaper,
men sallan kunskaper om det svenska skolsystemet och dess kurs- och amnesplaner.

Skolverket har, med utgangspunkt i tidigare forskning och utredningar, tagit fram stodmaterial som
kan hjalpa skolorna att erbjuda eleverna en studiehandledning av god kvalitet. De pekar ocksa pa ett
antal framgangsfaktorer som ar utmarkande for de skolor som har kommit langre i arbetet med att
organisera och genomfdra studiehandledning pa modersmalet (Skolverket 2016):

2 Genom en lagandring som tradde i kraft den 1 augusti 2016 kan en huvudman éverldmna studiehandledning genom fjarrun-
dervisning pa entreprenad till annan huvudman (SFS 2016:761).
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e Attt man forst bedémer elevens sprak- och amneskunskaper,

e attinsatserna anpassas efter elevens forutsattningar och behov,
e att skolan har kompetens om flersprakighet,

e att studiehandledaren och elevens larare samverkar, och

e att undervisning ges vaxelvis pa elevens modersmal och pa svenska, for att eleven ska utveckla
verktyg for sitt eget ldarande.

Det finns relativt fa verksamhetsnara studier av hur studiehandledning pa modersmalet genomfors i
praktiken. De kvalitetsbrister i studiehandledning pa modersmalet som tidigare har konstaterats hand-
lar framforallt om att studiehandledningen pa olika satt inte ar anpassad efter elevens behov, problem
kring den kompetens som studiehandledarna besitter samt hur studiehandledningen utformas. Skolin-
spektionen har sett att personalens kompetens kring studiehandledning pa modersmalet ofta ar otill-
racklig, och att manga ar osakra pa vad studiehandledning pa modersmalet egentligen innebaér. |
granskningen av utbildningar vid gymnasieskolans sprakintroduktion konstaterade Skolinspektionen
(2017) att ”studiehandledningen utgar inte fran sallan fran organisatoriska forutsattningar istallet for
fran elevernas egentliga behov” (s. 22). Granskningen beskrev att eleverna, dven om de erbjuds studi-
ehandledning pa modersmalet, inte fatt dess syfte i deras utbildning forklarat for sig. Det finns i manga
skolor en kultur av ”"svenska forst” —innan annan kunskapsinhdmtning kan ske (Skolinspektionen
2017). Det har dven konstaterats att det ofta rader en osdkerhet bland personalen kring hur studie-
handledning ska ges.

Saval inom tillsyn som inom kvalitetsgranskning har Skolinspektionen kunnat konstatera att det finns
en stor risk for att studiehandledningen inte integreras i dvrig skolverksamhet eller att studiehandled-
ningen inte dr kopplad till kursplanerna. Erfarenheterna visar att rektorn bér ha en tydlig roll dven for
denna del av undervisningen och se till att det skapas strukturer i skolan som garanterar att eleverna
far det stdd de har ratt till. Aven huvudmannen har en viktig roll for att stimulera nytankande, tillgo-
dose resursbehov etc.

Granskningens syfte

Syftet med den hér kvalitetsgranskningen ar att granska om de elever som har behov av studiehand-
ledning pa modersmal far tillrackligt stod for att utveckla sina dmneskunskaper sa att de uppnar de
kunskapskrav som minst ska uppnas. Ambitionen har varit att granska om den studiehandledning som
eleverna far tillgang till utgor ett tillrackligt stdd, snarare an att granska om studiehandledning ges till
alla elever i behov av den. Eftersom granskningen enbart har undersokt den studiehandledning som
ges, sa handlar de brister vi har konstaterat framférallt om att studiehandledningen pé olika sétt inte
dr anpassad efter elevens behov. Tillgangen i sig till studiehandledning pd modersmalet har inte ingatt i
denna granskning. Genom att undersoka kvalitetsaspekter i den studiehandledning som tillhandahalls
ar forhoppningen att framja utveckling saval i de skolor som ingar i granskningen som i andra skolor
dar det finns elever i behov av studiehandledning pa modersmalet.

Granskningen har fokuserat pa tre overgripande aspekter:
e Om studiehandledningen pa modersmalet ar anpassad till elevens behov
e Studiehandledares och dmneslarares samverkan kring elevens studiehandledning

e Kompetens hos studiehandledare och dmnesldrare
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Kvalitetsgranskningens resultat

| den héar granskningen har Skolinspektionen undersokt studiehandledning pd modersmalet i arskurs 7-
9 vid 14 grundskolor. Syftet med denna 6vergripande rapport &r att bidra med utvecklingsstod aven till
de skolor och huvudman som inte har granskats genom att redovisa viktiga utvecklingsomraden, goda
exempel och framgangsfaktorer. Dock géller iakttagelser och slutsatser de skolhuvudman och skolor
som har granskats och avser alltsa inte att ge en ldgesbild pa nationell niva. Skolinspektionens iaktta-
gelser, analyser och bedémningar av de enskilda verksamheterna redovisas i form av enskilda beslut
till de granskade skolorna och skolhuvudmannen.

Skolinspektionens bedémning ar att det i alla skolor som har besdkts i samband med denna granskning
har funnits brister som innebaér att inte alla elever genom studiehandledning pa modersmalet far till-
rackligt stod for att utveckla sina amneskunskaper sa att de uppnar de kunskapskrav som minst ska
uppnas. Skolinspektionen har identifierat minst ett utvecklingsomrade i samtliga 14 grundskolor. Sam-
tidigt bedémdes att det i fyra av skolorna fanns inslag som fungerade val.

| avsnitten som foljer redovisas granskningens resultat och analyser av dessa.

Studiehandledning pa modersmalet — inte enligt behov

Eleverna éar positiva till den studiehandledning pa modersmalet som de har tillgang till. “Ndr vi far hjélp
pa vart modersmdl sG forstar vi dmnena paG vart sprak”, uttrycker en elev. Samtliga elever som vi har
mott i granskningen menar att studiehandledningen innebar ett stéd i deras kunskapsutveckling da
den innebdr en mojlighet for eleverna att folja klassens ordinarie undervisning och utveckla de kun-
skaper den syftar till. Manga elever uttrycker att det ar svart att forsta vad lararen pratar om vid
undervisningstillfallet om inte studiehandledaren ar dar. Studiehandledarens narvaro i klassrummet ar
saledes avgbrande for manga elevers mojligheter att folja undervisningen.

Samtidigt skulle elevernas majligheter att félja undervisningen kunna underlattas ytterligare. Manga
elever uttrycker att de hade velat ha mer studiehandledning for att komma langre i sin kunskapsut-
veckling — nagra elever efterfragar mer tid, andra vill ha studiehandledning i fler amnen eller pa ett an-
nat satt an de nu far. | granskningen har vi mott elever som sjélva anser sig behéva ett annat upplagg
eller innehall i studiehandledningen an det som de faktiskt erbjuds. Ett exempel ar en elev som upple-
ver att hen inte kan hoja sitt betyg i ett visst amne eftersom eleven inte har tillgang till studiehandled-
ning pa modersmalet i det dmnet och darfér har svart att visa sina kunskaper for lararen. Ett annat ex-
empel ar en elev som far studiehandledning i amnet slojd, trots att eleven patalat att hen inte anser
sig behdva det. | stdllet hade eleven velat ha studiehandledning i de naturorienterande &mnena.

Aven bland skolans personal upplever man resultat av den studiehandledning som ges. Amneslarare
som under en ldngre tid haft elever som fatt tillgdng till studiehandledare sager att de kan se att det ar
till stor hjalp nar eleverna bade kan fa ord 6versatta och begrepp férklarade. | en kommun har manga
amneslarare nu borjat se fordelen med studiehandledning vilket har bidragit till en 6kad efterfragan
pa studiehandledare i manga a@mnen Ibland upplevs dock studiehandledningen vara “felplanerad”. Ett
exempel ar en elev som far studiehandledning under hela lektionerna i amnet idrott och hélsa, trots
att studiehandledaren menar att det skulle vara tillrdckligt for eleven att studiehandledaren ar med
inledningsvis for att eleven sedan ska kunna delta sjalv. Studiehandledaren dnskar att hen i stallet
kunde anvdnda resterande tid till att studiehandleda vid andra lektioner dar det finns behov. Bade rek-
torer, amneslarare och studiehandledare dr medvetna om att studiehandledning kan utvecklas ytterli-
gare, inte minst genom att diskutera studiehandledarens uppdrag pa skolan men dven hur studiehand-
ledningen ges och vad den bor innehalla.
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Innehall och form i studiehandledning pa modersmalet

| fokus for studiehandledning pa modersmalet kan vara att stodja eleven att tilldgna sig den svenska
amnesterminologin eller att ge eleven battre mojligheter att forstd innehallet i undervisningen — eller
bade och. Manga av eleverna beharskar inte det svenska spraket sa val att de kan anvanda det for att
lara sig nya kunskaper. Den studiehandledningen som granskats infér denna rapport innehéll ofta att
studiehandledaren éversdtter viktiga ord mellan svenska och modersmalet. Det handlar om Oversatt-
ning av laromedelstexter, uppgifter eller av lararens muntliga genomgang. Ord som inte finns pa mo-
dersmalet maste ibland 6versattas och beskrivas med en hel mening eller fras pa modersmalet. Exempel
pa detta ar ordet ”spis” som studiehandledaren fér nagra elever forklarade med frasen “en maskin som
man kan laga mat pad”. Bildstod &r ett annat verktyg som ibland anvédnds for att underlatta elevernas
forstaelse. En amnesléarare anvander bilder for att forklara skillnaden mellan jordade och ojordade uttag.
Det ar vanligt att dmneslarare som undervisar i de praktiska amnena ser att dven studiehandledaren kan
ha svart med vissa ord. For att kunna hjélpa eleven hade en av studiehandledarna i granskningen tagit
del och oversatt arbetsbeskrivningar och gjort en egen ordlista med namnen pa de verktyg som fore-
kommer i trd- och metallslojden.

Nagra av de studiehandledare vi har mott i granskningen for anteckningar under lararens lektion, som
stod for att efter lektionsgenomgangen kunna hjélpa eleven med férklaringar av relevanta begrepp
och innehall. Eleverna pa en skola berattar att deras studiehandledare har forklarat olika begrepp
inom matematik som exempel, brak, geometriska begrepp och algebra pa ett bra satt genom att gora
det bade pa svenska och pa elevernas modersmal. ”Studiehandledning dr bra sd att vi férstar svdra
lektioner och att det blir enklare fér mig att Idra mig svenska”, sager en elev. En studiehandledare for-
sakrar sig efter genomgangen pa bada spraken om att eleverna har forstatt vad begreppen betyder.
”Dé kan de svara pad vilket sprék de vill bara fér att jag vill se att de har férstatt begreppen”, sdger stu-
diehandledaren.

| granskningen finns exempel pa studiehandledning som mycket liknar elevens ordinarie undervisning.
En studiehandledare véljer att visa film bade pa modersmalet och pa svenska, vilket da framjar elevens
forstaelse for innehallet samtidigt som det ger eleven mojlighet att lara sig de svenska termerna. Det
finns ocksa exempel pa att studiehandledaren undervisar eleverna pa modersmalet pa samma satt
som eleverna i ordinarie klass undervisas. Amneslarare sager: “Jag férutsdtter att de gér det [férklarar
lektionsinnehdllet] pé sitt modersmdal, annars tycker jag att vi forlorar sjdlva tanken med studiehand-
ledning. Det dr olika skolor kring det ddr, en del tycker att dmneskunskaper ér viktigast och att dessa
inte dr avhdngiga att du kan dem pé svenska.”

Aven andra former av studiehandledning har férekommit i skolorna som besékts i denna granskning.
Elever har vid provtillféllen ges méjlighet att formulera svar pa sitt modersmdal och studiehandledaren
sedan éversdtter till svenska. Skolinspektionen har sett ett flertal sadana exempel som géller dmnet
matematik, dar studiehandledaren dversatter skriftliga uppgifter till modersmalet. Det finns ocksa ex-
empel pa att studiehandledare hjalper elever att formulera sig vid skrivuppgifter och férbereda sig in-
foér muntliga redovisningar. Det ar inte alltid enbart spraket eller amnesinnehallet som eleverna kan
behova stod med for att folja undervisningen. Det hander ocksa att studiehandledaren behéver hjalpa
eleverna med studieteknik. Skolinspektionen ser positivt pa att studiehandledarna bidrar med olika
stodinsatser sa att eleven kan delta och félja undervisningen. En studiehandledare beskriver sitt upp-
drag som “En studiehandledare dr en bro mellan Iérare och elever och ska inte vara tolk”.

| granskningen har vi framforallt sett studiehandledning som ges i klassrummet under lektionen. En an-
nan vanlig 6sning ar att studiehandledaren &r med i klassrummet under lararens inledande genom-
gang for att darefter ga till ett grupprum med den eller de elever som behdéver hjalp med foérklaringar
och 6versattning. Manga studiehandledare foredrar att vara i klassrummet eftersom de da kan sttdja
eleven eller eleverna nar de arbetar med andra elever i klassen. Bland eleverna uttrycker en del att de
foredrar att vara i klassrummet eftersom de da har mojlighet att diskutera med resten av eleverna i
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klassen, medan andra kanner sig mer bekvama i den lilla gruppen. Pa nagon skola har man valt att
gora studiehandledningen mer flexibel genom att studiehandledaren kommer till elevens lektion om
eleven tycker att nagot moment ar sarskilt svart. Vad som ar bra eller daligt i det enskilda fallet ar be-
roende pa om det utgar fran elevens behov.

Pa ett fatal skolor ges studiehandledning pd modersmdlet efter lektionen utifran de uppgifter eleverna
har med sig och anser sig behova hjalp med. Studiehandledarna ar aldrig med i klassrummet. Det finns
ocksa exempel dar studiehandledning ges till en grupp elever fran olika klasser ndgon timme i veckan. |
granskningen har bade studiehandledare och amneslarare uttryckt att de anser att eleverna hade haft
storre nytta av att studiehandledaren fanns med i klassrummet under ordinarie undervisning.

Skolinspektionen vill betona att elevens behov bor vara avgdrande for studiehandledningens form och
innehall. Studiehandledningen kan ske i klassrummet, fore eller efter den vanliga skoldagen eller sam-
lat vid ett enskilt tillfalle under veckan. Beroende pa vilken form som valts sa kommer studiehandled-

ningen att fylla delvis olika funktion. Studiehandledare och @mneslarare i granskningen ar éverens om
att det finns stérre mojligheter att kontinuerligt félja elevernas progression nar studiehandledning ges
under ordinarie lektioner.

Digitala verktyg som komplement

Vid sidan av studiehandledningen har vissa elever tillgdng till andra hjadlpmedel. De flesta eleverna har
tillgang till inldsningstjéinst som hjalper dem i de @mnen dar de inte férstar. En del elever lyssnar pa
inlasningstjanst hemma och skriver ner viktiga saker. Manga d@mneslédrare anser att inlasningstjanst ar
till stor hjalp sa att eleverna pa egen hand kan arbeta vidare.

En del elever anvander sig av digitala éversdttningsprogram men anser att detta ar otillrdckligt for att
fa ett sammanhang i undervisningen. Det ar framforallt svart for eleverna att forsta i de dmnen som
eleverna inte har last tidigare eller skiljer sig mycket fran hur dmnet var i hemlandet. Eleverna menar
att nar de sjalva 6versatter enskilda ord kan texten fa ett helt felaktigt innehall. Manga studiehandle-
dare ser en fara med att |3ta eleverna anvdnda sig av olika digitala 6versattningsverktyg dar enstaka,
isolerade ord rycks fran sitt sammanhang. "Ta till exempel ordet spdnning. | fysik betyder det sd, men i
simning betyder det annat. DG mdste vi kunna hitta rdtt férklaring, inte bara tolka ord. Om datoran-
vdndning anvénds kan det bli fel. Vart jobb dr att vara med och lyssna pé eleven, IGta eleven préva, och
om det inte stimmer mdste vi korrigera. Vi tar bara forsta steget, sedan fortsdtter eleven sjilv”, sager
en studiehandledare.

Skolinspektionen har inte gjort nagon bedémning av hur dessa hjalpmedel anvands men vill ddremot
framhalla att digitala verktyg kan utgora ett komplement men ska inte ersatta den studiehandledning
som eleverna har behov av.

Att utga fran elevens kunskap och tidigare erfarenheter

Elevernas behov av studiehandledning pa modersmalet ser olika ut. For nagra handlar behovet framst
om stod att tilldgna sig @mnesterminologin, medan manga ocksa behdver stod i att forstd innehallet i
undervisningen.

Att ge en studiehandledning som hjalper eleverna att bade tillagna sig @mnesterminologin och forsta
innehallet kan vara olika svart i olika @mnen. Manga elever lyfter att de amnen som skiljer sig mycket
fran hur dmnet var i hemlandet ar svara att forsta - samhallskunskap dar det &r stora skillnader hur
man undervisar i amnet i Sverige och i Syrien eller skillnader i hur man undervisar i biologi och bild i
Sverige och i Afghanistan. Det finns dven @mnen som eleverna inte har last i sitt hemland, till exempel
hem- och konsumentkunskap. Flera elever namner matematik som ett amne dar studiehandledningen
fungerar bra. | matematik ar det ofta tillrackligt att dversatta termer och instruktioner.
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En av studiehandledarna lyfter fram att studiehandledning handlar om anpassning: “Om eleven dr fot-
bollsfanatiker ska man férséka fa in skoldmnet i den rutan. Man kan anvidnda fotboll som exempel”. En
annan studiehandledare skulle forklara ordet hjarnskakning och gjorde da kopplingen till elevens in-
tresse — fotboll. Det hander att spelare far hjarnskakning om de nickar en boll som kommer for hart,
ett fenomen som eleven var val bekant med.

Skillnader i erfarenheter och franvaron av direkta dversattningar av vissa ord gor att elever upplever
en del begrepp som sarskilt svara att forsta. Studiehandledaren behover ofta kunna relatera till ele-
vens erfarenheter och begreppsvarld for att kunna hjalpa eleven vidare. Det forutsatter att studie-
handledaren dels har insikt i elevens erfarenheter och intressen, dels har en egen god forstaelse for
amnet. “Det som dr viktigt ér att studiehandledaren 6versdtter och férklarar vad begreppen innebdr sa
att man far en bild av vad det betyder”, sager nagra elever. En elev ger exempel pa néar de skulle lara
sig begreppen inom gener och genetik. Lararen forklarade forst begreppen i hela klassen och eleven
och studiehandledaren antecknade. Studiehandledaren forklarade sedan begreppen pa modersmalet.
Ett annat exempel &r nér en studiehandledare jamférde elevens hemland och Sverige for att forklara
vad riksdag ar. Nagra elever beskriver hur studiehandledaren gick tillvaga for att forklara vad kommun
och kommunfullméktige dr — ord som inte finns pa elevernas modersmal. Studiehandledaren lat forst
eleverna ta del av information som fanns pa Internet. Darefter stédllde studiehandledaren kontrollfra-
gor till eleverna for att fa veta att de hade forstatt. For de elever som inte hade forstatt forklarade stu-
diehandledaren med nagra fler exempel samt férklarade genom en liknelse med organ i kroppen.

For att pa basta satt hjalpa eleverna att komma vidare i sin kunskapsutveckling ar det centralt att stu-
diehandledningen utgar fran elevens kunskapsniva eller att man tar tillvara elevens erfarenheter och
intressen. Pa de skolor som ingar i granskningen testas elevernas sprak- och @mneskunskaper i sam-
band med den kartlaggning som sker eller under elevernas tid i forberedelseklass. Det ar dock séllan
som amneslarare eller studiehandledare far ta del av resultatet av kartlaggningen. Manga studiehand-
ledare och @mneslarare far dessutom mycket kortfattad eller ingen information alls om elevens tidi-
gare erfarenheter och skolgang. Darigenom kan inte resultatet av kartlaggningen tas tillvara i plane-
ringen av studiehandledningen for en elev, vare sig i forberedelseklassen eller nar eleven borjar i ordi-
narie undervisningsgrupp. Enstaka studiehandledare har méjlighet att vara med och informera ldrarna
kring elevens behov av studiehandledning pa modersmalet nar eleven ska 6verga forberedelseklass till
ordinarie klass. Ibland framgar det inte heller av kartldggningen vad eleven kan behéva stod med —
sprakkunskaper, amneskunskaper eller om eleven har inlarningssvarigheter. Manga skolor har inled-
ningsvis ett “standarduppldgg” av studiehandledning pa modersmalet. | sadana fall ar det sarskilt an-
gelaget att stodet foljs upp sa att det kan anpassas till de behov som finns hos de enskilda eleverna.

Mojligheter till forforstaelse och fordjupning saknas

Elever efterfragar hjalp att skaffa sig forforstaelse och att kunna férbereda sig infor lektioner. “Jag
tycker att det dr bra om mer tid ges till studiehandledaren fér att férklara de kommande lektionerna.
Det skulle underldtta fér oss i manga saker. Sa till exempel kommer vi att férsta ndr ldraren férklarar
under ndsta lektion [dGven] det inte finns ndgon studiehandledare. Vi kommer ocksé att kunna delta i
klassen fér att f& hégre betyg”, sager en elev. Aven larare och studiehandledare p&talar att det saknas
mojlighet for eleverna att vid behov fa en forforstaelse for amnet genom forberedelse. Ibland saknas
aven mojligheten att fa hjalp under lektioner. “Det finns inte ndgon Idngsiktig pedagogisk tanke”, me-
nar en larare. En del studiehandledare forséker vara med pa klassens genomgangar for att pa sa satt
ta till sig innehallet i ett aktuellt arbetsomrade och for att fa veta vad eleven férvantas arbeta med for
att utvecklas mot malen eller vilka kunskapskrav eleven ska uppna. En @mneslarare menar att det ar
“viktigt att studiehandledaren ér med pd klassens genomgdngar sa att de vet vad eleven ska kunna”.
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Mojligheterna att arbeta med elevernas forforstaelse och fordjupning, men ocksa mojligheterna att
efterhand anpassa den studiehandledning som ges ar i hog grad avhangiga studiehandledares och |a-
rares dialog och samverkan. Behovet av samverkansmojligheter och satt att byta information om ele-
ver diskuteras mer under avsnittet om samverkan nedan.

Samverkan mellan amneslarare och studiehandledare

| denna granskning har Skolinspektionen sett stor variation bade mellan och inom skolorna i vilken om-
fattning studiehandledare och @mneslarare planerar tillsammans, och har en dialog om elevens kun-
skapsutveckling. Det ar tydligt att bristande samverkan innebar samre férutsattningar att tillhanda-
halla en studiehandledning pa modersmalet som ger de enskilda eleverna mojligheter att utvecklas sa
langt som mojligt kunskapsmadssigt. Det handlar bade om studiehandledarens mojligheter att férbe-
reda stodet och ldrarens mojligheter att anpassa undervisningen.

Att larare och studiehandledare kan ha en gemensam dialog kring savél planering som uppféljning av
stodet for varje enskild elev ar viktigt eftersom de nyanldnda eleverna kan ha vitt skilda erfarenheter,
kunskaper, forutsattningar och behov. | de flesta skolor som besokts inom denna granskning har larare
och studiehandledare begransade mojligheter att samverka kring studiehandledningen, bade vad gal-
ler att stdmma av elevernas kunskapsutveckling och behov av stéd och vad galler aktuell lektionspla-
nering och undervisningsmal. Det forsamrar i sin tur mojligheterna att utforma studiehandledningen
pa ett satt som ger eleverna basta mojliga stod i sitt larande.

Forutsattningarna for larare och studiehandledare att samverka ar i stor utstrackning avhangiga lara-
res respektive studiehandledares arbetsvillkor i stort. Det handlar delvis om méjligheterna att finna
gemensam tid for samverkan, men dven om en gemensam forstaelse av studiehandledningens syfte
och funktion. | ett par skolor forefaller den vélfungerande samverkan bygga framfor allt pa att studie-
handledaren har ett tydligt uppdrag som ocksa lararna ar inforstadda med. Forutom att géra det moj-
ligt for larare och studiehandledare att hitta gemensam tid for samverkan, ar det darfor vardefullt om
rektorer och huvudman ser till att studiehandledarens roll &r tydlig for all berérd personal.

Studiehandledare och amneslarares mojligheter till gemensam planering

Moijligheterna till gemensam planering hdmmas pa manga skolor av praktiska omstandigheter som
studiehandledares tjanstgoringsgrad och anstallningsform, samt studiehandledares, larares och ele-
vers schemaldggning och sa vidare. Pa nagra skolor har studiehandledare tid avsatt for planering och
aven deltar regelbundet vid skolans arbetslagstraffar och studiedagar. “Primdrt handlar det om férut-
sdttningar fér samarbete mellan studiehandledare och Idrare”, sager en rektor. Ett tydligt resultat ar
att de studiehandledare som har fler studiehandledningstillfallen pa en skola har stérre mojligheter till
daglig kontakt och planering tillsammans med amneslarare. En rektor menar att det ar "viktigt att
knyta studiehandledare ndrmare dmneslagsméten, eftersom det ér dér samverkan maste ske”.

Pa enstaka skolor forekommer det att studiehandledare och @mneslarare har en dialog kring relevanta
larobocker och material pa elevens modersmal. “Jag och dmnesldraren gdr igenom varje elev, diskute-
rar kunskapskraven och var eleven befinner sig kunskapsmdssigt” sager studiehandledare.

Pa flertalet skolor i granskningen innebar anda en avsaknad av tid, forum och rutiner fér samverkan
kring studiehandledning pa modersmalet att larare och studiehandledare saknar mojligheter till ge-
mensam planering for ett visst arbetsomrade eller lektion. Pa olika satt forsoker larare och studie-
handledare dnda dela viss information. Det finns exempel pa system med mappar for varje elev dar
amneslararna kan lamna information om vad de vill att studiehandledarna ska arbeta med tillsammans
med eleverna.
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Det forekommer ocksa att amneslarare tar kontakt och forsoker skapa gemensam tid for att planera
tillsammans med studiehandledarna. Det finns exempel pa enstaka studiehandledare och @mneslérare
som traffas och stimmer av tillsammans pa morgonen eller nar eleverna gatt hem. “Hen sitter ndra
vart arbetsrum sa det dr ldtt att gd och prata med henne”, sager en amneslarare. | andra fall &r det
tydligt att det saknas kommunikation och att larare och studiehandledare har en diffus bild av varand-
ras uppdrag och arbetssatt. Nagra larare namner till exempel att de ldgger ut planeringar pa skolans
gemensamma plattform men att de ar osakra pa om studiehandledarna tar del avdem. “Om vi hade
haft ett forum skulle vi veta hur studiehandledare gér och vilken tid som faktiskt finns for studiehandle-
dare pG modersmalet”, séger en amneslarare.

Amneslarare upplever att de kan se en skillnad nar det géller studiehandledarnas anstallningsform. L3-
rarna upplever att de studiehandledare som ar centralt anstallda i kommunen “bara kommer till lekt-
ionerna” medan de har majlighet till informella samtal med de studiehandledare som &r anstallda pa
skolan. Nagot som ytterligare kan forsvara samarbetet ar att det ibland 4r manga studiehandledare i
klassrummet samtidigt. Det finns ocksa studiehandledare som har modersmalsundervisning efter skol-
dagen vilket férsvarar gemensamma moten med lararna trots att de ingar i samma arbetslag.

Nar studiehandledare arbetar ett fatal timmar och enbart befinner sig pa skolan vid elevens studie-
handledningstillfdlle sker kontakten med d@mneslararna sporadiskt, ofta i samband med lektionsstart,
via uppkopierat material eller e-post. Kontakten handlar da framférallt om att fa tillgang till det eleven
behover arbeta med pa lektionen och i ndgon man vilka arbetsuppgifter eleven kan behéva hjalp med.
Det finns sdllan mojlighet att diskutera langsiktiga mal for eleven.

Aven bland de studiehandledare som &r anstillda p& en skola och som tillhér ett arbetslag ar det fa
som har tid avsatt for planering med lararna. Gemensam planering &r snarare nagot som sker i forbi-
farten. ”Vi har téta lektioner, ibland bara fem minuter emellan. Vi har ingen tid fér planering. Vi skulle
behéva det for elever som har det svart”, berattar en studiehandledare. Oftast sker kontakten i perso-
nalrummet, i korridoren, under den lektionen studiehandledningen ska ges eller nar eleverna sitter
och arbetar. Det finns studiehandledare som berattar att de “jagar ldrarna” for att fa ta del av deras
planering.

Det finns en sarskild problematik kring samverkan for de elever som far undervisning i vissa @mnen pa
en annan skola an hemskolan. Det kan till exempel vara att eleven gar pa en liten skola utan egen
slojdsal, dar undervisningen i stéllet ldggs pa en narliggande skola. Lararna vid dessa skolor har vanli-
gen ingen kontakt alls med studiehandledarna pa elevernas hemskola och far darmed samre maijlig-
heter att anpassa undervisningen till eleven.

Studiehandledningens kvalitet paverkas av graden av samverkan

Nagra larare framhaller att manga elever gar miste om den 6kade forstaelse som de hade kunnat fa
om larare och studiehandledare samverkade i hdgre utstrdackning. Bristerna forklaras bland annat med
resurs- och tidsbrist och att studiehandledaren hjélper elever fran olika klasser vid studiehandled-
ningstillfallet. En 16sning som nagra dmneslarare lyfter fram ar att de ger studiehandledarna tillgang till
studiematerial digitalt sa att eleverna kan fa en forstaelse for amnet genom att se filmer pa moders-
malet innan lektionstillfallet. Med hjalp av lararnas pedagogiska planeringar har studiehandledaren
mojlighet att forbereda relevant material pa elevens modersmal.

Studiehandledarna anvdnder sig bland annat av lararnas pedagogiska planeringar for att fa kunskap
om respektive dmnes mal och kunskapskrav och satta sig in i relevant terminologi. Internet ar for
manga ett redskap for att finna ytterligare information och 6ka sin forstaelse for olika amnesomraden.
En del studiehandledare tar kontakt med lararen for att fa information och hjalp infér ett arbetsom-
rade. "Jag mdste férst Iéra mig sjélv sa att jag kan det som ska gds igenom pd lektionen", séger en stu-
diehandledare. En annan studiehandledare sager: "Jag mdste vara férberedd om eleven kommer med
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en fraga for att de ska ha foértroende for mig". Flera studiehandledare framhaller vikten av en god kon-
takt med dmneslararna. “Jag har ingen ldrarutbildning. Dérfér behéver jag ha mer kontakt med under-
visande ldrare. Om inte denna kontakt fungerar blir det sdmre fér eleven”, sdger en studiehandledare.

Aven om studiehandledare och &mneslérare forsoker ha informationsutbyte visar granskningen att
mycket av den kontakt och planering som sker gar via eleven och att studiehandledare inte alltid vet
vad de ska gora vid studiehandledningstillfallet. For manga elever ar det otydligt om det ar rektor, |a-
rarna eller eleven sjalv som avgér om de behdver studiehandledning och vem som tar beslut om vad
de ska arbeta med vid studiehandledningstillfallet. | de fall studiehandledare inte har tillgang till nagon
planering brukar eleven sjalv avgdra vad hen ska arbeta med vid studiehandledningstillfallet alternativt
arbetar med samma uppgifter som 6vriga klassen gor pa lektionen. Det ar till exempel vanligt att nar
elever berattar for studiehandledaren att de ska ha prov i ett &mne sa dgnas studiehandledningen pa
modersmalet at det. Nagra elever berattar att amneslararen ger forslag pa uppgifter eller prov som
eleverna kan géra med hjilp av studiehandledaren. Aven om dmneslérare kopierar upp material som
eleverna ska arbeta med vid studiehandledningstillfallet och lagger det i en mapp hander det att ele-
verna véljer att arbeta med det de kan och vill gora i stallet for det de behdver arbeta med. Skolin-
spektionen konstaterar att det finns en risk med att eleven far ta ansvar for studiehandledningens in-
nehall istéllet for att studiehandledningen planeras av studiehandledare och amneslarare utifran ele-
vens behov och de mal som ska uppnas.

Samverkan behdvs aven i uppfdoljning och utvardering

Studiehandledare och amneslarare behover ha en kontinuerlig dialog om elevens kunskapsutveckling
och studiehandledningens roll i denna. | de granskade skolorna ser Skolinspektionen ett behov av mer
uppfoljning av elevernas kunskaper och studiehandledning kan vara ett lampligt verktyg for detta. Stu-
diehandledarna som beharskar elevernas sprak kan ta reda pa vad eleverna har lart sig, men ocksa
identifiera deras eventuella svarigheter i amnet. En kontinuerlig dialog mellan studiehandledare och
amneslararen ar vardefull nar det géller att anpassa stddet sa att elevens kunskapsutveckling gynnas
pa basta satt, eftersom studiehandledaren har mojlighet att fa god inblick i elevens kunskapsutveckling
och stodbehov. "Skriver de pd modersmdlet vet jag inte vad som stdr. Skriver de pG svenska dr det
kanske sprékbristerna som avgér hur eleverna svarar", sager en larare och belyser svarigheterna for
lararen sjalv att bedéma elevens kunskaper. Efter att ha arbetat med eleven brukar studiehandledaren
ha en god bild av om det &r dmneskunskaperna eller spraket eleven behover hjalp med.

| en skola har man utarbetat en blankett som anvands av bade studiehandledare och &mneslérare for
att fylla i vad eleven lart sig. Det har ocksa blivit mer vanligt att &mnesldrarna konsulterar studiehand-
ledarna vid betygsattning. En studiehandledare forklarar: “Lérarna bollar med oss och kan exempelvis
fradga om de har uppfattat elevens kunskapsutveckling korrekt, om det dr en korrekt bedémning som
gjorts av elevens kunskapsutveckling ocksa utifran var erfarenhet, utifran vart arbete med eleven.” Pa
vissa skolor deltar studiehandledarna dven i elevens utvecklingssamtal — ibland enbart som tolk, ibland
som en part i samtalet.

Granskningen visar att trots att studiehandledarna har mycket information om eleven ar det oftast en-
bart mentorer eller &mneslédrare som ger aterkopplingen till den enskilda eleven kring hans eller hen-
nes kunskapsutveckling och da i samband med utvecklingssamtal. En positiv utveckling marks pa nagra
skolor dar en del amneslarare och mentorer nu efterfragar studiehandledarnas stéd i den har ater-
kopplingen. “Nu efterfrdgas vdrt stéd mer och mer sG nu sitter vi ofta alla tre tillsammans med eleven
for att férklara”, beréttar en studiehandledare.

En del elever far [6pande aterkoppling fran studiehandledare eller &mneslarare var de befinner sig
kunskapsmassigt, ofta i samband med lektion. Men det ar inte sdllan som dialogen mellan studiehand-
ledare och @mneslarare for att informera eleven hur det gatt pa ett prov eller i samband med betyg
saknas. Pa en skola beskrivs aterkoppling till eleverna som far studiehandledning pa modersmalet som
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“ett hal”. Flera av de elever vi har mott vill veta mer konkret vad det ar de behover léra sig. | gransk-
ningen har vi sett ett fatal goda exempel pa att studiehandledare och @mneslarare tillsammans disku-
terar kunskapskrav och mal med eleven och har en dialog kring vilken hjalp eleven behover for att hoja
sitt betyg i ett amne.

Det behdvs dven mer uppfoljning av den studiehandledning som ges for att denna ska kunna anpassas
och forbattras. De flesta lararna i granskningen har svart att hinna med och félja upp hur studiehand-

ledningen fungerar for varje enskild elev. Endast ett fatal studiehandledare pa eget initiativ signalerar

till amneslarare att till exempel material eller uppgifter behdver anpassas till en elev.

| vilken utstrackning &mneslarare efterfragar studiehandledarnas asikter om elevernas kunskapsut-
veckling varierar mycket. En studiehandledare menar att hen “fdr jaga ldrarna fér att berdtta. De kom-
mer inte till mig och fragar". Endast pa nagra skolor ges studiehandledare och &mnesldrare mojlighet
att tillsammans kontinuerligt folja upp enskilda elevers kunskapsutveckling och vid behov anpassa stu-
diehandledningens innehall och genomférande. Att detta bara sker i begransad omfattning beror en-
ligt studiehandledarna pa att de inte har samma mojligheter som dmnesldrarna att vara aktiva i de ar-
betslag de tillhor. " arbetslaget kan de studiehandledaren féG information och ge information om ele-
verna", sager rektor.

Mer uppfoljning for att anpassa studiehandledning till elevens behov

For att studiehandledningen ska kunna utgora ett sa bra stod som mojligt for eleverna ar det vardefullt
att folja upp elevernas kunskapsutveckling frekvent. Enstaka elever har @mnesldrare som foljer upp
hur det gick vid studiehandledningstillfallet och om den hjalpte dem att férsta innehallet i aktuell
undervisning. Det forekommer ocksa att studiehandledare signalerar till larare nar de anser att det be-
hover ske forandringar i en elevs studiehandledning, till exempel att eleven behdver mer studiehand-
ledning pa modersmalet infor nationella prov i arskurs 9. Det ar dock inte alltid skolan tillmétesgar de
behov som identifierats hos en elev. Vi har till exempel sett att elever som hade behdovt ett individuellt
anpassat stod far fortsatt studiehandledning pa gruppniva.

| en av de granskade skolorna uppger en studiehandledare att hen kontinuerligt diskuterar elevernas
behov med berorda larare. Sddana diskussioner hade dels resulterat i att studiehandledningen upp-
hort for en elev som beddémdes klara sig utan, dels i att skolan dvervdgde att utdka studiehandled-
ningen for en elev som bedémdes kunna na betyget A. En elev ger ytterligare ett exempel pa att sto-
det anpassats efter uppfoljande dialog mellan studiehandledare och larare: ”Ndér vi kom till skolan
hade man bestdmt att alla nior skulle fa studiehandledning i matematik, NO [naturorienterande dm-
nen] och SO [samhallsorienterande @mnen]. Men sen, efter att jag hade haft studiehandledning i ma-
tematik bestéimde matematikldraren och studiehandledaren att jag inte behévde det i matematik”, be-
rattar en elev.

Utan fortlopande utvardering ar risken stor att elever far studiehandledning i vissa @mnen trots att de
behover det mer i andra @mnen, eller att studiehandledare & med pa undervisningsmoment dar de
inte kdnner att de kan bidra med nagot.

En valfungerande dialog mellan larare och studiehandledare gynnar inte bara sjalva studiehandled-
ningen. Larare i en skola menar att studiehandledarna ar till stor hjalp i lararens eget arbete med att
anpassa undervisningen, till exempel genom att studiehandledaren sager till om att studiematerialet
ar for svart for en elev. En ldrare ndmner ocksa att hen anpassar undervisningen pa s satt att hen pla-
nerar in svarare moment de lektioner nar studiehandledare finns med.
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Kompetens hos studiehandledare och amneslarare

| samtliga besdkta skolor kan Skolinspektionen konstatera att det finns behov av kompetensutveckling
inom omradet studiehandledning pa modersmalet. Elevernas mojligheter att genom studiehandled-
ning fa ett adekvat stod for sitt larande hammas av bristande kunskaper hos saval &mneslarare som
studiehandledare. Det finns dock en stor variation, inte minst inom skolorna, vilket pekar pa att rektor
och huvudman behdéver ta ansvar for att berérd personal far den kompetensutveckling som behovs.

Studiehandledarens kunskaper och insikter i styrdokument och skolsystemet

Endast pa ett fatal av skolorna diskuteras behov av kompetensutveckling inom omradet studiehand-
ledning pa modersmalet trots att samtliga studiehandledare vill ha mer fortbildning inom omradet och
om hela skolans uppdrag. For att studiehandledarna ska klara av sitt uppdrag ar det viktigt att de har
kunskap och insikter i styrdokument och skolsystem. Manga studiehandledare efterlyser information
om hela skolans verksamhet och klassen som eleven gar i eftersom det kan paverka elevens forutsatt-
ningar att lara sig.

Nagra kommuner har tagit fasta pa att studiehandledaren behover kunskap om laroplanen och kurs-
planer och har darfor valt att fortbilda studiehandledarna. Pa en del skolor erbjuds studiehandledarna
att delta pa de fortbildningsdagar som ges for samtliga larare dven om kompetensutvecklingen inte ar
anpassad sarskilt for deras uppdrag. Ofta ar den kompetensutveckling som studiehandledarna fatt helt
pa deras eget initiativ och de utvecklar sin undervisning pa egen hand. Det &r vanligt att studiehandle-
darna sjalva far lara sig om laroplanen och kursplaner under tiden de arbetar som studiehandledare.
Nagra studiehandledare har mojlighet att pa arbetslagsméten lyfta fragor om exempelvis skillnader
mellan olika landers skolsystem eller styrdokument. "l Sverige dr det mest frégor om att eleven ska
vara sjdlvgdende och sjdlvsténdig. Eleverna fran Syrien saknar den biten", papekar en studiehandle-
dare.

Studiehandledarens forstaelse for amnet och amnesspecifika sprakkompetens

De studiehandledare som har en pedagogisk bakgrund anser sig ha relevant kompetens for uppdraget
och manga av de studiehandledare som har arbetat som studiehandledare en langre tid anser sig ha
skaffat sig kunskap om laroplaner, kursplaner, mal och kunskapskrav i de amnen de ger studiehandled-
ning pa modersmalet. Det ar dock stora skillnader mellan olika studiehandledare hur mycket &mnes-
kunskap de har. Aven om studiehandledaren inte har tillg&ng till Idrarnas planering eller tid avsatt for
forberedelse sa forvantas studiehandledare att forbereda sig och ldgga mycket tid pa att ldsa in sig pa
ett arbetsomrade. For studiehandledarna ar det ett stdndigt pagaende arbete for att tilldgna sig saval
mal som amnesspecifika begrepp och terminologi. "Vi dr inte émnesldrare”, understryker studiehand-
ledarna. Det finns studiehandledare som beharskar den specifika terminologin pa saval svenska som
modersmalet i vissa dmnen samtidigt som det finns dmnen dar de behover forbereda sig mer for att
kunna forklara @mnesspecifika termer och begrepp.

En del studiehandledare kanner sig osakra pa om de gor ratt och manga efterfragar mer konkret stod
kring hur studiehandledning pd modersmalet kan planeras och genomféras. Aven om studiehandle-
darnas amneskunskaper varierar i de &mnen som de handleder inom, anser manga elever att deras
studiehandledare ar kunniga och har tillracklig kunskap for att kunna hjalpa dem i de olika @mnena.
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Amnesldrarnas kunskap om andraspraksinléarning och sprakdrag i olika &mnen

Aven hos dmneslirarna finns det behov av kad kompetens som kan framja kunskapsutvecklingen hos
de elever som far studiehandledning pa modersmalet. Granskningen visar att dven om manga dmnes-
larare arbetat med flersprakiga elever under manga ar ar det forst nu som en del larare far kompe-
tensutveckling som beror flersprakiga barns sprak- och kunskapsutveckling.

En dmneslarare menar att kunskap om flersprakiga elevers larande kan hjalpa lararen att upptécka om
det kan finnas andra faktorer dn spraket som kan ligga bakom elevers svarigheter i olika amnen.
Manga amneslarare uttrycker ocksa behov av att diskutera olika sprakdrag i &mnena for att kunna
mota eleverna pa ett battre satt. Det finns enstaka skolor dar larare delger varandra exempel pa hur
de arbetar med elever i behov av studiehandledning pa modersmalet. En forsteldrare delger via sin
blogg kollegerna hur till exempel spraket i en laborationsrapport kan se ut.

| granskningen har vi ocksa mott en del amneslarare som efterfragar redskap for att bemota elever
som kan ha varit med om mer eller mindre traumatiska handelser i sina hemléander eller pa flykt.
Nagra amneslarare patalar exempelvis att “vi mdste ténka pa vilka filmer vi visar i klassen da vi inte all-
tid vet vad eleven varit med om tidigare”.

Studiehandledarens uppdrag

| flertalet granskade skolor saknas en gemensam forstaelse av studiehandledarens uppdrag och de rol-
ler som amnesladrare respektive studiehandledare har i undervisningssammanhang. Det finns ett tyd-
ligt behov av utvecklingsinsatser pa detta omrade. Det &r vart att betona ar att det ar lararen som an-
svarar for undervisningen inom amnet, medan studiehandledaren kan fortydliga, férklara och disku-
tera innehallet pa modersmalet. Det ar darfor viktigt att studiehandledningen inte ses som endast en
angeldgenhet mellan studiehandledare och elev.

| de skolor som har granskats ar det vanligt att studiehandledaren ar den som tar initiativ till kontakt
med dmnesladraren. Nar det fattats ett beslut om studiehandledning pa modersmalet for en elev sdker
studiehandledarna upp ldrarna i skolan, kontaktar dem via en lapp i postfacket eller via e-post. Kontak-
ten kan da handla om pa vilka tider studiehandledning ska ske, om studiehandledaren ska vara med pa
lektionen eller arbeta enskilt med eleven/eleverna och vad de ska arbeta med under studiehandled-
ningstillfallet.

For manga studiehandledare ar det oklart vem som introducerar dem i arbetet och vad deras uppdrag
ar nar de borjar pa skolan. Det finns exempel dér det ar upp till studiehandledarna att stotta de nya
handledarna om de har fragor kring uppdraget. "Ndr jag bérjade pé skolan hade jag ingen aning om
vad en studiehandledare skulle géra”, sager en studiehandledare. En rektor betonar att studiehandle-
darna behover fa kunskap om vad uppdraget innebar. En dmneslarare lyfter fram att det &r problema-
tiskt att manga pa skolan inte har en uppfattning om vad en studiehandledare egentligen ska géra och
hur: ”Vi har inte pa skolan diskuterat vad som ingar i en studiehandledares uppgifter.” Det finns exem-
pel pa skolor dar rektor har samtal och méten med amnesléararna och studiehandledarna for att prata
om de olika rollerna i undervisningen som dmneslarare respektive studiehandledare har. Studiehand-
ledarna kan ocksa behdva avgransade arbetsuppgifter for att inte hamna i olika roller som tolk, kon-
fliktldsare eller kurator. "Det har funnits studiehandledare som har tagit fér stort ansvar socialt", sager
en bitrddande rektor.

Vi har sett att larares och studiehandledares samverkan ofta dr avhangigt faktorer som studiehandle-
darens anstallningsform, schemaldggning och hur skolans inre arbete &r organiserat. | flera fall ser vi
ocksa att samverkan hdmmas av att larare och studiehandledare har en oklar bild av studiehandleda-
rens uppdrag och att man helt enkelt inte har diskuterat pa skolan hur studiehandledningen ska se ut
och vem som har vilket ansvar. | vissa skolor ar studiehandledarna i hog grad anonyma for ovrig skol-
personal och kommunikation saknas nastan helt.
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Mojligheter till kompetensutveckling — en styrningsfraga

Manga rektorer vill helst rekrytera studiehandledare med lararutbildning, annan hégskoleutbildning
eller nagon form av pedagogisk utbildning da de ser att det har betydelse for hur val de klarar uppdra
get. Granskningen visar dock att det dr svart for skolorna att hitta studiehandledare som uppfyller
dessa krav, dven om manga kommuner har avsatt resurser till rekrytering. Darfor anstalls ofta studie-
handledare utan sadan utbildning, men som uppfyller sprakkravet och som bedéms personligt Iamp-
liga med en god vardegrund. Det kan vara svart for rektorer att veta vilken kompetens studiehandle-
darna har i de olika amnena daven om manga studiehandledare anser sig ha tillrdckliga kunskaper for
att kunna hjalpa eleverna i olika amnen och pa den niva de ar.

Manga av de studiehandledare vi har moétt i granskningen efterfragar en utbildning som riktar sig till
studiehandledare pd modersmalet. Aven rektorer anser att det borde finnas en mer systematisk 16s-
ning for att sakerstélla att studiehandledarna har relevant kompetens for uppdraget och att det bor
finnas en utbildning for studiehandledare sa att de far lara sig grundldggande kunskaper om styrdoku-
ment och det svenska skolsystemet. En @mneslarare menar att skolan och huvudmannen bor ha rikt-
linjer géllande “en grundniva fér vad du ska kunna som studiehandledare fér att studiehandledningen
ska vara det aktiva verktyget det dr avsett att vara.” En annan amnesldrare berattar att hen har efter-
fragat kompetensutveckling inom omradet for egen rakning, men nekats med hanvisning till priorite-
ringar.

Det finns inte ndgon nationell utbildning for studiehandledare. Nagra kommuner som besokts i denna
granskning anordnar en egen utbildning for studiehandledare eller gar ihop och bildar natverk for erfa-
renhetsutbyte. | en av kommunerna deltar studiehandledare i en tioveckors internutbildning anordnad
av modersmalsenheten. Inom utbildningens ram ldser studiehandledarna bland annat kapitel ett och
tva av grundskolans laroplan, Skolverkets stddmaterial for studiehandledning pa modersmalet och
boken Greppa Spréket, som ges ut inom ramen for Skolverkets satsning Forskning fér skolan®. Den
lasta litteraturen bearbetas vid utbildningstillfallena bland annat genom foreldsningar och diskussioner
i mindre grupper. Aven flersprakiga resurspersoner i kommunen kan g& kursen for att darefter arbeta
som studiehandledare. Via kursen ska studiehandledarna ha fatt kunskap om laroplaner, kursplaner
och kénna till mal och kunskapskrav i de amnen de ger studiehandledning.

Ett av syftena med kompetensutvecklingsinsatser ar att studiehandledarna ska komma bort fran att
fungera som tolk och mer utgoéra ett stod i elevens kunskapsutveckling. | en kommun erbjuds studie-
handledare tva fortbildningsdagar per ar for att pa sa satt stotta deras uppdrag och dar fokus ar pa
studiehandledarens roll och inte pa skolans styrdokument. | en annan kommun far studiehandledare
kompetensutveckling som kan innefatta exempelvis sprakutvecklande arbetssatt, kartlaggning av ny-
anldnda elevers bakgrund och utbildningsbehov, alfabetisering, laroplan och betygssystem. En kom-
mun har anstalld en person som arbetar med sprakutvecklingsfragor och som lararna kan vanda sig till
for att fa tips pa material och forskning inom omradet. Det finns ocksa studiehandledare som deltar i
den kompetensutvecklings som ges till arbetslagen dven om den inte alltid berér omradet studiehand-
ledning. | en kommun finns det mojligheter for modersmalsenheten att skraddarsy utbildningar utifran
skolornas behov om till exempel interkulturellt forhaliningssatt. Det finns enstaka studiehandledare
som i borjan av sin anstéllning fatt nagra timmars introduktion om studiehandledarens roll, dess upp-
gifter, det svenska beddmningssystemet och hur eleverna ska bedémas. En studiehandledare uppger
att hon har fatt kompetensutveckling nar hon arbetat i andra kommuner: “De utbildningarna har gett
mig mycket — hur jag ska beméta flersprékiga elever, vilka krav jag kan stélla till dessa elever, hur jag
kan hitta material som ér anpassat till eleven”.

3 Hanvisning till det material som namns finns langst bak. Fér mer information om Skolverkets satsning pa att sprida forskning
fér skolan, se https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning.
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Aven om nagra kommuner och skolor anordnar och erbjuder kompetensutveckling inom omradet
finns det skolor som inte har sa mycket kunskap om studiehandledning och dér man inte hunnit med
att diskutera syftet med studiehandledningen och hur den kan genomforas. Skolinspektionen har pa
nagra skolor tréffat studiehandledare, @mnesldrare och skolledning dér det visar sig att det saknas kan-
nedom om Skolverkets stodmaterial - Studiehandledning pa modersmalet. “Jag tror att jag ska ge ldn-
ken till Skolverkets stodmaterial kring studiehandledning — studiehandledning dr en ny station fér 0ss.”,
sager rektor.

Sammanfattningsvis beddmer Skolinspektionen att det behdvs ett samlat grepp nar det galler kompe-
tensutveckling for studiehandledning pa modersmalet. For att hoja kvalitén och likvardigheten inom
omradet maste huvudmannen skaffa sig en bild av hur studiehandledningen pa modersmalet fungerar
pa skolorna i kommunen och satta in riktade fortbildningsinsatser. Uppdraget for studiehandledare pa
modersmalet behdver hanteras mer genomtankt och med tydlig introduktion i arbetet. Pa en del sko-
lor har inte alla klart for sig vad som skillnaden mellan modersmalsundervisning och studiehandled-
ning pa modersmalet. Detta ar en fraga for bade rektor och huvudman.
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Avslutande diskussion

Studiehandledningen pd modersmalet ar viktig och uppskattas av eleverna, dven om den inte alltid ut-
gor ett optimalt stdd. Bade studiehandledare och elever menar att studiehandledning pa modersmalet
kan gora det mojligt for eleverna att na sina mal och ett hogre betyg. Skolinspektion ser i den har
granskningen, liksom i tidigare granskningar att det finns manga hinder som gor att studiehandledning
inte fungerar optimalt. Grundforutsattningar for att stddja elevernas kunskapsutveckling ar att studie-
handledningen utgar fran elevernas kunskapsniva bade vad géller sprak och forstaelse for amnet, samt
att studiehandledningen inriktas pa det som &ar undervisningens mal. Detta kraver nagon form av sam-
verkan mellan @mneslérare och studiehandledare, sa att de kan stamma av malen fér undervisningen
och vad eleven behdver hjalp med. Vidare gynnas kvaliteten av att studiehandledaren har tillracklig
forstaelse for dmnet och laro- och kursplanernas mal samt behéarskar &mnesterminologin bade pa
svenska och pa modersmalet. Samtidigt saknas det formella krav pa samverkan i regleringarna kring
studiehandledning pa modersmalet, inte heller finns nagra kompetenskrav for anstéllining som studie-
handledare.

Vi ser att studiehandledningen har utvecklats hos flera huvudman. Nagra har tagit fram sarskilda ut-
bildningar for de studiehandledare som anstalls och studiehandledarens uppdrag har blivit tydligare i
skolorna. Samtidigt ser vi att manga studiehandledare fortfarande anstalls for att sedan i stor utstrack-
ning lamnas at sig sjalv att tolka uppdraget och skapa de forutsattningar som kravs for att ocksa utfora
det. Nagra huvudman och skolledningar har ett storre arbete framfor sig. Skolverkets stédmaterial
(Skolverket 2015) kan vara en utgangspunkt i utvecklingsarbetet, men ar inte kant av alla. Huvudman-
nen har ocksa moijlighet att erbjuda studiehandledning via fjarrundervisning, nagot vi inte har sett i
den héar granskningen, men som kanske kan vara ett viktigt verktyg i vissa sammanhang.

Trots att man pa en del skolor uppmarksammat behov av kompetensutveckling inom omradet ligger i
nuldget ett stort ansvar pa studiehandledare och amneslarare att pa egen hand skaffa sig kunskap for
att kunna mota elever i behov av studiehandledning pa modersmalet i olika @mnen. Det ar viktigt att
studiehandledare och d@mneslarare far och fullféljer den kompetensutveckling som behovs for att de
pa basta satt ska kunna stotta flersprakiga elevers kunskapsutveckling. Studiehandledarna behover ha
kunskap om respektive dmnes mal och kunskapskrav samt beharska dmnets terminologi i tillracklig
omfattning for att stodja eleverna s& att de nér de kunskapskrav som minst ska uppnés. Amneslérarna
behover kunskap om flersprakiga elevers larande. Dessutom finns ett behov — bade bland &mneslé-
rare och studiehandledare — av forstaelse for olikheter mellan skolsystem och kulturer.

Sammantaget innebér hindren att manga elever inte far studiehandledning i den utstrackning och pa
det satt de skulle behova. Ett yttre hinder utgors av svarigheter att rekrytera studiehandledare med
den kompetens som behdvs. Dessa svarigheter varierar mellan och inom olika kommuner, beroende
bland annat pa hur vanligt spraket ar. Inre hinder utgors ofta av de organisatoriska forutsattningarna
pa skolan, dar samverkan mellan amneslarare och studiehandledare férsvaras bade av allman tids-
press men ocksa paverkas av rektors styrning och studiehandledarnas anstéllningsformer. Att elev-
grupperna ar rorliga, till exempel att elever flyttar eller tillkommer mitt i terminerna, forsvarar arbetet
ytterligare.

Hur studiehandledning pa modersmalet ska se ut for att ge eleven ett adekvat stéd i sin kunskapsut-
veckling ar avhadngigt bade elevens kunskapsniva och sprakutveckling, men ocksa amnets karaktar. Det
gar inte att rekommendera en enda modell for studiehandledning. Det ar inte heller mojligt att fore-
spraka att studiehandledningen av huvudman och rektor organiseras pa ett visst satt, eftersom forut-
sattningarna varierar kraftigt beroende pa tillgang och efterfrdgan av studiehandledning pa ett visst
sprak. Det bor dock papekas att franvaron av uppfoljning och utvardering av studiehandledning pa
modersmalet innebér att rektor och huvudman inte kan veta hur studiehandledningen i nuldget
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fungerar eller hur den skulle kunna forbattras. Det ar ett hinder fér utveckling. For att studiehandled-

ningen ska kunna utgora ett sa bra stéd som maijligt for eleverna ar det vardefullt att se 6ver bade hur
studiehandledningen &r organiserad — om studiehandledarna anvands pa basta satt — och om studie-

handledningen for enskilda elever &r anpassad utifran deras behov.

Fler huvudman behdver ta ansvar for helheten — att studiehandledaren har ratt kompetens for upp-
draget och att larare och studiehandledare kan arbeta tillsammans for att stétta elevens utveckling pa
basta satt. Huvudmannen har en viktig roll nar det galler att stimulera nytdnkande och att utforma en
organisation av studiehandledningen som sdkerstaller samverkan, effektivitet, skolresultat och delak-
tighet.
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Metod och genomférande

Skolinspektionens granskning har omfattat 14 skolor med arskurs 7-9. Projektet har avgransats till stu-
diehandledning som ges till elever som féljer den ordinarie undervisningen. Studiehandledning som
ges elever i forberedelseklasser eller motsvarande har inte omfattats av granskningen.

Urval

Urvalet av skolor genomférdes i tva steg. Forst gjordes ett slumpmadssigt urval om 40 skolor bland de
skolor som enligt senast tillgdnglig statistik (Skolverkets sammanstalining den 15 oktober 2015) hade
minst 10 nyanldnda elever i arskurs 7-9. For att fa mer aktuell information om antal elever och for att
sakerstalla att det vid dessa skolor fanns elever som hade studiehandledning pa modersmalet, gjordes
en telefonintervju med rektorerna for dessa 40 skolor. Ddrefter gjordes ett urval om 14 skolor som in-
gar i granskningen. Huvudkriteriet for att en verksamhet skulle bli aktuell fér urvalet var inte bara att
det fanns elever som hade behov av studiehandledning pa modersmalet, utan att studiehandledning
faktiskt tillhandaholls den aktuella perioden. Enbart kommunala skolor foll ut i urvalsprocessen.

Genomforande

Den studiehandledning som har granskats har sett ut pa manga olika satt. For att besvara projektets
fragestallning var det darfor nodvandigt med en flexibilitet i genomférandet av granskningen. Detta
innebar att granskningen i vissa fall avgransades da det inte var mojligt att granska alla elevers studie-
handledning inom skolan. Underlag for bedémningar har samlats in dels genom den inledande telefo-
nintervjun med rektor, dels genom att under tva dagar bestka varje skola.

Under skolbesdken genomférdes intervjuer med ett urval av elever som far studiehandledning pa mo-
dersmalet, studiehandledare, &mneslarare, skolledning och representanter for huvudmannen. | sam-
sprak med skolan gjordes ett urval om tre till nio elever, dar varje intervjugrupp oftast inte bestod av
mer &n tre elever. Urvalet gjordes utifran sprak och amne. Studiehandledare och @mneslarare till
dessa elever intervjuades. Intervjuerna fokuserade pa de senast genomférda handledningstillfdllena.
Sarskilda intervjuguider togs fram, utifran vilka utredarna genomférde strukturerade intervjuer.

Intervjuerna har kompletterats med elevbrev, dar de fritt fatt beskriva hur de uppfattar studiehand-
ledningen. Elevbreven skrevs pa elevens starkaste sprak och syftade till att fa empiri for att beskriva
om den enskilde eleven far studiehandledning pa modersmalet pa ett satt som ger dem dmneskun-
skaper.

All empiri i projektet — bade fran intervjuer och elevbrev — har utgjort underlag fér analys och presen-
tation pa en aggregerad niva i den Overgripande rapporten.
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Mer information och stoddmaterial

For de skolor och huvudman som 6nskar mer vagledning och stddmaterial for det egna utvecklingsar-
betet hadnvisar vi till Skolinspektionen www.skolinspektionen.se och Skolverket www.skolverket.se. P3
Skolinspektionens webbplats finns ocksa mer information om den aktuella granskningen. Har ges ett
urval av lankar till olika stodresurser som Skolverket har tagit fram.

Forskning om flersprakighet: https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/amnen-omra-
den/flersprakighet Skolverkets samlade resurser kring nyanlédnda elevers skolgang: https://www.skol-
verket.se/skolutveckling/larande/nyanlandas-larande

Skolverkets stddmaterial for nyanlanda elevers larande, med lankar till bland annat stéd som rér studi-
ehandledning pa modersmalet: https://www.skolverket.se/skolutveckling/larande/nyanlandas-la-
rande/stodmaterial-1.192102

Bygga svenska — Skolverkets bedomningsstod for nyanlanda elevers sprakutveckling:
https://www.skolverket.se/bedomning/bedomning/bedomningsstod/nyan-elevers-sprakutveckling
Skolverket (2015). Studiehandledning pd modersmdalet — att stédja kunskapsutvecklingen hos flerspra-
kiga elever. Stockholm: Skolverket. Tillganglig elektroniskt: https://www.skolverket.se/publikat-
ioner?id=3038

Skolverket (2012). Greppa spréket! Amnesdidaktiska perspektiv pé flersprékighet. Stockholm: Skolver-
ket. Tillganglig elektroniskt: https://www.skolverket.se/publikationer?id=2573
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Goteborgs stad
Gotene kommun
Haparanda kommun
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Norrkopings kommun
Norrtalje kommun
Nyndshamns kommun
Oxeldsunds kommun
Astorps kommun

Hagaskolan

Stora Vallskolan
Soderskolan 6-9
Halsinggardsskolan 7-9
Nytorpsskolan 4-9
Liljestensskolan 1
Gransskolan
Vasaskolan ak 7-9
Hoégastenskolan
Borgsmoskolan
Langsjoskolan
Viaskolan 6-9
Breviksskolan
Hyllinge skola
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