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FOrord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och peda-
gogisk verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebar en
detaljerad och systematisk undersdkning av verksamhetens kvalitet inom ett av-
gransat omrade, i forhallande till nationella mal och riktlinjer. Utgangspunkten ar
alla barns och elevers lika ratt till en god utbildning i en trygg miljo.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen ar att bidra till utveckling. Granskningen
gor tydligt vad som behover forbattras for att i hogre grad na malen for verksam-
heten inom det aktuella omradet. Syftet &r dven att beskriva val fungerande inslag
och att visa pa framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av

enskilda beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmannen, dels i denna dver-
gripande och sammanfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsa-

spekter inom granskningsomradet, avser rapporten att ge ett utvecklingsstdd dven
for skolor som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inrikt-
ning mot skolhuvudmans och skolors insatser for att skapa forutsattningar for del-
aktighet i undervisningen. lakttagelserna och slutsatserna galler de 21 skolhuvud-
man och 23 skolor som har granskats och avser darmed inte att ge en nationell bild
av forhallandena. Vilka skolor som granskats framgar i bilaga 2.

Projektledare/rapportskribent for kvalitetsgranskningen har varit Therése Mineur,
Skolinspektionen i Lund. | projektledningen har dven Kerstin Martinsson ingatt.

Tommy Lagergren, bitrddande general- Bjorn Persson, avdelningschef
direktor
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Sammanfattning

Inledning

Delaktighet i skolan ar centralt for alla elevers larande och utveckling. Att elever
ges férutsattningar att vara delaktiga i det sammanhang som skolan och utbildning
utgdr ar av stor betydelse bade for enskilda individer och fér samhallet. For elever
bidrar delaktighet till viktiga komponenter for larande, sdsom exempelvis trygghet
och motivation. Darfér behover larare utforma undervisningen sa att alla elever ges
mojlighet till delaktighet. Begreppet delaktighet anges inte explicit i skollagen eller
skolférordningen, men styrdokumenten understryker att skolan ska arbeta for att
alla elever ska kunna vara en del dari oavsett individuella férmagor, vilket krdver en
anpassad skolmiljo.

| den hér kvalitetsgranskningen anvands begreppet delaktighet i betydelsen av att
vara en aktiv och accepterad del av ett sammanhang, tillsammans med andra med
mojlighet att ha inflytande och att bli lyssnad till. Att Iarmiljon ar utformad och an-
passad utifran elevers olika behov ar av stor betydelse for att elever ska ges forut-
sattningar for delaktighet. Larares arbete med att utforma och anpassa undervis-
ningen ar central for alla elever, men kan vara sarskilt betydelsefull for vissa elevers
mojlighet att vara delaktiga, till exempel elever som har nagon typ av funktionsned-
sattning.

Vad Skolinspektionen granskat

Skolinspektionens kvalitetsgranskning har syftat till att granska och bedéma hur ld-
rare skapar férutsdttningar for alla elevers delaktighet i undervisningssituationen. |
granskningen har vi utgatt fran den definition av delaktighet, som kallas delaktig-
hetsmodellen, som anvénds av Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) och
Skolverket. Enligt denna modell, som ursprungligen har utvecklats vid Stockholms
universitet av framst Ulf Janson, som var professor i pedagogik, konstitueras delak-
tighet av sex identifierbara aspekter: Tillhérighet handlar om att elever formellt har
ratt att tillhora en klass eller grupp och informellt har mojlighet att uppleva en till-
horighet i klassen. Tillgéinglighet handlar om att miljéer och objekt ska vara till-
gangliga, men det handlar ocksa om mojlighet att forsta innehall, sprak och sociala
koder. Aspekten samhandling innebar att elever ar med i utférandet av en gemen-
sam aktivitet. Erkdnnande betyder att elever bekréftas, respekteras och accepteras
av andra, medan engagemang ar en sjalvupplevd aspekt som handlar om elevers
lust och intresse att delta i en aktivitet. Slutligen handlar aspekten autonomi om att
elever ska kunna ha inflytande éver det som sker i undervisningen och over sitt
eget larande.

Det ar i forhallande till dessa delaktighetsaspekter som Skolinspektionen har grans-
kat och beddomt forutsattningar for delaktighet i undervisningen i arskurs 5 pa 23
skolor under hostterminen 2017. Kvalitetsgranskningen har genomforts med meto-
der som ger kvalitativa data, sdsom strukturerade observationer och efterféljande



intervjuer med foretradesvis larare och elever, men ocksa med representanter for
elevhdlsa och med rektor.

Forskning och tidigare granskningar visar att larare pa manga skolor inte gor till-
rackliga anpassningar utifran elevers olika behov och férutsattningar. Detta géller
sarskilt elever som har diagnostiserats med en neuropsykiatrisk funktionsnedsatt-
ning (NPF). Darfor har projektet granskat undervisning i klasser dar det finns minst
en elev som ar diagnostiserad med en neuropsykiatrisk funktionsnedsattning, for
att ocksa bedéma om det foreligger nagra sarskilda forhallanden avseende forut-
sattningar for delaktighet for dessa elever. Daremot ar det har ingen granskning
som handlar om att bedéma den samlade undervisningssituationen fér elever som
har diagnostiserats med NPF.

Kvalitetsgranskningens viktigaste
iakttagelser och utvecklingsomraden

Skolinspektionens granskning visar att ldrare som arbetar pa ett malmedvetet satt
med att skapa delaktighet bedriver en undervisning som framjar alla aspekter av
delaktighet. Men granskningen visar ocksa att larares arbete med att ge forsatt-
ningar for delaktighet i undervisningen utférs med olika god kvalitet, relaterat till
de olika delaktighetsaspekterna. Pa en majoritet av de granskande skolorna arbetar
larare aktivt med att framja tillgédngligheten i undervisningen, vilket ar av stor bety-
delse for elevers mojligheter att vara delaktiga. Tillganglighet i sig ar dock inte till-
rackligt for att skapa forutsattningar for delaktighet, och manga larare behdéver i
storre utstrackning organisera undervisningen dven utifran de andra delaktighetsa-
spekterna. Sarskilt i forhallande till elevers mojlighet till autonomi, men delvis
ocksa samhandling och erkédnnande.

Pa 18 av de 23 skolorna har Skolinspektionen beddmt att kvaliteten i larares arbete
med att ge elever forutsattningar for delaktighet behover hojas. Pa flertalet av
dessa skolor handlar behovet om att utveckla delar av det arbete som redan pagar,
men pa sex av skolorna behover kvaliteten i arbetet med att framja delaktighet ho-
jas mer generellt. Granskningen har visat att nar larare har fokus pa och sarskilt
framjar en aspekt av delaktighet utan en forstaelse for helheten, riskerar det att fa
till foljd att elevers méjlighet till full delaktighet begrédnsas. Vidare har granskningen
visat att de anpassningar och prioriteringar som larare gor ar av sarskild stor bety-
delse for vissa elevers mojlighet till delaktighet, daribland elever som har diagnosti-
serats med NPF.

Inneborden av delaktighet behover definieras

Pa en majoritet av de granskade skolorna pagar ett dvergripande arbete som hand-
lar om att skapa en samsyn och ett gemensamt forhallningssatt. Det arbetet utgar

fradn en vision om att elever bade ska vilja och ges forutsattningar att delta i under-
visningen. Pa manga skolor pratar personalen i termer av inkludering och tillgang-

lighet. Detta ar viktiga utgangspunkter for att kunna skapa goda forutsattningar for
delaktighet, men samtidigt har det framkommit i granskningen att det pa flera sko-
lor saknas en gemensam forstaelse och delad definition av vad som laggs i begrep-
pet delaktighet. Detta yttrar sig till exempel genom att olika larare pa samma skola
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har olika uppfattningar och praxis kring vilka elever som kan delta i olika delar av
undervisningen, samtidigt som de sdger att de ansluter sig till skolans 6vergripande
vision. Det visar sig ocksa genom att nagon eller nagra av delaktighetsaspekterna,
sasom exempelvis samhandling och erkénnande, inte ingar i larares forstaelse av
vad delaktighet innebar.

Forstaelsen for hur forhaliningssatt och metoder paver-
kar forutsattningar for delaktighet behover utvecklas

Lararna pa flertalet av de granskade skolorna arbetar med tydliga lektionsstruk-
turer. Nar ett sddant satt att skapa tillgdnglighet gors i syfte att elever ska kunna
vara aktiva i gemenskap med andra, kdnna engagemang och fa inflytande over det
egna larandet, framjar det tydligt forutsattningarna for delaktighet. Men nar den
tydliga lektionsstrukturen framst genomférs av andra anledningar, som att lararen
oreflekterat féljer en skolgemensam policy eller fér att skapa ordning och studiero,
visar granskningen att elevers forutsattningar for delaktighet delvis ocksa in-
skranks. Det galler exempelvis elevers mojligheter till samhandling och autonomi.
Ordning och studiero &r naturligtvis en viktig forutsattning bade for elevers delak-
tighet och for en god undervisning, men larare behover vara uppmarksamma pa
vilka konsekvenser som ett starkt fokus pa en aspekt far for elevers delaktighet i
ovrigt. Det betyder att konkreta metoder bara utgor en del i arbetet med att skapa
forutsattningar for delaktighet. Dértill behovs en forstaelse for metoderna som an-
vands. Den kunskapen ar viktig att ha i atanke ocksa i férhallande till elever som har
diagnostiserats med NPF. Detta eftersom manga larare efterfragar metoder och
verktyg for att battre kunna utforma undervisningen och ge ett stéd som ar an-
passat till de elevernas behov, men utan en utvecklad forstaelse kommer inte hel-
ler nya metoder att fa avsedd effekt.

Larares medvetenhet om hur anpassningar far olika
konsekvenser for olika elever behover oka

En majoritet av lararna som ingar i granskningen genomfor olika anpassningar i
undervisningen pad bade grupp- och individniva, och da sarskilt for att framja till-
gdngligheten. Nar sadana anpassningar inte gors ger undervisningen inte goda for-
utsattningar for delaktighet, vilket far storre konsekvenser for vissa elever, dar-
ibland elever som har diagnostiserats med NPF. Samtidigt har det framkommit att
larare pa en del skolor har kontinuerliga samtal med elever som har diagnostiserats
med NPF om hur undervisningen fungerar for dem. For de eleverna kan det inne-
bara battre mojligheter till visst inflytande 6ver den egna ldrandesituationen, det
vill sdga att utdva sin autonomi, i jdmforelse med andra elever. Kontinuerliga sam-
tal med elever om hur de upplever undervisningssituationen ar viktigt och nagot
som behover fortgd, men ocksa utvecklas pa flera skolor. Granskningen visar ocksa
att anpassningar som gors pa gruppniva men med sarskild hansyn till enskilda ele-
vers behov av en strukturerad och tillganglig 1armiljo ar mycket betydelsefulla, men
kan ocksa omfattas av svarigheter. Sarskilt om elever upplever att de anpassningar
som larare gor utifran andra elevers behov far negativa konsekvenser for dem. Det
héar ar en sarskilt viktig fraga relaterad till elevers majlighet att bli accepterade och
respekterade, det vill séga till att fa erkdnnande av andra i klassen.
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Framgangsfaktorer for okade forutsattningar for del-
aktighet i undervisningen

De larare som skapar goda forutsattningar for delaktighet for alla elever bedriver
en undervisning som gor det mojligt for elever att vara aktiva i gemenskap med
andra. De arbetar for att framja olika aspekter av delaktighet, men dr medvetna om
att dessa aspekter forutsatter varandra. Till exempel fungerar arbetet med att
skapa tillgdnglighet ocksa som ett medel for att elever ska kdnna engagemang. For
att kunna arbeta med att utveckla elevers férstdelse och medvetenhet om den
egna larprocessen kravs det att elever vet vad de forvdntas ldra sig. Det betyder att
de larare som bedriver ett medvetet och framjande arbete avseende elevers aguto-
nomi ocksa arbetar medvetet med att framja tillgéingligheten i undervisningen ge-
nom att klargora vad som ar syftet med aktiviteter och uppgifter, pa ett satt som
utgar fran elevers olika forutsattningar. Det ar saledes larare som har inneborden
av delaktighet klar for sig, och det ar alla elevers delaktighet i undervisningen och
kdnsla av tillhérighet i klassen som dr malet med deras arbete. En viktig forutsatt-
ning ar att larare delar den visionen med skolledningen, som i sin tur behdver ge
tid for att lararna ska kunna utveckla det kollegiala samarbetet. Larare som skapar
goda forutsattningar for alla elevers delaktighet organiserar ocksa undervisningen
pa ett flexibelt satt, dar aktivitet och innehall avgor hur eleverna eventuellt gruppe-
ras. De anpassar och varierar undervisningen, bade pa grupp- och individniva, med
stod av personal i elevhalsan, och utformar undervisningen sa att elever far moijlig-
het till samhandling och att fa erkdnnande genom att bidra utifran sina férmagor
bade kontinuerligt och pa ett varierat satt.
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Inledning

Delaktighet i skolan ar centralt for alla barns och elevers larande och utveckling. Att
elever ges forutsattningar att vara en del av det sammanhang som skolverksam-
heten utgor ar av stor betydelse bade for enskilda individer och for samhallet. For
den enskilde bidrar delaktighet till viktiga komponenter for larande, sdsom exem-
pelvis trygghet och motivation.! Skolan behéver darfér bedriva sin verksamhet pa
ett satt sa att alla elever ges mojlighet till delaktighet. Begreppet delaktighet anges
inte explicit i skollagen eller skolférordningen, men styrdokumenten understryker
att den svenska skolan ska arbeta for att alla elever ska kunna vara en del dari oav-
sett individuella formagor. Detta kraver en anpassad skolmiljo. | den har gransk-
ningen anvands begreppet delaktighet i betydelsen av att vara en aktiv och accep-
terad del av ett sammanhang, tillsammans med andra med majlighet att ha infly-
tande och att bli lyssnad till.? Regeringen har vid dterkommande tillféllen patalat
att alla manniskors delaktighet ar en forutsattning for ett demokratiskt och jam-
stallt samhalle. Bland annat utgor delaktighet och inflytande ett av elva nationella
och sarskilt viktiga mal inom folkhalsopolitiken.® Ratten till full delaktighet for alla i
samhallet ar ocksa ett formulerat mal i regeringens funktionshinderspolitik, som
dven omfattar utbildning som ett av atta prioriterade omraden. For att na upp till
malet om delaktighet utgar regeringen fran principen om universell utformning.
Det innebar att utformningen av samhéllet behover utga fran en medvetenhet om
den variation som finns i befolkningen, for att kunna mojliggdra for alla manniskor,
med eller utan funktionsnedsattning, att delta och verka i vardagen.* Det &r i sam-
klang med denna princip som alla elevers méjligheter till delaktighet i undervis-
ningen forstas i den har granskningen.

Bakgrund

| den har granskningen har Skolinspektionen bedémt hur larare skapar forutsatt-
ningar for delaktighet i undervisningssituationen for alla elever i klassen. Elever ar
olika och skolan ska bland annat genom sin organisation, samt val av metoder och
arbetssatt, anpassa verksamheten till elevernas skilda forutsattningar. Det finns en
riskbild som visar pa att det kan finnas skillnader i olika elevers mojlighet att kunna
vara delaktiga i skolans verksamhet. Skolinspektionen har sedan tidigare visat pa
att skolor har svarigheter med att anpassa undervisningen till elevers olika forut-
sattningar och behov.® Det finns med andra ord en risk for att lrare inte anpassar
l[armiljon pa ett sadant satt att det ger forutsattningar for delaktighet for alla elever
i undervisningen. Da delaktighet ar en viktig faktor for elevers larande och utveckl-
ing kan bristande delaktighet forsvara elevers mojlighet att na utbildningens mal
eller att utvecklas sa langt som méjligt. | forlangningen kan bristande delaktighet
ocksa antas medverka till framtida begransningar, exempelvis i frdga om vidare stu-
dier, arbete och forsérjning. Darutdver kan ett sammanhang som skolan, i det fall

1 Skolverket (2015).

2 Se vidare under avsnittet “Delaktighetsmodellen”.

3 Proposition 2007/08:110.

4 Proposition 2016/17:188.

5> Skolinspektionen (2017a), Skolinspektionen (2017b).



inte samtliga elever ges mojlighet att vara en del dari, signalera en acceptans av ut-
anférskap som inte ar dnskvard i samhallet i 6vrigt. Pa sa satt kan bristande delak-
tighet dven ge konsekvenser som nar langt utover enskilda elevers skolsituation.

Larmiljons utformning ar av betydelse for alla elevers majlighet till delaktighet. For
elever som har en funktionsnedsattning kan larares satt att utforma och anpassa
undervisningen vara av sarskild betydelse. Dels darfor att funktionsnedsattningen i
sig kan medverka till att eleven moter storre utmaningar vad géller delaktighet.
Dels kan en bristande anpassning av larmiljén innebara en forstarkning av de kon-
sekvenser som funktionsnedsattningen medfor. En grupp funktionsnedsattningar
gar under samlingsbendmningen NPF, vilket star for neuropsykiatriska funktions-
nedsattningar. For elever som har diagnostiserats med NPF utgdr skolan ofta en
stor utmaning, som en foljd av att |&rmiljon inte &r tillrackligt anpassad.® Det inne-
bar att dessa elever ocksa kan antas mota sarskilda svarigheter avseende mojlig-
heten till delaktighet.

Elevers ratt till delaktighet enligt styrdokumenten

Utgdngspunkten &r att all undervisning ska anpassas efter elevers olikheter.” | skol-
lagen anges att alla elever ska ges mojlighet att na utbildningens nationella mal och
kunskapskrav, och alla elever ska ges den ledning och stimulans som de behover i
sitt larande och sin personliga utveckling for att utifran egna forutsattningar kunna
utvecklas sa 1angt som méjligt enligt utbildningens mal.2 For att uppna detta ska
eleverna bland annat f& aktivt stéd fran larare i undervisningen.® Hansyn ska tas till
varje enskild elevs behov, férutsattningar, erfarenheter och tankande.® Lararen
ska anpassa undervisningen efter elevernas olika forutsattningar, vilket kraver att
larare tar reda pa vad elever har for olika behov och férutsattningar. Hari ligger
ocksa ett kompensatoriskt uppdrag avseende elever som har sémre forutsattningar
in andra att nd utbildningens mal.*! Vidare ska larare ta hansyn till elevers olika
forkunskaper och intressen och ta fasta pa elevers olika erfarenheter. | skollagens
inledande bestdmmelser anges att en stravan ska vara att uppvaga skillnader i ele-
vernas forutsattningar att tillgodogora sig utbildningen.*?

Darutover ska ldrare starka elevernas vilja att lara och deras tillit till den egna for-
magan, > men ocksa se till att eleverna far ett reellt inflytande pa arbetssétt, ar-
betsformer och undervisningens innehall.** Aven elevhilsan ska bidra till att skapa

6 Riksforbundet Attention (2016).

7 Proposition. 2009/10:165, s. 221 f. och s. 367.

83 kap. 3 § skollagen (2010:800).

95 kap. 2 § skolférordningen (2011:185); Lgr 11,2. Overgripande mal och riktlinjer, 2.2 Kunskaper (SKOLFS
2017:37)

101 kap. 4 § och 3 kap. 3 § skollagen; Lgr 11, 1. Skolans vardegrund och uppdrag, En likvérdig utbildning, 2.
Overgripande mal och riktlinjer, 2.2. Kunskaper.

1 Proposition 2009/10:165, s. 221 f.

12 1 kap. 4 § skollagen.

13 Lgr 11, 2. Overgripande mal och riktlinjer, 2.2. Kunskaper.

144 kap. 9 § skollagen; Lgr 11, 2. Overgripande mél och riktlinjer, 2.3 Elevernas ansvar och inflytande.
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miljder som framjar elevernas larande och utveckling. Elevhalsan ska stddja elever-
nas utveckling mot att nd utbildningsmalen, och har dven ett sarskilt ansvar for att
undanrdja hinder for varje enskild elevs ldrande och utveckling.*

De ovan namnda regleringarna ringar tillsammans in att utbildningen och larmiljon
ska utformas och anpassas utifran elevernas olikheter, vilket bidrar till att skapa
forutsattningar for delaktighet. | detta avseende ar lararens arbete centralt. Darfor
ar det larares arbete med att skapa forutsattningar for delaktighet som fokuseras i
den har granskningen.

Tidigare forskning och granskningar

For att mojliggdra ett sammanhang som omfattar alla elever behover den aktuella
miljén vara anpassad utifran just en sddan malsattning. Anda sedan det visionara
uttrycket om en skola for alla myntades har forskningen kring elevers olika férut-
sattningar, och skolans olika satt att bemota dessa forutsattningar, varit relativt
omfattande.® Resultatet av de dnskade anpassningarna inom skolan har kommit
att kallas inkluderande larmiljder.” Att det &r miljién som ska vara foremal for an-
passning ar en forutsattning for att kunna havda att en miljo ar inkluderande. Hari
ligger ocksa en ambition om att undvika att peka ut enskilda elever som problem-
barare i skolverksamheten, vilket ofta varit fallet.*®

Arbete for att skapa inkluderande larmiljoer fors pa flera hall. Ett exempel ar ett
tredrigt FoU-program i tolv kommuner, med syfte att framja utvecklingen av inklu-
derande larmiljoer.’® | en sammanstallning av de erfarenheter som gjorts inom
FoU-programmet definieras inkludering pa ett sitt som innebar att alla elever ar
delaktiga i sammanhanget och har méjlighet att utvecklas utifran sina férutsatt-
ningar. Vidare beskrivs att larmiljon ar anpassad efter elevers olika behov och ele-
vers olikheter betraktas som en tillgang i undervisningen och for larandet. Ett antal
framgangsfaktorer for att skapa en inkluderande larmiljo har identifierats inom
projektet. Det handlar bland annat om vilken syn skolpersonalen har pa sina elever,
vikten av samsyn, goda relationer, behovet av varierande larmiljder och vilken tid
som finns till férfogande for arbetet.?

Larares forstaelse for inkluderingsbegreppet liksom deras installning till inkludering
ar av betydelse for att kunna uppna en undervisning som ar att beteckna som
framgangsrik och inkluderande. Daruttver behover larare ha kunskap om didak-
tiska verktyg, ta avstamp i elevers olikheter vid lektionsplaneringar och ha en ut-
vecklad kollegial samverkan. Lararna behover ocksa ha tid for att kommunicera
med enskilda elever for att kunna tillgodose deras behov.?! Forskning har ocksa vi-
sat att skapandet av gemenskapande praktiker i skolan, det vill séga sammanhang

152 kap. 25 § skollagen, Proposition 2009/10:165 s. 276.

16 Uttrycket och visionen bakom fortydligades i 1980 ars laroplan, men fanns med redan i 1969 ars laroplan.
Se exempelvis Gadler (2011). Se dven Ostlund (2016).

17 For olika definitioner av inkludering se Nilholm och Géransson (2013).

18 Detta enligt ett s& kallat kategoriskt perspektiv, se t ex Haug (1998).

19 Se http://www.ifous.se/programomraden-forskning/inkludering/

20 Sveriges kommuner och landsting (2017).

21 Kotte (2017).
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med gemensamma mal och dar mening skapas, ar av stor betydelse for elevers en-
gagemang i undervisningen.??

| forskning, utredningar och debatt inom funktionshinderomradet ar begreppet till-
ganglighet nara knutet till delaktighet. For elever med funktionsnedséattning beho-
ver skolan och dess verksamhet vara tillganglig for att delaktighet ska kunna upp-
nas.?* Diskrimineringsombudsmannen anger att bristande tillganglighet foreligger
da en person med funktionsnedsattning missgynnas genom att det inom en verk-
samhet inte vidtas skéliga tillganglighetsatgarder for att personen ska komma i en
jamfoérbar situation med personer utan funktionsnedsattning.?* Enligt Myndigheten
for delaktighet bor tillgdnglighetsbegreppet ses som ett koncept som innebar att
utformningen av samhallet ska utgd fran mangfalden hos medborgarna.?

| en forskningsoversikt av Skolinspektionen beskrivs den samstdmmighet som rader
i forskningen kring betydelsen av individanpassning, tilltro till elevens formaga, ele-
vers delaktighet och gott ledarskap for att 6ka elevernas lust att lara och for deras
kunskapsutveckling.?® Skolinspektionen har i flera tidigare rapporter patalat beho-
vet av 6kad anpassning av undervisningen for att battre mota elevers olika forut-
sattningar och behov.?” Skolinspektionen har pekat pa att skolor behéver utveckla
arbetet med att anpassa undervisningen sa att elever bade ges det stéd som de be-
héver och utmanas pa ett satt som framjar deras motivation for skolarbetet.?® Vi-
dare har Skolinspektionen, i en granskning om skolors arbete med demokrati och
vardegrund, beskrivit att elever behover ges ett 6kat inflytande men ocksa dkade
mojligheter till delaktighet genom att i hogre grad fa komma till tals i undervis-
ningen.?

| tva kvalitetsgranskningar har Skolinspektionen granskat skolsituationen for elever
med neuropsykiatrisk funktionsnedsattning. En av granskningarna fokuserade pa
situationen for elever med diagnos inom ASD (Autism Spectrum Disorder) och den
andra for elever med diagnosen ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder).*
Granskningarna genomfordes som fallstudier. | bada dessa granskningar framkom
att skolorna behdvde utveckla arbetet med att kartldgga eller bedéma elevernas
individuella behov i syfte att ge adekvata insatser, samt utveckla arbetet med att
folja upp och utvardera de insatser som genomforts. Ytterligare tva kvalitetsgransk-
ningar har genomforts dar elever som har diagnostiserats med NPF kommit att inga
eller omnamnas. Den ena granskningen handlar om skolans arbete med extra an-
passningar dar Skolinspektionen slar fast att elever séllan far de extra anpassningar
som de behover for att na sa ldngt som maijligt i sin kunskapsutveckling. Den andra

22 Andersson (2017).

23 Skolverket (2016).

24 Se http://www.do.se/om-diskriminering/vad-ar-diskriminering/
2> Myndigheten for delaktighet (2016).

26 Skolinspektionen (2010).

27 Skolinspektionen (2017a), Skolinspektionen (2017b).

28 Skolinspektionen (2014b).

29 Skolinspektionen (2012b).

30 Skolinspektionen (2012a), Skolinspektionen (2014a).
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handlar om skolors arbete med omfattande franvaro, som ocksa den slar fast att
elever inte far den hjilp de behdver for att kunna fullgéra sin utbildning.®*

Skolinspektionen har dven genomfort en kvalitetsgranskning av stéd genom enskild
undervisning och sarskild undervisningsgrupp.3? De elever som ingdr i granskningen
har haft bristande nirvaro i skolan och saknat betyg i flera &mnen. Aven om
granskningen visade att eleverna fatt en forbattrad skolsituation genom stodinsat-
sen papekar Skolinspektionen att skolorna behévde utveckla det inkluderande ar-
betet och forbattra forutsattningarna, sa att de elever som det var mojligt for
skulle kunna aterga till sin ordinarie klass.

Delaktighetsmodellen

| diskussionen om inkluderande larmiljder har fragan om delaktighet fatt en allt
tydligare plats. Delaktighet kan vara en indikator pa i vilken man en inkluderande
larmilj6 uppnatts, daremot ar inte delaktighet synonymt med inkludering eftersom
delaktighet ska forstas i forhallande till aktiviteten.? Specialpedagogiska skolmyn-
digheten (SPSM) har inom ett utvecklingsprojekt om delaktighet for elever med
funktionsnedsattning publicerat en skrift dar de sammanfattar sina erfarenheter
och resultat.3* | projektet har de utvecklat och utgatt fran en definition av delaktig-
het, kallad delaktighetsmodellen, som ursprungligen framst har utvecklats av UIf
Janson, som var professor vid Institutionen for pedagogik och didaktik vid Stock-
holms universitet. Det dr denna definition som ocksa Skolinspektionen anvander i
den har granskningen.® Aven Skolverket utgar frdn samma definition av delaktig-

het i sin kompetensutvecklingsinsats ”Specialpedagogik for ldrande”.3®

Delaktighetsmodellen utgar fran ett kontextuellt perspektiv, vilket betyder att olika
forhallanden och situationer i skolan behover ses i det sammanhang som larmiljon
utgor. | skolans olika sammanhang rader det olika kulturer, darfor kan en elevs vill-
kor for delaktighet skilja sig at beroende pa aktivitet. De olika kulturerna som SPSM
hanvisar till och tar hdansyn till i sina analyser ar undervisningskulturen, kamratkul-
turen och omsorgskulturen.?” Delaktighetsmodellen ar en tankestruktur som kan
fungera som stod for att utveckla en gemensam férstaelse for vad delaktighet ar
och pa vilka satt elever kan vara delaktiga. Modellen ska ocksa ge stod i skolors ar-
bete med att uppmarksamma vad som framjar respektive begransar elevers mojlig-
heter till delaktighet i skolan.*®

31 Skolinspektionen (2016b), Skolinspektionen (2016a).

32 Skolinspektionen (2014c).

33 Sz6nyi och Soderqvist Dunkers (2015a).

34 Sz6nyi och Sédergvist Dunkers (2015a).

35| Szoényi och Sédergvist Dunkers (2015a) refereras till Janson (2005) Vad dr delaktighet? En diskussion av
olika innebérder. Opublicerad artikel.

36 Se https://larportalen.skolverket.se/#/moduler/4-specialpedagogik/alla/alla

37| den har kvalitetsgranskningen ar det lararens arbete med att skapa forutsattningar for delaktighet i
undervisningen som star i fokus, och darfor ar det undervisningskulturen som vi fokuserar.

38 For ett sadant arbete har SPSM utvecklat ett stédmaterial som riktar sig till rektorer, larare och annan
personal i skolan. Se Szonyi och Séderqgvist Dunkers (2015b).
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Tillgang-
lighet
Till-
horighet

Delaktighets-
aspekter
Autonomi Engage-
mang
Sam-

handling

Enligt delaktighetsmodellen konstitueras delaktighet av sex identifierbara
aspekter:3°

Tillnorighet, handlar om att elever bade formellt har ratt att tillhora en klass
eller grupp och informellt har mojlighet att uppleva en tillhorighet i klassen.

Tillgdnglighet handlar om att miljéer och objekt ska vara tillgangliga. Det
handlar ocksa om mojlighet att forsta innehall, sprak och sociala koder.

Samhandling, innebér att elever ar med i utférandet av en gemensam akti-
vitet.

Erkdnnande betyder att elever bekréftas, respekteras och accepteras av
andra.

Engagemang ar en sjalvupplevd aspekt som handlar om elevers lust och in-
tresse att delta i en aktivitet.

Autonomi handlar om elevers inflytande 6ver det som sker i undervisningen
och over sitt eget larande.

Samtliga aspekter har betydelse for elevers mojlighet till delaktighet men de foérut-
satter och paverkar ocksa varandra. God tillgdnglighet ar exempelvis en forutsatt-
ning for att elever ska kdnna engagemang eller kunna utdva sin autonomi.

39 Se bild i Szonyi och Séderqvist Dunkers (2015b), s. 13. | kapitlet “Kvalitetsgranskningens iakttagelser” ut-
vecklas beskrivningen av de olika delaktighetsaspekterna vidare i férhallande till vad Skolinspektionen har
granskat.



14 (61)

Neuropsykiatriska funktionsnedsattningar

Som namnts kan elever med funktionsnedsattning mota sarskilda svarigheter nar
det galler mojligheten till delaktighet. Intresseorganisationen Attention uppskattar
att sju procent av alla elever i Sverige har diagnostiserats med en neuropsykiatrisk
funktionsnedsattning.*® De diagnoser som vanligtvis raknas in bland NPF-diagno-
serna ar ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder), ASD (Autism Spectrum
Disorder, det vill sdga ett samlingsbegrepp for olika autismdiagnoser dar den tidi-
gare diagnosen Aspergers syndrom dven ingdr) och Tourettes syndrom.*! En dia-
gnos inom NPF behover inte vara helt given, exempelvis kan en person uppfylla de-
lar av olika diagnoser och svarigheterna kan ocksa komma att férandras over tid.
Det ar darmed svart att fa en bild av exempelvis en elevs olika utmaningar endast
med hjalp av en diagnos. Istéllet kan det vara mer relevant att beskriva funktions-
nedsattningens konsekvenser.*? | en rapport av SPSM framgar att manga personer
som har diagnostiserats med NPF kan sdgas ha en annorlunda perception, det vill
saga annorlunda upplevelser av olika sinnesintryck och annorlunda kognitiva forut-
sattningar an manniskor i allménhet. Likasa kan svarigheter uppsta i det sociala
samspelet eftersom utgangspunkten ar att det déar kravs en 6msesidig process, dar
var och en ger och tar pa ett anpassat och avvagt satt, vilket kan vara svart for per-
soner som har diagnostiserats med NPF. Slutligen kan den kdnslomdssiga utveckl-
ingen te sig annorlunda, exempelvis genom avsaknad av formaga att se nyanser.
Viktigt att papeka ar att svarigheter yttrar sig och upplevs pa olika satt av olika indi-
vider.® Vidare kan sarskilda formagor férknippade med diagnosen utgora styrkor,
och saddant som kan utgora en svarighet i en situation kan vara forenat med for-
magor som ar en tillgdng i andra situationer.**

Elever som har diagnostiserats med NPF moter ofta stora utmaningar i skolan,
bland annat darfor att de inte alltid upplevs fa stéd utifran sina behov.* Studier vi-
sar att larare inte anser att de har tillrdcklig kunskap for att kunna beméta och un-
dervisa elever med neuropsykiatrisk funktionsnedsattning.* Aven speciallarare och
specialpedagoger upplever att skolan ar samre anpassad for elever som har dia-
gnostiserats med NPF, jamfort med elever med andra funktionsnedsattningar.*’
SPSM framhaller i en rapport om delaktighet for elever med ADHD att elevernas er-
farenheter visar pa att tillganglighet i undervisningen, liksom att eleverna ges er-
kdnnande, ar av stor betydelse for deras majlighet till delaktighet i undervis-
ningen.* | sammanhanget bor framhallas att det finns stora skillnader mellan
flickor och pojkar med neuropsykiatriska funktionsnedsattningar. Exempelvis ar an-
delen pojkar som far en diagnos inom NPF tre g&nger sa hog som andelen flickor.*

40 Riksférbundet Attention (2016).

41 https://www.spsm.se/funktionsnedsattningar/neuropsykiatriska-funktionsnedsattningar-npf/vad-ar-neu-
ropsykiatriska-funktionsnedsattningar-npf/ For att lasa mer om de olika neuropsykiatriska funktionsnedsatt-
ningarna, se exempelvis http://attention.se/npf/om-npf/

42 Riksférbundet Attention (2016).

43 Eriksson och Wolff (2016).

44 Nilsson (2014).

45 Riksforbundet Attention (2016).

46 Se j Barnombudsmannen (2016).

47 Skolverket (2016).

48 Specialpedagogiska skolmyndigheten (2016a).

49 Se http://habilitering.se/om-autismspektrumdiagnos/flickor-och-autismspektrum
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https://www.spsm.se/funktionsnedsattningar/neuropsykiatriska-funktionsnedsattningar-npf/vad-ar-neuropsykiatriska-funktionsnedsattningar-npf/
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Studier tyder pa att konsskillnaden i diagnostisering framfor allt beror pa att dia-
gnoskriterierna dr kodade efter pojkars mer utatriktade symptom.>° Vidare blir
flickor diagnostiserade senare an pojkar, vilket riskerar att medfora att flickor gar
miste om adekvat stod i skolan.>?

Syfte och fragestallning

Mot bakgrund av ovanstaende beskrivning ar syftet med Skolinspektionens kvali-
tetsgranskning att granska och beddma hur Iérare skapar férutsdttningar fér alla
elevers delaktighet i undervisningssituationen.

Granskningen omfattar den del av [&rmiljon som betecknas som undervisning.* Fo-
kus riktas mot sammanhanget och larmiljon, och inte mot enskilda elever. Det vill
saga fokus har inte varit att granska hur de enskilda eleverna tar sig an maéjligheten
till delaktighet, utan vilka forutsattningar for delaktighet de ges.

Lararen skapar genom sin anpassning av undervisningen forutsattningar for elever-
nas delaktighet. Det ar hur och med vilken kvalitet detta gors som har bedoémts i
granskningen. Utifran den riskbild som visar att elever som har diagnostiserats med
NPF ofta moter stora utmaningar i skolan kan det ocksa antas innebéra att de ele-
vernas mojlighet till delaktighet paverkas. Darfor har det pa en dvergripande niva
ocksa ingatt en bedémning av i vilken utstrackning det foreligger nagra sarskilda
forhallanden avseende férutsattningar for delaktighet for elever som har diagnosti-
serats med NPF.

For att uppfylla syftet har granskningen haft féljande fragestélining att besvara:
Vad i undervisningen skapar respektive skapar inte férutsdttningar for delaktighet?

| fragestdllningen har ingatt att granska och bedéma kvaliteten i de forutsattningar
for delaktighet som ges genom undervisningens aktiviteter, larares ageranden och
larmiljons omgivande faktorer. Skolinspektionen utgar fran en definition av delak-
tighet som konstitueras av sex identifierbara aspekter: tillhérighet, tillgéinglighet,
samhandling, erkénnande, engagemang och autonomi. Det ar i forhallande till
dessa aspekter som Skolinspektionen gjort sin bedémning.

Granskningens genomforande

For att besvara granskningens fragestallning har Skolinspektionen genomfort ob-
servationer av undervisningen och intervjuer med féretradesvis larare och elever,
men ocksd med elevhalsa och rektor.

50 Barnombudsmannen (2016). Se vidare i exempelvis Kopp (2004).

51 Kopp (2010).

52 Med undervisningen avses “sddana mdlstyrda processer som under ldrares ledning syftar till inhdmtande
av kunskaper och virden”, Proposition 2009/10:165 s. 19.

53 Vad Skolinspektionen bedémt i forhallande till varje delaktighetsaspekt redogér vi mer utforligt for i re-
spektive avsnitt i kapitlet “Kvalitetsgranskningens iakttagelser”.
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Granskningen genomférdes i 23 grundskolor, varav 20 skolor med kommunala hu-
vudman och tre skolor med fristdende huvudman. Skolorna besdktes mellan okto-
ber och december 2017. Observationerna genomfordes i en klass i arskurs 5 pa
varje skola. Ett urvalskriterium for klasserna var att det skulle inga minst en elev
som har diagnostiserats med NPF och som far sin huvudsakliga undervisning till-
sammans med 6vriga elever i klassen. | elevintervjuerna ingick elever fran den klass
som var foremal for granskningen, och i lararintervjuerna deltog de larare vars
undervisning hade observerats. Efter besdken fick var och en av de granskade sko-
lorna ett beslut som omfattade dels en dvergripande bedémning av de omraden
som granskats, dels de utvecklingsomraden som Skolinspektionen identifierat som
mest prioriterade for att utveckla arbetet med att skapa forutsattningar for delak-
tighet for alla elever i undervisningen.> Daremot behandlade inte skolbesluten sar-
skilda forhallanden avseende forutsattningar for delaktighet for elever som har dia-
gnostiserats med NPF, av hansyn till enskilda elevers personliga integritet. En sadan
analys har enbart genomforts pa en dvergripande niva.

Det ar viktigt att papeka att resultaten fran den har granskningen inte direkt kan
Overséttas till hur forutsattningarna ser ut for elever i arskurs 5 i allmanhet, och i
synnerhet inte for elever i de hogre skolaren. Sarskilt inte som de forutsattningar
som organiseringen skapar i arskurs 5, med exempelvis hemklassrum och tillgang
till skolmaterial i klassrummet, inte kan likstadllas med hur det oftast &r organiserat
for eleverna i de hogre arskurserna. For vissa elever, daribland elever som har dia-
gnostiserats med NPF, ar detta faktorer som kan ha stor betydelse for att de ska
kunna vara delaktiga i undervisningen. Att granskningen har genomforts i arskurs 5
innebar ocksa att av de 33 elever som ar diagnostiserade med NPF &r sju flickor och
26 pojkar. Det ar inte forvanande utan snarare vantat eftersom det ar fler pojkar
som har diagnostiseras med NPF och flickor diagnostiseras dessutom senare dn
pojkar. Om granskningen genomforts i de hogre skolaren kan det dock antas att
férdelningen mellan flickor och pojkar hade varit nagot jamnare. | den har gransk-
ningen har det inneburit att det inte har gatt att se ndgra monster som kan relate-
ras till skillnader i forutsattningar for delaktighet for flickor respektive pojkar som
har diagnostiserats med NPF.>® Viktigt att framhalla &r ocksd att det har inte dr en
granskning som handlar om att bedéma den samlade undervisningssituationen for
elever som har diagnostiserats med NPF. | den har granskningen har det gjorts en
tydlig avgrdnsning som innebar att det ska inga minst en elev som har diagnostise-
rats med NPF i alla klasser som har besokts, men eftersom det &r larares arbete
med att skapa forutsattningar for alla elevers delaktighet i undervisningssituat-
ionen som star i fokus har ett urvalskriterium varit att eleverna ska fa sin huvudsak-
liga undervisning tillsammans med klassen i dvrigt.

54 En mer utforlig beskrivning av granskningens genomférande aterfinns i bilaga 1.
55 Se Skolinspektionen (2015).
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Kvalitetsgranskningens
lakttagelser

| det har kapitlet redogor vi for hur Skolinspektionen bedémt att larare skapar for-
utsattningar for alla elevers delaktighet i undervisningssituationen i férhallande till
de sex delaktighetsaspekterna: tillhérighet, tillgdnglighet, samhandling, erkdn-
nande, engagemang och autonomi. | denna redogorelse ingar att ge svar pa
granskningens fragestallning om vad det ar larare gor i undervisningen som skapar
respektive inte skapar forutsattningar for delaktighet.>® Vidare ingdr att redogéra
for vilka sarskilda forhallanden som har framkommit i granskningen avseende for-
utsattningar for delaktighet for elever som har diagnostiserats med NPF.

| avsnitten nedan redovisas Skolinspektionens iakttagelser i forhallande till respek-
tive delaktighetsaspekt. Redovisningen baseras pa den insamlade empiri som beso-
ken genererat pa de 23 skolor som ingatt i granskningen. Varje avsnitt inleds med
en kort beskrivning av respektive delaktighetsaspekt och vad det ar Skolinspekt-
ionen har granskat i relation till varje delaktighetsaspekt. Darefter foljer en dvergri-
pande redogorelse for de resultat som framkommit i granskningen. | férhallande till
varje delaktighetsaspekt har det framkommit att ett par avgérande faktorer varit av
betydelse for hur larare skapar forutsattningar for delaktighet i undervisningen. Be-
skrivningen av vad det ar i undervisningen som skapar respektive inte skapar férut-
sattningar for delaktighet utgar fran dessa faktorer. Inom varje avsnitt redogors
ocksa for de sarskilda forhallanden som framkommit avseende férutsattningar for
delaktighet for elever som har diagnostiserats med NPF. Kapitlet avslutas med en
beskrivning av de viktigaste 6vergripande omraden som Skolinspektionen bedémer
att skolor behover utveckla for att skapa forutsattningar for alla elevers delaktig-
het.

TillhGrighet

Delaktighetsaspekten tillhérighet innebar att elever formellt tillhor skolan, klassen
eller gruppen. Det betyder att elever, genom att vara inskrivna i en skola och place-
rade i en klass, har ratt att delta i den aktivitet som ska genomféras och ingd i det
sammanhang som rader. Tillhorighet kan ocksa ha en mer informell innebérd som
handlar om hur elever upplever sin tillhdrighet i klassen eller kamratgruppen.®’ Ele-
vers formella tillhorighet i en skola och en klass betyder inte att elevers kénsla av
tillhorighet garanteras. Det betyder heller inte att alla elever behéver eller ska un-
dervisas pa samma satt eller alltid pa samma plats. Daremot behéver larare och
skolledning organisera och anpassa undervisningen efter elevers individuella behov

%6 | Skolinspektionens bedémningar omfattas utformning och genomférande av det som sker under lektion-
erna, som exempelvis larares introduktioner, instruktioner och genomgangar likvéal som elevaktiva uppgifter
som utfors enskilt, i par eller i grupp. Vidare har vi bedémt larares agerande i samband med undervisnings-
aktiviteterna i form av aktivt lararstod och anpassningar utifran elevers olika behov och férutsattningar, lik-
som de mojligheter till inflytande 6ver larandesituationen som larare ger elever. Slutligen har bedémning-
arna omfattat omgivningsfaktorer i larmiljon, saval den fysiska- som psykosociala miljon i klassrummet.

57 Sz6nyi och Soderqvist Dunkers (2015a och b).



och férutsattningar.>® P4 s& satt ska alla elever ges méjlighet till, och kdnna att de
har, en tillhérighet i klassen.

Skolors olika satt att organisera och utforma undervisningen framjar elevers tillho-
righet, och darmed mojlighet till delaktighet i undervisningen, i olika hog grad. Pa
sex av de granskade skolorna har granskningen visat att det finns en risk for att alla
elevers tillhorighet i klassen inte framjas. | den har granskningen har inte syftet va-
rit att beddma kvaliteten i skolors arbete med att ge extra anpassningar och sarskilt
stod till enskilda elever.®® Skolinspektionen konstaterar dock att det finns organisa-
toriska skillnader som innebér att enskilda elever deltar under en begransad del av
klassens gemensamma lektioner. Det stdd som dr riktat till enskilda elever ges del-
vis utanfor klassrummet pa samtliga skolor, men det finns skillnader i fraga om nér
det ses som den basta I6sningen och i vilken omfattning elever anses behéva stod
utanfor klassrummet. For elever som ar diagnostiserade med NPF ges stodet fore-
tradesvis inom klassen pa ett flertal av skolorna, ibland med hjalp av nagon resurs-
personal. P4 nagra skolor finns det elever som far stora delar av sin undervisning
utanfor klassrummet eftersom det bedémts vara den béasta l6sningen for de ele-
verna.® Det har ocksd framkommit att enstaka elever har omfattande och langva-
rig franvaro.®!

Granskningen visar att larares satt att utforma undervisningen sa att elevers tillho-
righet framjas ar ndra forknippat med de forutsattningar som rektor ger genom
sattet att organisera klasser, larare och olika stodfunktioner. Foljande faktorer ar av
betydelse for hur elevers tillhorighet framjas:

e Skolors arbete med att skapa en samsyn och ett gemensamt forhallnings-
satt.

e Fordelning och organisering av ldrare och resurspersonal i klassen.

Skolors arbete med att skapa samsyn och ett gemen-
samt forhallningssatt

Den forsta faktorn som i granskningen visat sig vara av betydelse for att skapa for-
utsattning for tillhérighet ar samsyn och ett gemensamt férhallningssatt. Pa en ma-
joritet av skolorna uppger rektorer, personal inom elevhélsan och delvis ocksa Ia-
rare att det pagar ett skoldvergripande arbete som handlar om att skapa en sam-
syn och ett gemensamt forhallningssatt, som relaterar till elevers delaktighet i
undervisningen. Ett flertal rektorer beskriver att visionen handlar om att elever
bade ska vilja och ges forutsattningar att delta i undervisningen i klassen. Vidare
ger rektorer uttryck for att larare ska gora sddana anpassningar i undervisningen
for att elever i lagre grad ska behdva fa stod utanfor klassrummet. Saledes ska all
personal omfattas av tanken om att alla elever hér hemma i skolan och ska uppleva
en tillhorighet. Flera rektorer talar i termer av inkludering och tillganglighet. Nagra

8 1 kap. 9 § skollagen, Lgr 11, 1 Skolans vardegrund och uppdrag, En likvardig utbildning.

%9 Se istallet Skolinspektionen (2016b), Skolinspektionen (2014c).

60 | nagon av klasserna dar flera elever har varit diagnostiserade med NPF har nagon elev fatt sin undervis-
ning i en sarskild undervisningsgrupp pa skolan.

61| vilken utstrackning elevers franvaro beror pa organiseringen av personalresurser och utformningen av
undervisningen har Skolinspektionen inte kunnat bedéma inom ramen foér denna granskning. Ett drende har
istallet overlamnats for vidare utredning till Skolinspektionens anmalningsenhet.
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refererar till att de arbetar utifran SPSM:s tillgédnglighetsmodell,®? och p& ett par av

skolorna dven den delaktighetsmodell som vi utgdr ifran i den har granskningen.

Pa flera skolor omfattas det skolovergripande arbetet av saval aterkommande dis-
kussioner som olika kompetensutvecklingsinsatser, ofta for all personal pa skolan.
Bade rektorer och larare hanvisar i det sammanhanget till behov bland specifika
elevgrupper, daribland elever som har diagnostiserats med NPF. P4 manga skolor
beskriver personal inom elevhélsan att deras uppdrag i hog grad gar ut pa att for-
verkliga skolans vision genom att arbeta for att alla elever ska vara delaktiga i
undervisningen, och i det arbetet ingar att ge stod och handledning till larare. Flera
rektorer, men dven representanter for elevhéalsan, upplever att arbetet med att
skapa ett gemensamt forhallningssatt har lett till ett fordndrat synséatt pa skolan.
Exempelvis har det yttrat sig genom att larare oftare ber om att fa rad om hur de
kan gora anpassningar i sin undervisning, snarare dn att be om hjélp med att ta
hand om enskilda elever utanfor klassrummet.

Pa skolor dér elevers tillhérighet i hég grad framjas ar det dvergripande arbetet med
att skapa ett gemensamt forhallningssatt forankrat hos all personal. Det har visat
sig genom att det inte bara ar rektor som beskrivit detta arbete utan att dven Ia-
rare beskrivit det arbetet pa ett satt som dverensstimmer med den bild och vision
som rektor gett uttryck for. En del larare sager att det arbetet ocksa omfattas av
att skapa en samsyn kring hur de bemoter olika elever utifran elevers olika behov.
Vidare beskriver larare pa de har skolorna att de far det stod som de behéver i ar-
betet med att na den gemensamma visionen, oftast genom handledning och kon-
kreta rad fran elevhalsan och sarskilt skolans specialpedagog.

Pa skolor dar det finns en risk for att elevers tillh6righet i klassen inte frdmjas i lika
hog grad har svaren fran personalledning och larare delvis skiljt sig at. Pa nagra sko-
lor gar meningarna helt isar. Rektorerna pa de har skolorna uppger att det finns ett
pagaende arbete med att skapa ett gemensamt forhallningssatt pa skolan, samti-
digt som larare sager att de inte kanner till nagot sddant gemensamt arbete. Nagon
ldrare sager att de snarare arbetar med att hitta kortsiktiga n6dldsningar for olika
elever. Pa andra skolor dar rektorer beskrivit att det pagar ett arbete utifran en in-
kluderingsvision tycks larare inte riktigt ha uppfattat de bakomliggande tankarna.
Istallet beskriver larare att det 6vergripande arbete som pagar pa skolan handlar
om att skapa strukturerade lektioner. Pa ett par skolor uppger visserligen all perso-
nal att de arbetar med att framja alla elevers tillhorighet och delaktighet, men den
gemensamma visionen definieras pa olika satt. Rektorer sager att visionen handlar
om att alla elever ska vara med i det gemensamma sammanhanget i sa stor ut-
strackning som moijligt, aven om det tidvis ocksa kan behdvas andra I6sningar och
mojlighet att ingad i mindre sammanhang. Samtidigt uppger larare att de inte stra-
var efter att alla elever ska undervisas tillsammans eftersom det som sker i klass-
rummet ar for svart eller sker i for hogt tempo for vissa elever.

En forsvarande omstandighet i arbetet med att skapa ett gemensamt forhallnings-

satt handlar om att det rader stor omsattning av larare och elevhéalsopersonal. Rek-
torer beskriver att det innebar att det standigt finns ny personal som dnnu inte rik-
tigt delar den samsyn som de férsoker skapa pa skolan. Manga larare upplever

62 Tillganglighetsmodellen ligger till grund for ett varderingsverktyg for tillgdnglig utbildning. Se Specialpeda-
gogiska skolmyndigheten (2016b).



dven att det finns oklarheter i vad som géller avseende gemensamt férhallnings-
satt, beroende pa att det ocksa rader stor omsattning pa personal inom saval skol-
ledning som elevhalsan.

| arbetet med att omsatta skolors inkluderingsvision i praktisk handling uppges
elevhalsans personal vara viktiga. Pa en del skolor ar dock inte samarbetet mellan
larare och personal i elevhalsan tillrackligt utvecklat. Pa ett par skolor sager perso-
nal i elevhélsan att de inte har nagot direkt uppdrag som syftar till att handleda la-
rare. Pa andra skolor uppger elevhalsans personal att de har ett sddant uppdrag
och att de ocksa handleder larare, samtidigt som larare sdger att de upplever att de
saknar stod fran elevhilsans personal.

Fordelning och organisering av larare och resursperso-
nal i klassen

Den andra faktorn som i granskningen visat sig ha betydelse for att frdmja elevers
tillhérighet ar fordelningen och organiseringen av larare och resurspersonal. For
dven om rektorer beskriver visioner pa liknande satt ser strategier och I6sningar i
praktiken delvis olika ut. Flera rektorer uppger att de medvetet anstéllt fler larare,
istallet for att som tidigare anstélla elevassistenter, som en del i arbetet med att
forverkliga sin vision. Pa de granskade skolorna &r det vanligt att mer én en vuxen
deltar under lektionerna. | flera klasser sker det genom att tva larare tillsammans
ansvarar for lektionerna. | andra klasser deltar férutom lararen ofta en resurspeda-
gog eller specialpedagog, medan det i nagra klasser finns minst en elevassistent
som ger ett riktat stdd till enskilda elever i klassen. | granskningen har det visat sig
att antalet vuxna inte utgor en garanti for att undervisningen ska utformas pa ett
satt som framjar elevers tillhoérighet och mojlighet till delaktighet i undervisningen.

Pa skolor dér utformningen av undervisningen i hog grad framjar elevers tillhérighet
har den personal som ar involverad i klassen, oavsett roller, ett val utvecklat och
fungerande samarbete. Samarbetet avser bade det som sker i undervisningen och
det stéd som ges till enskilda elever. | samband med Skolinspektionens observat-
ioner har det utvecklade samarbetet framtratt genom att all personal varit infor-
merade om och involverade i det som ska hdnda pa lektionen, men ocksa pa det
klara med vad som &r var och ens huvudsakliga uppgift och roll. Flera larare pa de
har skolorna uppger att rektor ar viktig for att de ska fa tillrdckliga forutsattningar
att utveckla samarbetet. Exempelvis sager larare att rektorn har sett till sa att 13-
rare har tillfallen for att planera och prata ihop sig med resurspersonal eller speci-
alpedagog.

Utover ett utvecklat samarbete handlar det ocksa om i vilken utstrackning larare
och resurspersoner har ett flexibelt satt att utnyttja det faktum att de ar mer an en
personal i klassrummet. Pa de skolor dar utformningen av undervisningen ger goda
forutsattningar for elever att kdnna en tillhorighet i klassen férekommer séllan
fasta indelningar av eleverna, inte annat an att eleverna ar indelade i halvklass i na-
got eller nagra amnen. Istéllet ar det lektionens innehall och aktiviteter som avgor
huruvida klassens elever och larare genomfor lektionen gemensamt eller delar upp
sig i olika gruppkonstellationer. Exempelvis har det under vara observationer yttrat
sig genom att specialldrare under samma lektion dels har gett stdd i klassrummet
till nagra av klassens elever i samband med klassrumsdiskussioner, dels har gett
stod till nagra elever utanfor klassrummet i samband med att elever arbetat en-
skilt. Vid tillfallen da eleverna arbetar sjalvstandigt tar speciallararen med sig en
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grupp av elever, varav nagra blir tillfrdgade om att félja med medan andra sjalva
fragar efter att fa folja med eftersom de for dagen sager sig ha behov av att arbeta
i ett mindre sammanhang. Larare i dessa klasser arbetar medvetet for att alla ele-
ver ska delta i gemensam introduktion av lektionen och genomgang av lektionsin-
nehallet, innan eleverna eventuellt delas upp i olika konstellationer eller undervis-
ningen differentieras.

Pa skolor dar utformningen av undervisningen riskerar att inte frdmja alla elevers till-
horighet forekommer inget utvecklat samarbete mellan larare och 6vrig personal i
klassen. Under observerade lektioner visar detta sig genom en otydlig rollfordel-
ning och att larare och assistenter eller andra resurspersoner inte hinner eller inte
ger stod till alla elever som behdver det. Det beskrivs av larare som att det saknas
bade tid och tillfallen for att utveckla ett samarbete. P4 nagon skola sager larare att
rektorn visserligen sett till sa att de har fatt mer resurser men att de inte har nagon
mojlighet att planera arbetet tillsammans. Konsekvenserna av detta har under vara
observationer visat sig genom att elever inte fullt ut kan delta i undervisningen. Pa
ett par skolor har elever da pa eget initiativ tidvis och ibland kontinuerligt ldmnat
klassrummet. Detta har féretradesvis handlat om elever som har en riktad stodin-
sats, daribland elever som har diagnostiserats med NPF, och det har nastan uteslu-
tande varit fraga om pojkar.

Ytterligare en risk for att utformningen av undervisningen inte ska framja alla ele-
vers tillhorighet i klassen handlar om att klassens elever kontinuerligt delas upp.
Det innebar oftast att vissa elever till viss eller stor del undervisas av en larare eller
resursperson utanfor klassrummet, dar elever sjalva inte kan ha inflytande éver vil-
ken grupp de ska tillhora. Larare pa de har skolorna har uppgett att gruppindel-
ningen inte ar fast utan snarare tillfalligt anpassad efter elevers olika behov. Samti-
digt har andra larare pa samma skola sagt att indelningen &r fast éver en viss tid,
ibland en termin. Oavsett hur larare beskriver indelningarna tycks eleverna pa de
har skolorna uppfatta grupperingarna som fasta, for de sager att det ar samma ele-
ver som undervisas i den ena eller andra gruppen. Enligt eleverna ar anledningen
till att lararna gor sadana indelningar att eleverna ar olika duktiga. Nagon elev ut-
trycker det som att elever ar pa lagre eller hégre nivaer i ndgot dmne. Elever sdger
ocksa att gruppindelningar beror pa att de behdver olika mycket stod. Ytterligare
ett skal, enligt eleverna, ar att det ska bli lugnare pa lektionerna nar vissa elever gar
ut, alternativt far vissa elever ga ut darfor att de behéver mer lugn ro. Samtidigt
finns det elever som sdger att de sjalva ocksa skulle behova och vilja arbeta i ett
mindre sammanhang ibland. Nagon elev sdger sig ha bett om det, men har inte fatt
delta i det mindre sammanhanget for sin larare.

Avslutningsvis ger larare pa en majoritet av skolorna uttryck for att manga anpass-
ningar kan goras inom ramen foér undervisningen. Aven om méanga larare beskriver
det som en del av lararansvaret, uppger flera att de ocksa tycker att det &r svart att
gbra alla anpassningar och ge det stdd som behdvs, inte minst till elever som har
diagnostiserats med NPF.

Mycket av det arbete som handlar om att gdra anpassningar i undervisningen ar
nara relaterat till hur larare arbetar med att skapa tillgénglighet i undervisningen.
Till detta hor ocksa vilka mojligheter eller begransningar som den fysiska miljon
ger, viket beskrivs vidare i avsnittet som féljer.
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Tillganglighet

Delaktighetsaspekten tillgdnglighet utgor en nyckelfaktor i larares arbete med att
ge forutsattningar for alla elevers delaktighet i undervisningen.® Aspekten tillgéng-
lighet bestar av tre delar: fysisk tillgdnglighet, tillgdngligt meningsskapande och till-
gangligt sociokommunikativt samspel. Fysisk tillgdnglighet innebér att miljon ar an-
passad och handlar exempelvis om att elever kan ta sig till och anvanda platser och
miljoer, men ocksa att undervisningsobjekt och larverktyg ar tillgangliga for alla.
Tillgangligt meningsskapande fokuserar pa elevens forstaelse av situationen eller
aktiviteten och handlar om skolans ansvar for att se till att alla elever forstar sam-
manhangets mening och innebdrd. Sociokommunikativ tillganglighet innebar att
alla elever ges mojlighet att forsta bade talat sprak och annan icke-verbal kommu-
nikation, men ocksa sociala koder och regler.%

| den har granskningen har det inledningsvis handlat om att granska hur larare ut-
formar undervisningen och i vilken grad aktiviteter och uppgifter ger forutsatt-
ningar for alla elever att delta, exempelvis genom att uppgifter varieras med héan-
syn till elevers olika behov och hur larare utformar instruktioner och genomgangar
for att elever ska forsta innehallet i undervisningen. Vidare har graden av tillgéng-
lighet i undervisningen granskats i férhallande till det stod som larare ger, liksom
de anpassningar larare gor i relation till enskilda elever, for att elever ska kunna ta
aktiv del av undervisningsaktiviteten. Darutéver har vi granskat ldrares arbete med
att utforma den fysiska larmiljon pa ett tillgangligt satt.

Arbetet med att skapa tillgdnglighet i undervisningen ar en aspekt som manga la-
rare har goda strategier for att framja, och de allra flesta ldrarna har atminstone
vissa strategier. Pa nio skolor har Skolinspektionen bedomt att kvaliteten i delar av
ldrares arbete med att skapa tillgdnglighet i undervisningssituationen behéver ho-
jas. De larare som medvetet och genomgaende arbetar med att utforma undervis-
ningen pa ett satt sa att den ar tillgénglig for alla elever ger ofta ocksa goda forut-
sattningar for att undervisningen i 6vrigt ar utformad sa att elevers mojlighet till
delaktighet framjas. | granskningen har det visat sig att det finns en del skillnader i
larares arbete med att skapa tillgdnglighet i undervisningen, relaterat till féljande
faktorer:

e larares arbete med att utforma en tillganglig undervisning och larmiljo for
alla elever.

e larares arbete med att skapa tillgdnglighet genom ett anpassat lararstod
till enskilda elever.

Larares arbete med att utforma en tillganglig under-
visning och larmiljo for alla elever

Den forsta faktorn av betydelse for att skapa tillgdnglighet i undervisningen hand-
lar om pa vilket satt larare utformar undervisningen och larmiljon sa att alla elever
ges mojlighet att forsta och ta aktiv del av undervisningen. Som tidigare beskrivits

63 Jamfor med 1 kap. 4 § andra stycket skollagen, Proposition 2009/10:165, s. 221, Lgr 11, 1 Skolans vérde-
grund och uppdrag, En likvérdig utbildning, Lgr 11, 2 Overgripande mal och riktlinjer, 2.2 Kunskaper, som pa
olika satt anger skolans kompensatoriska ansvar liksom att undervisningen ska anpassas till elevers olika be-
hov och forutsattningar.

64 Sz6nyi och Soderqvist Dunkers (2015a och b)
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har saval larare som rektorer och personal i elevhélsan pa flera av skolorna gett ut-
tryck for att de arbetar pa en dvergripande niva med att 6ka tillgdngligheten i
undervisningen. | det arbetet har personal i elevhalsan ofta en viktig roll genom
den handledande funktion de har i férhallande till lararna. Rent konkret utgors sko-
lornas dvergripande arbete framfér allt av att skolor har infort en gemensam struk-
tur for utformningen av lektionerna.

Gemensamt for manga skolor ar att det finns ett tydligt startblock som introduce-
rar vad som ska ske under lektionen. Vid dagens forsta lektion gar larare ofta ige-
nom schemat och vad som ska ske under hela dagen. De flesta larare genomfor
oftast introduktionen bade muntligt och skriftligt pa whiteboardtavlan alternativt
med hjalp av storbild eller smartboard. En del larare kompletterar vidare introdukt-
ionen med bilder och tydliga tidsangivelser samt skriver upp extrauppgifter for de
elever som blir fardiga. | samband med att elever ska arbeta enskilt omfattas intro-
duktionen manga ganger ocksa av en gemensam genomgang av en exempeluppgift
som larare och elever loser tillsammans innan eleverna paborjar det egna arbetet,
enskilt eller tillsammans med andra. Aven om det finns likheter i hur larare utfor-
mar lektionsstrukturen har granskningen visat att graden av tillganglighet och moj-
lighet till delaktighet som larare skapar trots allt skiljer sig at.

Larare som ger goda forutsattningar for tillganglighet for alla elever i klassen arbetar
aktivt med att skapa en struktur for lektionen, dar tiden for att ge en introduktion
eller instruktion ar avpassad sa att det ger mojlighet for alla elever att félja med
och forsta vad som ska goras. Exempelvis har det visat sig genom att larare har pla-
nerat for att det finns elever som anvander alternativa larverktyg, daribland elever
som har diagnostiserats med NPF. Det innebar att larare ser till och tar hansyn till
att elever behover fa tillgang till eller tid for att anvanda alternativa larverktyg. Det
har ocksa visat sig genom att elever som anvander sin larplatta for att dokumen-
tera det som lararen gar igenom pa tavlan far tid for att anteckna klart eller foto-
grafera av tavlan innan larare gar vidare till ndsta moment. Larare forbereder aven
eleverna pa att ett nytt moment snart ska pabdrjas och uppmanar eleverna att
gora klart och avsluta innan det ar dags att ga vidare. De lararna utformar ocksa
uppgifter med flera svarighetsnivaer i samma uppgift och visar pa hur elever kan ga
vidare med svarare uppgifter. Vid vissa tillfallen anvander de ocksa konkret
material for att battre askadliggora sina exempel.

Néar de héar lararna anvander text och bild, exempelvis pa whiteboard eller smart-
board, for att forbereda eleverna pa vad som ska ske under lektionen, sker det pa
ett strukturerat satt. Det betyder att det som skrivs upp eller visas pa tavlan, sasom
lektionens arbetsgang, ar val avvagt, tydligt skrivet och ligger i ratt ordning, vilket
gor att det ocksa kan anvandas som ett stdd under hela lektionen. En del larare
anger ocksa skriftligt hur lang tid som &r beraknad till varje moment. Under vara
observationer har nyttan med detta visat sig genom att larare paminner om och
hanvisar eleverna till det som star pa tavlan. Elever har ocksa beskrivit att de an-
vander det som star pa tavlan till att paminna sig och kontrollera att de kommer
ihag ratt bade avseende vad de ska gora och hur, exempelvis genom att jamfora
med den uppgift som de tillsammans gatt igenom och skrivit upp pa tavlan.

Larare som arbetar pa ett medvetet och genomgripande satt med att skapa forut-
sattningar for delaktighet gor det bland annat genom att tydliggora syfte och mal
med lektionen. Det vill sdga de forklarar och samtalar med eleverna om varfor de



ska arbeta med en viss uppgift eller innehall. Dessa larare har ocksa ett tydligt av-
slut pd sina lektioner, dar de tillsammans med eleverna summerar och reflekterar
over det som har skett under lektionen. De reflektioner som gors bade pa grupp-
och individniva i samband med avslutningen pa lektionen utgar ifran och diskuteras
i relation till det som var malet med lektionen. Vidare anvénds dessa reflektioner
ofta som en utgangspunkt for uppstarten av kommande lektion. Tillfallen for ele-
verna att reflektera 6ver hur det har gatt for dem under lektionen har en tydlig
koppling till arbetet med att framja elevers inflytande éver sitt eget larande, vilket
vi beskriver narmare i forhallande till delaktighetsaspekten autonomi. Det har varit
larare i olika @mnen som har utformat undervisningen utifran en helhet i struk-
turen, dar avslutningen knutit an till inledningen och inneburit ett tillfdlle for ge-
mensam reflektion och mojlighet for elever att fa syn pa vad de faktiskt har lart sig.
Pa flera skolor har det varit larare i praktisk-estetiska &mnen som har utgjort goda
exempel.

Larare gor ofta ocksa vissa dvervaganden avseende den fysiska utformningen av
klassrummen. Framfor allt handlar det om elevers fysiska placering i klassrummet.
Larare berattar att det handlar bade om var och med vem elever kan sitta for att
kunna folja med i undervisningen pa basta satt. Enligt ldrare kan val av placering
ocksa handla om 6vervdaganden som rér elevers behov av placering néra lararen,
alternativt enskilt eller avgransat, for att elever ska kunna koncentrera sig vid en-
skilt arbete. Larare som skapar goda forutsattningar for fysisk tillganglighet gor
ocksa avvagningar av hur skolmaterial ska férvaras. Flertalet av eleverna har det
mesta av sitt material i lador i hurtsar utmed vaggarna, men for vissa elever har |&-
rare gjort sarskilda anpassningar. Elever som beddémts ha behov av det, daribland
en del elever som har diagnostiserats med NPF, har pa nagra skolor fatt tradition-
ella bankar dar de kan foérvara sin bocker under banklocket. Detta ar i ett par fall en
anpassning som har skett efter att eleverna upplevt ett behov av att ha sitt
material samlat och tillgangligt pa ett stalle. Nar det galler den fysiska larmiljon i
ovrigt uppger en del larare att de tanker pa hur mycket material de satter upp pa
vaggarna och dven var de placerar det. De satter exempelvis upp elevalster langst
bak i klassrummet for att minska distraktionen, medan annat material som direkt
ror den aktuella undervisningen placerats i nara anslutning till tavlan. Pa nagra sko-
lor &r anpassningar i den fysiska miljén pa skolan en uttalad del i deras arbete med
att skapa tillgdnglighet. Det arbetet omfattas exempelvis av att ha ratt belysning
och aven ljudabsorbenter. Vidare erbjuder enstaka skolor vikbara skdrmar som ele-
ver kan anvadnda vid behov for att avskdrma sig, snarare an att de alltid ar place-
rade bakom en skarm.

Néra relaterat till fysisk tillgdnglighet ar det material och de hjalpmedel som larare
tillhandahaller for att elever ska kunna ta del av undervisningen. Pa flera skolor har
alla elever i klassen tillgang till larplattor eller datorer, och i nagra fall har alla elever
da ocksa tillgang till program och appar som kan sédgas ga under beteckningen al-
ternativa larverktyg. Exempelvis handlar det om inlasta laromedel, talbdcker och
talsyntes men ocksa sarskilda appar som stéd i matematikundervisningen. Ett par
ldrare sager att skalet till att alla elever har tillgang till alla program och appar ér att
de elever som verkligen behover det inte ska kdnna sig utpekade. Andra larare sa-
ger att det beror pa att den typen av larverktyg kan vara till stod for de flesta ele-
verna.

Flertalet ldrare som skapar goda forutsattningar for delaktighet genom att utforma
undervisningen pa ett tillgangligt satt hanvisar till att det finns elever i klassen som
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de sarskilt behover ta hansyn till. Ofta handlar det om elever som &ar diagnostise-
rade med NPF, men ocksa andra elever som exempelvis nyanldnda elever eller ele-
ver som av andra anledningar har spraksvarigheter, alternativt elever som har svart
for att koncentrera sig langre stunder. Enligt lararna ar det framst nagra specifika
elevers behov som ar skalet till att de gér anpassningar pa en generell niva genom
att utforma undervisningen utifran en tydlig struktur.

Larare som inte skapar tillganglighet i lika hég grad anvander visserligen ocksa tav-
lan till att skriva upp vad som ska ske, men inte utifran en tydlig struktur. Vid nagot
tillfalle har skriftliga instruktioner getts med enstaka ord som inte gett samman-
hang. Vid andra tillfallen tycks larare inte ha planerat for hur tavlan kan behéva an-
vandas i undervisningen i ovrigt. Det har bland annat inneburit att text inte har fatt
plats pa tavlan eller har behovts suddas ut for att annat ska fa plats. Manga elever
sager att de tycker att det ar bra nar larare skriver upp pa tavlan vad de ska gora,
men de sager ocksa att larare gor det pa olika satt och en del larare gor det knappt
alls. Enligt eleverna leder det till att nastan alla elever da racker upp handen, ef-
tersom de inte vet vad de ska gora. Observationer har visat att det ofta &r samma
larare som har en bristande struktur for lektionen i 6vrigt. Exempelvis tycks inte 13-
rarna ha planerat for att det behdvs ett visst utrymme i tid med hénsyn till elevers
eventuella anpassningar, for att alla ska forstd. Aven detta har inneburit brister i
tillgdngligheten, vilket visat sig genom att flera elever inte har vetat vad de ska gora
och har sagt att de inte forstar, och att elever har haft svart for att komma igang
med sitt arbete.

Aven om majoriteten av ldrarna har ndgon form av introduktion dér de gar igenom
med eleverna vad de ska gbra under lektionen, och oftast ocksa hur, ar det inte lika
vanligt att larare pratar med eleverna om vad som ar syftet med det som ska ske
under lektionen. Flera elever sager att deras ldrare nadstan aldrig pratar med dem
om varfor de ska gora vissa uppgifter eller lara sig det som de gor i skolan. Nar vi
fragat lararna har manga sagt att de brukar prata med eleverna om vad de ska lara
sig vid uppstarten av ett nytt arbetsomrade, och da oftast med koppling till laropla-
nens mal. Ett arbetsomrade kan dock stracka sig over langre tid, och det faktum att
manga elever uppger att de inte vet varfor de arbetar med de uppgifter som de gor
indikerar att det inte ar tillrackligt. For en del elever kan det dessutom ha en mer
avgorande betydelse for huruvida de far nagot gjort. For om de inte forstar vad
som ar podngen sager de sig heller inte vara motiverade att utféra nagot arbete. |
alla klasser finns det dessutom elever, for vilka upprepning och repetition blir extra
viktigt eftersom det exempelvis kan vara svart att generalisera fran en situation till
en annan. For elever som ar diagnostiserade med NPF kan detta vara fallet. Nagon
larare sager att de ofta pratar i arbetslaget om hur viktigt det ar for eleverna, och
sarskilt for vissa elever, att de vet varfor de ska gbra saker. Trots att lararna ar med-
vetna om detta sdger de att det inte gors i den utstrackning som det behdvs, utan
det ar nagot som de behover bli battre pa.

Flertalet rektorer har angett att den dvergripande lektionsstruktur som de har
kommit 6verens om pa skolan ocksa ska omfattas av ett tydligt avslut, men det har
séllan kunnat observeras i samband med vara besok pa skolorna. Nar vi har fragat
ldrare har manga sagt att det ar ndgot som de reflekterat 6ver och tankt att de be-
hover utveckla i sin undervisning. En del larare sager att de ofta planerar for en ge-
mensam avslutning, men sedan racker inte tiden till och da blir det istéllet ett
snabbt avslut.
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Det finns ldrare som sager att det framsta skalet till att de arbetar enligt en viss
lektionsstruktur, ofta med sarskilt fokus pa lektionsintroduktionen, ar att det ar en
gemensam Gverenskommelse pa skolan. De larare som uppger att de gor det dar-
for att de ar dlagda att gora det tycks inte vara 6vertygade om vardet av att arbeta
med att skapa en tydlig lektionsstruktur, vilket ocksa har visat sig genom de kvalita-
tiva skillnader som rader mellan larares olika satt att skapa struktur som har beskri-
vits ovan. Vidare finns det en del ldrare som uppger att deras arbete med att skapa
tydlighet och struktur i hog grad handlar om att skapa battre ordning och ¢kad stu-
diero i klassen. Nar larare angett att detta har varit ett viktigt skal till hog grad av
struktur i undervisningen har granskningen visat att de lararna visserligen skapar
viss tillgdnglighet, men de arbetar i mindre utstréackning med att framja elevers
mojligheter till delaktighet i 6vrigt, sarskilt i relation till aspekterna samhandling
och autonomi.

Pa nagra skolor har den fysiska larmiljon inte varit utformad pa ett satt sa att den
ar tillganglig for alla, trots att ambitionen har varit att anpassa. Exempelvis har ele-
ver, daribland elever som ar diagnostiserade med NPF, varit placerade bakom en
skarm eller bortvanda fran 6vriga klassen i syfte att framja deras koncentration.
Men det har inneburit att de eleverna har haft svart for att félja med i det som sags
eller se det som gors gemensamt i klassen. Nagon elev berattar ocksa att eftersom
hen har sin placering bakom en skdarm hander det ofta att lararen inte ser nar ele-
ven i fraga racker upp handen, och darfér far eleven ofta vanta lange med att fa
hjalp.

Manga elever sager att de har svart att koncentrera sig i klassrummet och att det
delvis beror pa att det tidvis blir hog ljudniva, men det beror ocksa pa andra fak-
torer som deras ldrare har svart att direkt paverka. Det handlar till exempel om att
klassrum ar lyhorda och tranga, vilket innebar att elever latt stor varandra. Pa en
del skolor ar utrymmet sadant att placeringen av bord eller bankar framst behover
anpassas efter det lilla utrymme som finns for att klassrummet ska bli framkomligt.
Nagra klassrum fungerar dessutom som genomgangssalar, vilket innebér att andra
elever behover passera for att komma till sina klassrum. Utéver detta ar mojlighet-
erna att skapa avskilda arbetsplatser i klassrummet for att arbeta enskilt, i par eller
mindre grupper, samt grupprum i nara anslutning till klassrummet, ndgot som sak-
nas pa flera skolor. Darmed ar det ocksa svarare for larare att utforma undervis-
ningen pa ett flexibelt satt, dar elever tidvis kan fa arbeta enskilt eller tillsammans i
olika konstellationer.

Bade nar det géller utformningen av lektionsstrukturen, de pedagogiska verktyg
som tillhandahalls och larmiljon i 6vrigt beskriver flera larare att de tdnker att “det
som ar bra for nagra ar bra for alla”. De mer dvergripande anpassningarna som
gors pa gruppniva ar dock forenat med anpassningar pa individniva, sarskilt for
vissa elever.

Larares arbete med att skapa tillganglighet genom
ett anpassat lararstod till enskilda elever

Den andra faktorn av betydelse for att skapa tillgédnglighet i undervisningen for alla
elever handlar om pa vilket satt larare ger ett anpassat och aktivt lararstod till en-
skilda elever. En majoritet av eleverna sager att de far den hjélp som de behover av
sina larare och att hjdlpen ges pa ett sddant satt att de forstar. Exempelvis beskri-
ver elever att om det dr ndgot som de inte forstar eller behover hjalp med for att
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komma vidare, brukar deras larare forklara genom att hanvisa till tidigare genom-
gangna exempel, stdlla motfragor, rita eller konkret visa. Elever sager vidare att 13-
rare forsoker fa dem att sjalva tdnka efter och sager inte bara svaren, dven om det
ocksa finns undantag. Det finns till exempel elever som uppger att de har larare
som talar om svaret pa en uppgift utan att forklara, vilket gér att eleverna sedan
behover hjalp igen nar de kommer till nasta uppgift.

Larare som gor undervisningen tillgénglig ger ocksa ett stdd som ar sarskilt anpassat
efter elevers olika behov. Det har bland annat visat sig genom att larare gor dver-
enskommelser med elever om vilka uppgifter de ska utféra och vilka de ska hoppa
over, for att exempelvis ga vidare till svarare uppgifter. Larare ger ocksa beting till
en del elever, vilket innebar att eleverna gor avgransade delar av hela uppgiften
och att larare gor tata kontroller for att se hur det gar innan eleven gar vidare till
nasta del. De larare som har tydliga strategier har ofta ocksa en medveten priorite-
ringsordning, som innebér att de direkt kontrollerar med vissa elever sa att de for-
star vad de ska gora. Andra anpassningar handlar om att en del elever férbereds pa
ett mer detaljerat satt pa vad som ska ske under lektionen. Exempelvis ser larare
till att elever i forvag far kdannedom om vad som ska ske under lektionerna. Vidare
far elever ibland tillgang till larares presentationer eller skriftliga underlag som ett
stod infor lektionen.

Pa nagra skolor beréattar klasslarare eller mentorer att de har en uttkad kontakt
med elever som ar i behov av sarskilt stod, daribland elever som &r diagnostiserade
med NPF. Det betyder att larare regelbundet samtalar med de eleverna och deras
vardnadshavare om hur eleverna upplever att stodet liksom olika undervisningslos-
ningar fungerar for dem. Det kan handla om sddant som placering i eller utanfor
klassrummet och vem de sitter bredvid, forberedelser infor lektioner och anvan-
dande av alternativa larverktyg, men ocksa hur det fungerar i de sociala relation-
erna.

Flera av de anpassningar som gors i form av beting eller att fa stod direkt, dven
utan att ha efterfragat hjalp, ar ocksa riktade till elever som har diagnostiserats
med NPF. Men det betyder inte att den typen av anpassningar enbart ar specifikt
utformade for de eleverna, utan samma eller liknande anpassningar gors ocksa for
andra elever som behover det, daribland elever som av olika anledningar har sprak-
svarigheter eller som har andra funktionsnedsattningar. | nagra fall omfattar det
aven elever som inte ar diagnostiserade.

Ett viktigt satt for att skapa tillgdnglighet ar att larare varierar undervisningen, ef-
tersom elevers behov skiljer sig at. Det har bland annat visat sig genom att larare
erbjudit en variation av satt att lara sig pa eller konkreta laromedel. Exempelvis |at
en larare elever hantera och beskriva geometriska figurer av trd, som introduktion
till ett nytt kapitel i matematik. | 6vrigt har flera av de goda exempel som uppmark-
sammats i granskningen forekommit i praktisk-estetiska @mnen, dar larare oftare
visat pa alternativ till olika 6vningar och dven gett elever fler mojligheter att variera
svarighetsgraden i olika uppgifter och 6vningar.

Larare som skapar goda forutsattningar for tillganglighet ger ocksa elever stod att
anvanda de alternativa larverktyg som de har. Ofta handlar det om att paminna
elever och vanta in dem sa att de startar ratt program eller app. | larares arbete
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med att skapa tillgdnglighet genom att ge ett stdd som ar anpassat till enskilda ele-
ver har personal i elevhalsan en viktig roll. Larare beskriver hur de i samrad med
specialpedagogen gor specifika anpassningar. Det kan gélla bade avgrénsning av
uppgifter och anvandande av alternativa larverktyg, men ocksa fysiska anpass-
ningar som exempelvis stressbollar eller sarskilda stolar och pallar som det gar att

gunga pa.

Larare som inte skapar tillganglighet i undervisningen i lika hog grad genom att gora
individuella anpassningar visar sallan pa en variation av satt att lara sig pa. Erbju-
dande av konkreta laromedel ges sallan och &r heller inget reellt erbjudande till alla
elever i klassen. Nagra larare beréattar att de har tillgang till konkret material men
att det séllan blir av att de anvander det i undervisningen. | samband med vara ob-
servationer har det férekommit fa tillfallen da elever har fatt mojlighet att arbeta
med konkreta ldaromedel i exempelvis matematik. Pa ett par skolor har konkret
material enbart erbjudits elever som har undervisats antingen enskilt eller i ett
mindre sammanhang, utanfor klassrummet. For eleverna som varit kvar i klassrum-
met har det ddremot inte erbjudits som ett alternativ. Istéllet arbetar alla elever i
klassrummet oftast pa samma satt och dven med samma material, dven om en viss
variation kan férekomma genom att bocker exempelvis ar indelade i olika svarig-
hetsgrad.

Som beskrevs i avsnittet ovan resonerar dock manga larare att det som ar bra for
nagra elever ar bra for alla. Samtidigt har det framkommit att bade de anpass-
ningar som gors pa en mer dvergripande niva och de anpassningar som gors med
hansyn till enskilda elever, upplevs paverka alla elever i klassen. Det ar vanligt att
elever sager att de forstar att lararna inte kan hjalpa alla lika mycket. Trots att ele-
ver ger uttryck for en forstdelse antyder deras beskrivningar ocksa att bade de
overgripande anpassningar som gors och de anpassningar som gors med sarskild
hansyn till vissa elever inte blir sa bra for andra. Flera elever har berattat att det i
forsta hand ar de elever som har det svart i skolan som far hjalp av lararen och att
de sjélva kan fa vanta lange eller kan forsoka hjélpa varandra. Samtidigt finns det
elever bland just de elever som far hjalp i forsta hand som sager att de tidvis tycker
att lararna kommer till dem for ofta. Nagon elev sager att nar de har en resursper-
son i klassen kommer den personen sa ofta och fragar hur det gar, att eleven tan-
ker att resurspersonen nog tror att eleven i fraga inte kan nagonting. | det har sam-
manhanget ar det viktigt att notera att ett alltfér utbrett och intensivt stod kan fa
mindre gynnsamma konsekvenser for elevers mojlighet till erkdnnande och att ut-
6va sin autonomi. Elever upplever ocksa att det ar de eleverna som hdrs mest och
skriker hogst som far hjalp forst, istéllet for att de far hjélp i den ordning som de ef-
terfragat hjalp. Elever har ocksa berattat att larare ofta upprepar saker eller har
langa genomgangar for att alla elever ska forsta och att de sjalva da slutar lyssna el-
ler tappar intresset eftersom de har forstatt for lange sedan.
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Samhandling

En viktig aspekt av delaktighet ar samhandling, som innebar att elever &r med i ut-
forandet av en gemensam aktivitet.®® Samhandling handlar bdde om majlighet till
gemenskap och till [drande och utveckling i interaktion med andra i samband med
olika undervisningsaktiviteter. Exempelvis under idrotten, vid diskussioner eller vid
grupparbeten. Det handlar ddremot inte om att alla elever maste gér samma sak
inom en aktivitet, utan att alla elever ges forutsattningar att kunna bidra till aktivi-
tetens genomférande.®® | relation till den har delaktighetsaspekten har Skolinspekt-
ionen granskat hur larare utformar undervisningen sa att alla elever ges mojlighet
att delta i handlingar tillsammans med andra.®’

Det har visat sig att det finns stora skillnader i larares arbete med att utforma
undervisningen sa att elever ges forutsattningar att delta i samhandling. Bade avse-
ende hur ofta och pa vilket satt elever far mojlighet att samhandla. Pa sju av sko-
lorna ger larare sallan eleverna mojlighet till samhandling och pa tre av skolorna
behover kvaliteten i arbetet som omfattar samhandling héjas, nar det val sker. Pa
nagra skolor har det varit svart att utreda i vilken omfattning det férekommer sam-
handling eftersom det inte férekommit mer an vid nagot enstaka tillfalle i samband
med vara observationer, samtidigt som uppgifter fran larare och elever varit mot-
stridiga. Det har visat sig att de skillnader som rader mellan hur larare utformar
undervisningen sa att elever ges forutsattningar att delta i samhandling kan relate-
ras till féljande faktorer:

e |vilken utstrackning larare ger elever mojlighet till olika former av samhand-
ling.

e Ldrares olika satt att ta ansvar for elevernas samhandling.

| vilken utstrackning larare ger elever mojlighet till olika
former av samhandling

Pa skolorna har det férekommit stora skillnader i omfattningen av majlighet till
samhandling. Den forsta faktorn av betydelse for hur larare skapar forutsattningar
for elever att samhandla handlar just om i vilken utstrackning larare utformar
undervisningen sa att elever ges denna majlighet.

Larare som utformar undervisningen sa att elevers méjlighet till ssmhandling i hdg
grad framjas arbetar bade kontinuerligt och pa ett varierat satt med detta. Det har
visat sig genom att larare har planerat for moment dar elever ska samarbeta ge-
nom att exempelvis |6sa uppgifter ihop eller arbeta tillsammans i en mer praktisk
ovning i forutbestamda par eller grupper. Men det har ocksa handlat om att elever
far tillfalle att kort diskutera fragestaliningar eller komma fram till I6sningar pa ett
problem tillsammans med en bankkamrat. Pardiskussioner har ibland féljts av en
gemensam diskussion i klassen och ibland genom att elever har fatt redovisa sina
l6sningar for 6vriga i klassen, for att darefter féra en gemensam diskussion. Pa de
har skolorna har vi sett hur larare och assistenter eller andra resurspersoner haft

85)amfor Lgr 11, 1 Skolans vardegrund och uppdrag, Skolans uppdrag; Lgr 11, 2 Overgripande mal och rikt-
linjer, 2.2 Kunskaper, som anger att elever ska fa mojlighet att utveckla sitt larande och sin formaga att ar-
beta saval enskilt som tillsammans med andra.

66 Sz6nyi och Sédergvist Dunkers (2015a och b).

67 Har anvands ocksa begreppet samarbete synonymt med samhandling.
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en tydligt stodjande roll i samband med par- eller gruppovningar. Larare har séllan
latit eleverna arbeta nagon langre stund pa annan plats utan narvaro av larare eller
resursperson.

De har lararna har beskrivit att de tycker att det ar viktigt att elever far mojlighet till
samhandling, framst darfor att elever da lar sig mycket, bade kunskapsmassigt och
socialt. Av de har lararnas beskrivningar framgar det att det kréver ett aktivt och
genomtdnkt arbete fran deras sida. Exempelvis berattar larare att de ofta diskute-
rar med eleverna vad det innebdr att samarbeta. Larare berattar ocksa hur de har
skapat forutsattningar for att samarbetet mellan elever ska fungera genom att ut-
arbeta gemensamma bestammelser for de tillfallen da elever ska samarbeta. Andra
larare berattar att elevers arbete i grupp inte enbart handlar om att utféra en upp-
gift tillsammans utan ibland ar det samarbetet i sig som &r sjdlva malet. Det bety-
der att uppgifter kan vara utformade sa att alla elever maste bidra for att de ska
kunna l6sa uppgiften. Det kan ocksa handla om att starka elevernas formaga att
samarbeta genom att arbeta med uppgifter som en del i vardegrundsarbetet. Ett
par ldrare beskriver att de har gjort anpassningar i klassen som innebar att det sal-
lan forekommer nagra storre grupparbeten eftersom det inte fungerar for alla ele-
ver i klassen, daribland elever som har diagnostiserats med NPF. Istdllet arbetar de
ofta med pardvningar och kortare moment dar eleverna ar indelade i mindre grup-
per. En del larare arbetar enligt en metod som innebar att uppgifterna ar utfor-
made for att elever initialt arbetar enskilt for att sedan diskutera och arbeta i par
och avslutningsvis alla gemensamt.

Nar eleverna ofta far mojlighet att samhandla pa ett sdtt som innebéar att alla ele-
ver kan delta, har eleverna beskrivit en positiv instélining till olika former av sam-
handling. Eleverna bekréaftar ofta bade det som vi har sett under vara observat-
ioner och det som larare har berattat genom att ge exempel pa hur de far maojlig-
het att samhandla pa olika satt och i olika amnen. Manga elever beskriver bade att
de samarbetar ofta och att de ar duktiga pa att samarbeta i klassen. Pa skolor déar
lararna beskrivit att de ger eleverna forutsattningar for att samarbeta genom sam-
arbetsovningar, med avstamp i vardegrunden, sager elever ocksa att de har ett bra
samarbete i klassen darfor att de har lart kdnna varandra och de peppar ofta
varandra. Elever ger ocksa exempel pa varfor det ar bra att samarbeta, de sager ex-
empelvis att de lar sig mer nar de hjalps at.

Larare som utformar undervisningen sa att elever sallan far mojlighet att samhandla
tycks sakna tydliga strategier for att mota de svarigheter som de ser med att lata
elever samhandla. En del larare sager att det finns elever i klassen som har svart for
att samarbeta med andra elever och att det darfor inte fungerar med grupparbete.
Pa nagra av skolorna far eleverna da ocksa begrdnsade mojligheter att samhandla
pa andra satt, och istallet férekommer mycket enskilt arbete och lararledda lekt-
ioner, dar interaktionen som sker utmarks av att larare staller fragor och eleverna
ger svar. Ett skdl som anges till ett sddant upplagg ar att det kréver for mycket for-
beredelser och planering for att det ska fungera. Det finns ocksa larare som sager
att de istallet fokuserar pa att skapa en lugn studiesituation. Nagon larare uppger
vidare att hen inte tycker att det ar sa viktigt med arbete i par eller grupp och att
det anda slutar med att nagra elever ar utanfor. Andra skal till att det inte forekom-
mer sa mycket samhandling &r att larare ar nya pa skolan eller i klassen och darfor
inte tycker sig kdnna eleverna tillrackligt bra for att kunna para ihop dem med
lampliga klasskamrater. Pa de har skolorna bekréftar ocksa eleverna att de sallan



far mojlighet att arbeta tillsammans. Pa nagra skolor sdger eleverna att det sallan
fungerar vid de tillfallen da eleverna ska arbeta i par eller grupp. Nagra elever be-
skriver det som att det brukar sluta i kaos.

Larares olika satt att ta ansvar for elevernas samhand-
ling

| avsnittet ovan har vi beskrivit pa vilka satt och i vilken utstrackning larare ger ele-
ver mojlighet till samhandling liksom exempel pa skal dartill. | beskrivningen ovan
ges delvis ocksa exempel pa hur ldrare tar ansvar for att skapa forutsattningar for
samhandling genom att planera fér och utforma olika former av samhandling. Den
andra betydelsefulla faktorn i detta sammanhang handlar om larares olika satt att

ta ansvar for att det ska fungera for alla elever i samband med att aktiviteterna ge-
nomfars.

Larare som tar ansvar for att samarbetet mellan elever fungerar val tar ocksa ansvar
for vilka elever som ska arbeta tillsammans. Detta oavsett om samhandlingen be-
star av att elever ska diskutera eller [6sa mindre uppgifter i par eller om det rort sig
om mer omfattande uppgifter i grupp. Elever som beskriver att de ar duktiga pa att
samarbeta och lar sig mycket tillsammans sdger ocksa att deras larare tanker pa
hur det ska ga till for att eleverna ska kunna gora ett bra jobb tillsammans. | det lig-
ger ocksa att dela in eleverna i fungerande grupper. Larare beréttar att de har olika
strategier for hur de delar upp eleverna. Nagra larare sager att det ar viktigt att det
inte blir for stor skillnad kunskapsmassigt mellan eleverna i en grupp. Andra larare
uppger istallet att de efterstravar att fa till ett fungerande samarbete genom att
vissa elever ska utmanas och fa ta ett stérre ansvar medan andra elever ges "drag-
hjalp”. Ofta delas elever ocksa in i par eller grupper genom att de far samarbeta
med den eller de som de sitter ndrmast. Placeringen av eleverna i klassrummet ar
ocksa gjord utifran en medveten strategi fran lararna och handlar i vissa fall om att
elever som sitter tillsammans ska kunna samarbeta med varandra, aven om det of-
tare tycks handla om vilka elever som kan sitta tillsammans utan att stéra varandra.
Pa en del skolor sitter dock elever som har diagnostiserats med NPF placerade en-
skilt, ibland bakom skdrm eller framme vid tavlan nara lararen, vilket innebar att de
eleverna behover byta plats for att kunna delta vid exempelvis pardiskussioner.

Nar samhandling mellan elever fungerar val tar larare aktiv del i elevernas arbete
och ger ocksa eleverna stod i att fordela arbetet. Det har exempelvis gjorts genom
att elever fatt olika ansvarsdelar som inneburit att elever fatt bidra pa olika satt. Pa
nagra skolor dar det finns resurspersoner och/eller assistenter, stodjer de tidvis
ocksa arbetet i de gruppsammansattningar dar elever som har diagnostiserats med
NPF ingar och ser till sa att alla elever i gruppen blir aktiva och far bidra till grup-
pens gemensamma arbete.

Nar ldrare inte tar tillrdckligt ansvar for att elevers samarbete i grupp ska fungera har
manga elever berattat att deras larare sager att det ar eleverna som ska komma
Overens om vem som ska gora vad i gruppen. Deras larare griper enbart in nar det
inte fungerar. Det har visat sig vara vanligare att larare arbetar med att skapa fun-
gerande grupper an att ge eleverna stdd i att fordela arbetet inom gruppen. | sam-
band med vara observationer har enstaka larare ocksa dgnat sig at att arbeta med
annat istéllet for att ta aktiv del av gruppernas arbete, aven vid tillfallen da arbetet
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inom en grupp uppenbart inte fungerat. Enligt elever ar ett skal till att det inte bru-
kar fungera att det uppstar samarbetssvarigheter inom gruppen, bade darfor att
flera vill bestdmma och déarfor att alla elever inte tillfér nagot till gruppens gemen-
samma arbete. | de lagena finns det elever som avbryter samarbetet. Bade pojkar
och flickor har uttryckt att det finns elever som inte bidrar till gruppens gemen-
samma arbete. | nagra fall har det varit pojkar som varit utpekade, och det finns
elever som sager att de foredrar att inga i en grupp tillsammans med flickor. Nagra
pojkar sager att flickorna i deras klass arbetar battre och att de sjdlva arbetar
battre nar de far arbeta tillsammans med flickorna. Bade i samband med vara ob-
servationer och i intervjuer har det ocksa framkommit att vissa larare utformar
undervisningen sa att elever ska arbeta i grupp, men elever som beddms ha svart
for samarbete undantas och far istéllet gora nagot annat eller arbeta enskilt, vilket
tidvis géller for elever som har diagnostiserats med NPF.

Pa alla skolor finns det elever som sager att de ibland 6nskar att de fick vélja samar-
betspartner sjalva. Tidvis later en del larare ocksa eleverna vilja sjdlva, men flera
elever sager att det trots allt inte brukar bli sa bra. Sarskilt eftersom det da hander
att alla elever inte har nagon att samarbeta med. Elever berattar att larare da an-
tingen tilldelar den eller de eleverna en grupp eller fragar andra om de kan tanka
sig att utdka sin grupp. Pa ett par skolor dar larare ofta utformar uppgifter sa att
elever kan, men inte maste, samarbeta sager eleverna att alla elever som vill sam-
arbeta med nagon klasskamrat inte ges mojlighet till det.

Avslutningsvis ar det viktigt att framhalla att mojligheter till samhandling ar viktigt
for att elever ska kunna vara en aktiv part i ett sammanhang. Vidare ar det viktigt
for att ett utdkat larande ska ske, och for att elever ska fa tillfalle att préva sina
asikter och synpunkter samt argumentera for sin sak i relation till andra. Men det
utgor dven en motivationsskapande faktor. Detta har en viktig koppling till elevers
engagemang da manga elever ger uttryck for att deras motivation och intresse for
att utfora uppgifter 6kar om de far gora det i samarbete med klasskamrater. Detta
aterkommer vi till Iangre fram. Genom att utforma uppgifterna pa ett medvetet
och genomtankt satt utifran elevers olika forutsattningar relaterar det ocksa till hur
larare arbetar for att alla elever ska fa ett erkdnnande i gruppen, vilket beskrivs i
avsnittet som féljer.

ErkAnnande

En forutsattning for elevers delaktighet i en aktivitet eller i ett sammanhang ar att
de bekraftas, uppskattas, respekteras och accepteras av andra.®® Det &r ocksé just
detta som delaktighetsaspekten erkdnnande handlar om. | detta ingar ocksa att
elevers medverkan i en aktivitet inte ifrdgasatts av andra och att elevers olikheter
ses som en tillgadng i larmiljon.%°

| granskningen har det mer precist handlat om hur ldrare utformar aktiviteter och
uppgifter sa att det framjar alla elevers mojligheter att visa upp eller anvanda for-
magor, men ocksa tillféra nagot i samarbetet med andra elever. Vidare har det

handlat om att granska larares arbete med att ge elever stod i att uttrycka sig och

68 Enligt Lgr 11, 1 Skolans vardegrund och uppdrag, God miljo fér utveckling och ldrande, ska alla elever i
skolan mota respekt for sin person och sitt arbete.
69 Sz6nyi och Soderqvist Dunkers (2015a och b).



tillfora nagot i undervisningssituationen, likval som hur larares anpassningar utifran
elevers olika forutsattningar och behov ger utrymme for och bekréaftar elevers olik-
heter och mangfald. | detta ingar ocksa att larare har hoga men rimliga och anpas-
sade forvantningar pa elever, men ocksa ser till att alla elevers asikter tillméts bety-
delse. | relation till den psykosociala larmiljon har vi granskat hur larare arbetar for
att alla ska bemotas pa ett respektfullt satt och att det ska rada ett tryggt klass-
rumsklimat.

Granskningen visar att larare pa samtliga skolor arbetar atminstone pa nagot satt
med att alla elever ska bli bekraftade och accepterade i klassen. Pa sju skolor har
Skolinspektionen sett att kvaliteten i larares arbete behover hojas i relation till
aspekten erkdnnande. Foretradesvis har det behovet varit relaterat till den psyko-
sociala miljon som rader i klassen och att alla elever behover ges mojlighet att
komma till tals. Hur larare utformar aktiviteter och uppgifter med elevers olika for-
utsattningar i atanke har visat sig vara svart att utreda. For dven om larare uppger
att de har detta i atanke har de séllan kunnat ge exempel pa hur de gor. | gransk-
ningen har det framkommit att nagra viktiga skillnader i ldrares arbete med att
framja alla elevers majligheter till erkdnnande kan relateras till féljande faktorer:

e Ldrares och skolors gemensamma arbete for att skapa ett tryggt klimat.

e Ldrares medvetna strategier i undervisningssituationen.

Larares och skolors gemensamma arbete for att
skapa ett tryggt klimat

Den forsta faktorn som ar av betydelse for att framja elevers mojlighet till erkdn-
nande i klassen ar att det rader ett tryggt klimat som bygger pa acceptans och tole-
rans mellan individer.

N&r larare har skapat en larmiljé som ger goda férutsattningar for att elever ska fa
erkdannande har vi dels kunnat observera att det rader ett respektfullt klassrumskli-
mat, dels fatt beskrivet fran elever och larare att de upplever att det ar ett bra kli-
mat i klassen. Bland annat har det visat sig genom att elever visat en omtanke om
varandra genom att vara stottande och hjalpsamma, vilket ocksa uppmuntrats av
deras larare. Elever pa de har skolorna beskriver att det sallan rader nagra storre
konflikter mellan elever, och i de fall da en incident uppstar griper alltid larare in
och hjélper till. Majoriteten av eleverna sdger ocksa att larare oftast hanterar inci-
denter pa liknande satt. Enligt elever ar det heller inte bara det som ségs och gors
under lektionerna som &r viktigt utan deras larare bryr sig ocksa om hur de har det
under rasterna. Nagra elever berattar att deras larare brukar fraga vad de har gjort
pa rasterna och kontrollera sa att alla har nagot att géra och nagon att vara med.
Det betyder att ldrare inte enbart tar upp incidenter eller pratar med eleverna om
vad som inte ar bra utan dven ger uppmarksamhet at det som fungerar val. Pa de
héar skolorna ar det sallan nagra elever som sager att de upplever nagra orattvisor i
hur de blir behandlade och bemétta av sina larare.

Larare beskriver ocksa att det rader en samsyn bland larare och annan personal
kring vad det dr som skapar ett gott klassrumsklimat. Larare ger exempel pa hur de
kontinuerligt arbetar i sina arbetslag med att diskutera hur de kan framja elevers
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kamratskap, men ocksa hur de ska hantera olika situationer, liksom forebygga for
att det inte ska uppsta exempelvis konflikter.

Mycket av arbetet med att skapa ett gott klassrumsklimat tangerar skolors 6vergri-
pande vardegrundsarbete. Pa ett par skolor ger larare uttryck for att arbetet med
allas lika varde, som alltid varit viktigt, blivit an viktigare for att forebygga konflikter
och frémja kamratskap i samband med att de fatt manga nyanlanda elever till sko-
lan. Nara relaterat till detta beskriver larare ocksa att de arbetar forebyggande ge-
nom att arrangera gemensamma relationsbyggande aktiviteter pa skolan, bade un-
der sarskilda dagar och lektioner men dven under raster. Enligt larare syftar det ar-
betet till att skapa ett gott klimat bade mellan elever i olika klasser och arskurser
och mellan elever och larare, oavsett om det ar elever som de direkt undervisar el-
ler inte. Nagra larare sager att detta ar sarskilt viktigt for att kunna vara ett stod for
alla elever men ocksa for att kunna ingripa vid eventuella incidenter utan att det
ifragasatts.

Nar larare behover utveckla arbetet med att skapa en klassrumsmiljé dar elever ges
erkdannande forekommer séllan en samsyn mellan personalen pa skolan. Det har
exempelvis visat sig i samband med observationer att elever inte visar respekt nar
andra har ordet, genom att falla kommentarer eller i varsta fall yttra sig nedla-
tande. Larare har da hanterat en likartad, och i nagot fall samma, handelse pa helt
olika satt. Det som nagon larare har nonchalerat eller viftat bort som trams har
andra larare uppmarksammat och tagit allvarligt pa. Det har beskrivs ocksa av |a-
rare, som ger uttryck for att de behover arbeta mer med de har fragorna pa skolan.
Andra larare sager uttryckligen att det saknas en samsyn och att larare gor olika
darfor att de har olika uppfattningar. Det &r ocksa pa de har skolorna som elever
sager att hur det fungerar i klassen beror pa vilken larare de har. Dessutom har det
oftare framkommit fran elever pa de har skolorna att de upplever att det finns la-
rare som inte visar att de bryr sig om elevers trivsel.

Larares medvetna strategier i undervisningssituationen

Erkdnnande handlar i hog grad om hur elever uppfattas av andra och i vilken ut-
strackning elever ar accepterade. Larare har i detta sammanhang en avgérande roll
for att elever ska bli accepterade i gruppen, oavsett elevernas forutsattningar. Den
andra faktorn av betydelse for att alla elever ska ges erkdnnande handlar darfér om
larares medvetna strategier for att framja elevers mojlighet till erkdnnande.

| stort sett alla larare arbetar med att ge elever erkdnnande genom bekraftelse. Det
handlar bade om att ge elever uppmarksamhet men ocksa aterkoppling och upp-
muntran. Pa de flesta skolorna upplever en majoritet av eleverna att deras larare
ofta ger berdm och séger att de jobbar bra. Elever beskriver ocksa att larare upp-
muntrar dem genom att tala om for eleverna att de kan klara saker som eleverna
sjalva kanner sig tveksamma infor. Att detta ar en medveten strategi for att lyfta
elever bekraftas ocksa av larare som sager att de har elever som behover starkas i
sitt sjalvfortroende. Ofta ar larare da ocksa konstruktiva i sin aterkoppling. Larare
ger exempel pa hur de anpassar aterkopplingen efter elevers olika forutsattningar,
genom att balansera berdom med bade rad och krav pa utveckling av arbetet. Upp-
muntran beskrivs dven som en strategi for att gbra elever mer motiverade, vilket
relaterar till Idrares arbete med att skapa engagemang. Aven om i stort sett alla |&-
rare ger elever uppmuntran under lektionerna rader det skillnad mellan hur larare
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gor det. En del elever beskriver att deras larare ofta sager att det &r bra jobbat
bade till dem enskilt och till klassen i stort, men utan att specificera vad som varit
bra. Nar larares aterkoppling tycks vara mer konstruktiv till sin karaktar ger flera
elever ocksa exempel pa att deras larare bade sager vad som ar bra och ger forslag
pa vad mer de kan gora. Det ar inte pa alla skolor som vi har kunnat observera sa
mycket konstruktiva inslag i aterkopplingen. Det kan bero pa att larare tycks ge
denna aterkoppling alltmer skriftligt pa nagra av skolorna dar alla elever har larplat-
tor eller datorer.

Nagra larare sager att det ar i det skede da de ger skriftlig aterkoppling till eleverna
som de varierar kraven, snarare an att de fran borjan tilldelar elever olika uppgifter
som ar anpassade for att alla elever ska utmanas utifran sin niva. Att géra anpass-
ningar i utformningen av undervisningen ar en viktig del i arbetet med att ge elever
erkdnnande eftersom larare behdver se till s att alla elever stimuleras och utma-
nas.

Larare som framjar elevers mojlighet till erkdnnande genom att Iata dem anvénda
och utveckla sina férmagor ger eleverna moijlighet att arbeta med anpassat
material. De stimulerar ocksa elever till fortsatt utmaning genom att utforma upp-
gifter dar elevers olika intressen tas tillvara. Vidare har larare utformat mer prak-
tiska uppgifter och aktiviteter pd ett satt sa att de kan utfoéras pa olika nivaer, vilket
ofta har varit utmarkande inom praktisk-estetiska amnen. Nagra larare beskriver
hur de forsoker utmana elever till att ga vidare genom att visa pa andra goda elev-
exempel och darmed inspirera eleverna. | samband med att elever ska samarbeta
ar det betydelsefullt att larare ocksa mojliggor for alla elever att vara en aktiv part i
samarbetet. Det ar ett fatal larare som har kunnat ge exempel pa hur de har utfor-
mat uppgifter dar de utgatt fran att elever ocksa ska kunna bidra utifran sina styr-
kor. De goda exemplen har handlat om att uppgifter som eleverna ska utfora i par
eller mindre grupper omfattas av olika roller, alternativt har elever fatt olika in-
struktioner for vad de ska bidra med utifran sina férutsattningar.

Larare som inte framjar elevers majlighet till erkdnnande i lika hég grad tycks sakna
strategier for att stimulera och utmana alla elever. Aven om de skapar uppgifter
som gar att fordjupa arbetar de inte i samma utstrackning med att ge elever stod i
att faktiskt ta sig an dessa utmaningar och utfora uppgifter pa en kvalitativt hogre
niva. Larare tycks ocksa sakna strategier for att mojliggora for alla elever att vara en
aktiv part i samarbetet med andra elever. Nar larare inte har haft nagra sadana
strategier har det ibland fatt konsekvenser som inneburit att elever uppfattats av
andra som att de inte bidrar, att de smiter undan. Det har ocksa inneburit att ele-
ver pekats ut genom att andra inte velat samarbeta med dem, eller sa har eleverna
sjalva avbrutit sitt samarbete. | en del fall har detta sarskilt géllt elever som har dia-
gnostiserats med NPF. Flera larare sager att detta dr nagot som de ofta téanker pa
och har med i sin planering. Trots detta har de inte kunnat ange hur de utformar
aktiviteter sa att alla elever kan bidra, det vill sdga hur de konkret gor, utan sager
att det ar nagot som de alltid har i atanke. Larare aterkommer ocksa till betydelsen
av att skapa ett tryggt klimat i klassen, dar elever respekteras oavsett formagor.

En vasentlig del i larares arbete med att ge elever erkdnnande handlar om att alla
elever ocksa ska ges forutsattningar att utnyttja det gemensamma talutrymmet. |
samband med vara observationer har vi pa nagra av skolorna uppmarksammat att
talutrymmet dr ojamnt fordelat. Att elever ar olika angeldagna om att svara pa lara-
res fragor alternativt kan svara eller ge uttryck for sina asikter ar naturligt, och
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manga ldrare sager att de har elever som inte vill prata i klassen och det finns ele-
ver som ar blyga. Darfor ar det ocksa viktigt att larare har metoder for att se till att
alla elever bade far och kan komma till tals och blir lyssnade till. Pa flera skolor s&-
ger bade elever och larare att det framfor allt ar vissa elever som pratar. | nagra fall
har larare uppgett att de gor en medveten férdelning av ordet, och da handlar det
inte enbart om att alla elever ska fa komma till tals utan ocksa om att elever far
"ratt” fragor for att de ska kunna svara. Detta ar dock en del elever val medvetna
om och nagon elev sager att nar det ar enkla fragor kan vem som helst fa fragan,
medan det ar de duktiga eleverna som annars far fragan.

Larare som framjar elevers mojlighet att utnyttja det gemensamma talutrymmet be-
skriver olika strategier. Exempelvis later de vissa av eleverna oftare fa ordet i
mindre sammanhang. Vid nagra tillfallen har vi sett hur larare utnyttjar tillfallen for
samhandling till att ocksa fler elever ska kunna komma till tals. Dels genom att ele-
ver tilldelas en tydlig roll i en grupp, dels genom att elever tillsammans far forbe-
reda ett svar och sedan far de elever som inte brukar prata sa ofta aterge gruppens
gemensamma svar. For att kunna arbeta med den har typen av medvetna metoder
kravs det dock att larare ocksa arbetar med att utforma undervisningen pa ett sa-
dant satt att detta later sig gbras.

Larare som fordelar talutrymmet pa ett ojamnt satt séger sig ofta sakna verksamma
metoder for att komma tillrdtta med problematiken, dven om de oftast ar val med-
vetna om problemet. Pa ndgra skolor har ojamlikheten i férdelning av talutrymme
kunnat relateras till pojkar respektive flickor, och i de fallen har det varit pojkar
som har fatt och tagit det mesta utrymmet. Eftersom det ofta &r samma elever
som racker upp handen ar det ocksa de eleverna som tilldelas ordet. En del larare
forsoker avhjalpa detta genom att dra namnstickor eller pa annat satt lata slumpen
avgora. Visserligen kan det innebara att fler elever far ordet, men det innebér inte
att det sjalvklart ar de eleverna som i stort sett aldrig hors som far ordet. Larare
uppger att det har dr en metod som de bara anvander i de fall da det ar fragor som
alla elever kan besvara. Ytterligare en strategi ar att larare fordelar ordet aven till
de elever som inte racker upp handen. Det tycks vacka en del funderingar hos ele-
verna eftersom de inte ar helt klara 6ver vad som galler, da de forst uppmanas att
racka upp handen och sedan ar det dnda de som inte racker upp handen som far
fragan. Elever som ofta racker upp handen sager exempelvis att de inte riktigt for-
star podngen med att de ska racka upp handen eftersom de upplever att de aldrig
far ordet i alla fall. Andra elever sager att de kan fa ordet fast de inte rackt upp
handen och att det kan kdnnas stressande nar de inte vet svaret.

Engagemang

En viktig aspekt av delaktighet ar det engagemang som elever sjadlva kanner i en ak-
tivitet. Engagemang handlar om huruvida elever upplever sig engagerade och moti-
verade i en undervisningssituation, vilket ofta paverkas av elevers kansla av lust.
Engagemang ar sdledes en sjdlvupplevd aspekt och inget som direkt kan avkravas
nagon. Daremot kan elevers engagemang vara beroende av de forutsattningar som
andra delaktighetsaspekter ger, exempelvis utifran den grad av tillgédnglighet som
rader eller i form av andras erkdnnande.”
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| den har granskningen har vi inte fokuserat huruvida eleverna faktiskt &r engage-
rade, utan hur larare genom utformningen av sin undervisning framjar elevers en-
gagemang genom att skapa lust och motivation hos eleverna.’* Det som elever &g-
nar sig at under lektionerna och i vilken utstrackning elever beskrivit att de upple-
ver sig intresserade och motiverade i skolarbetet har dock gett vissa indikationer
om hur val ldrare lyckas i arbetet med att skapa engagemang hos eleverna.

P3 i stort sett alla skolor som ingar i granskningen har Skolinspektionen sett att Ia-
rares arbete och strategier i viss eller hog utstrdackning ger forutsattningar for att
elever ska kdnna engagemang. Pa en skola har det visat sig att kvaliteten i larares
arbete behover hojas i relation till delaktighetsaspekten engagemang. Pa ytterli-
gare nagra skolor har Skolinspektionen uppmarksammat att larare trots ett med-
vetet arbete har svart att engagera alla elever. Sarskilt har det fatt konsekvenser
for enstaka elever som delvis dgnat sig at annat dn det som lektionerna varit av-
sedda for. Detta har framfor allt visat sig galla pojkar i klassen och pa ett par skolor
sarskilt elever som har diagnostiserats med NPF. | granskningen har det framkom-
mit att arbetet med att skapa engagemang hos eleverna framst handlar om en-
skilda larares arbete, relaterat till féljande faktorer:

e |drares satt att agera och bemota eleverna.

e Ldrares arbete med att utforma arbetssatt som framjar elevers engage-
mang.

Larares satt att agera och bemota eleverna

Den forsta faktorn som visat sig vara av betydelse for att framja elevers engage-
mang handlar om hur larare agerar i férhallande till eleverna.

Nar larare i hog grad framjar elevers engagemang har det visat sig rdda en hog éver-
ensstdmmelse mellan de strategier som larare beskriver att de har for att 6ka ele-
vernas engagemang och de faktorer som elever beskriver som viktiga for att de ska
bli intresserade och motiverade. Manga elever sdger att sattet som larare genom-
for undervisningen pa spelar roll fér om de ska kdnna att det &r roligt och intres-
sant, men ocksa for att de ska kdnna sig motiverade i sitt skolarbete. Manga elever
har gett uttryck for att sattet som lararna pratar pa, beréattar eller forklarar ar vik-
tigt. Framfor allt handlar det om att larare behover prata pa ett satt sa att det blir
intressant. Enligt eleverna handlar det mer precist om att berdtta med inlevelse
och att exempelvis férandra tonlaget. | detta ligger ocksa att gora innehallet mer
spannande. Nagra elever sager att det blir bade roligare och att de blir mer motive-
rade nar de kanner att de lar sig nagot, vilket knyter an till att elever ocksa sager att
larare maste forklara sa att de forstar men att det samtidigt inte far bli for latt. Hur
larare bast forklarar har manga elever svart att satta ord pa och elever tycker na-
turligtvis olika. Nagot som en del elever lyfter fram som exempel &r nar larare kny-
ter an till eller jamfér med situationer, hdandelser och uppgifter som eleverna ar val
bekanta med sedan tidigare. Avslutningsvis beskriver elever att larares satt att be-
mota dem &r viktigt. Det handlar exempelvis om att larare har en positiv installning.
Andra elever beskriver det mer i termer av nar larare ar glada och aven skojar
ibland, men det handlar ocksa om att larare behdver uppmuntra eleverna.

71 Bedomningen har gjorts i forhallande till: 1 kap. 4 § skollagen; Lgr 11, 1 Skolans vardegrund och uppdrag,
God miljé for utveckling och larande; Lgr 11, 2 Overgripande mal och riktlinjer, 2.2 Kunskaper.
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De medvetna strategier och motivationshdjande faktorer som larare beskriver har
flera likheter med de faktorer som eleverna anger. Nagra larare sdger att en viktig
strategi ar att sjalva vara positiva och visa engagemang for att det ska smitta av sig
pa eleverna. Manga larare uppger ocksa att de tycker att det &r viktigt att bekrafta
eleverna. | detta ligger att larare forséker motivera eleverna genom att ge positiv
aterkoppling och beréom i olika situationer. Nagon larare uppger att det ocksa hand-
lar om att skapa goda relationer till eleverna for att framja elevernas engagemang.

Nar ldrare inte framjar elevers engagemang i lika hog grad ar oftast inte dverens-
stammelsen mellan det som ldrare och elever sager lika hog. Skal som elever har
angett till bristande engagemang har handlat om att de inte tycker att de uppgifter
eller det omrade som de arbetar med i skolan ar intressant. Ibland har det handlat
om enskilda moment eller om att olika @mnen intresserar dem mindre, men det
har ocksad handlat om huruvida larare gor ett moment intressant eller inte. Bland
elever som tidvis inte har agnat sig at det som lektionen varit avsedd for har det
ocksa handlat om att ldrare inte har forklarat sa att de har forstatt eller vetat vad
de ska gora. Pa de hér skolorna finns det larare som inte lyfter fram nagra strate-
gier som knyter an till deras eget agerande i motet med eleverna. Ett par larare har
svart for att ange nagra strategier 6verhuvudtaget, medan nagra larare enbart
anger strategier som handlar om hur de utformar undervisningens innehall, uppgif-
ter och aktiviteter.

Larares arbete med att utforma arbetssatt som fram-
jar elevers engagemang

Den andra faktorn av betydelse for elevers engagemang och motivation handlar
om hur larare utformar olika arbetssatt.

Nar ldrare utformar arbetssatt som framjar elevers engagemang omfattas arbetssat-
ten ofta av variation och flexibilitet. Eleverna ger flera exempel som behandlar
detta. Elever sager exempelvis att de vill att arbetssatten ska varieras darfér att de
upplever undervisningen som trakig nar det blir alltfér enformigt. Elever tycker att
det ar viktigt att fa arbeta pa annorlunda men ocksa pa nya satt ibland. Exempel pa
det ar nar de far arbeta pa ett satt som inte enbart kraver stillasittande arbete,
aven inom mer teoretiska @mnen, exempelvis genom att undersoka saker utom-
hus. Andra alternativa arbetssatt som elever beskriver som stimulerande &r att fa
mojlighet att konstruera saker, snarare an att enbart lasa eller skriva om saker.
Flera elever ger ocksa exempel som handlar om att sjélva fa vara kreativa genom
att exempelvis fa skapa en egen film och goéra musikvideo. Manga elever sager
ocksa att arbetet blir roligare nér de far arbeta ihop med klasskamrater. Avslut-
ningsvis uppger elever att de tycker att det ar viktigt att larare ger dem méjlighet
att sjalva kunna valja olika arbets- och redovisningssatt.

Larare ger exempel pa medvetna strategier som relaterar till utformningen av ar-
betssatt, som atminstone delvis 6verensstammer med det som eleverna beskriver.
Exempelvis uppger flera larare att de stréavar efter att variera undervisningen for
att vacka men ocksa bibehalla elevernas intresse. Nagon larare sager att det hela
tiden handlar om att utveckla och arbeta med metoder som eleverna upplever som
intressanta och stimulerande. Nara kopplat till detta ar att flera larare uppger att
ett viktigt satt att arbeta pa for att fa med sig eleverna ar att bade efterfraga och
utga fran elevers onskemal i undervisningen.
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Pa flera skolor uppger elever att det varken &r vad lararna gor eller sattet de far ar-
beta pa som avgdr om de blir motiverade och kdnner engagemang, utan det ar helt
beroende pa dmnet. Det bekraftas dven av att larare sdger att de inte upplever att
de behover ha nagra sarskilda strategier for att fa eleverna engagerade, eftersom
eleverna redan &r intresserade eller tycker om det dmne som de undervisar i.

Nar ldrares arbete med att framja elevers engagemang behdver utvecklas ytterligare
uppger elever ofta att det beror pa att undervisningen ar for latt eller for svar, att
det ar for enformigt eller darfér att de inte forstar varfor de ska gora olika uppgif-
ter. Under observerade lektioner har dock eleverna i huvudsak dgnat sig at det som
lektionerna varit avsedda for. | de fall elever uppenbart har agnat sig at annat har
det oftare rort sig om pojkar &n om flickor. Under observationerna har det visat sig
att en del elever ar mindre beroende av i vilken utstrackning deras larare arbetar
for att framja deras engagemang. De eleverna tycks ta sig an sina arbetsuppgifter
pa ett relativt engagerat satt oavsett lararens arbete. For andra elever tycks det
daremot ha storre betydelse, daribland elever som har diagnostiserats med NPF.
Under en del av vara observationer har det varit just de eleverna som inte har ag-
nat sig at det som lektionen varit avsedd for, inte minst under elevaktiva moment. |
en del fall har larare inte visat att de uppmarksammat detta. Men dven da de har
uppmarksammat att elever inte dgnat sig at skolarbetet har larare tidvis haft svart
att motivera och ge tillrackligt stod for att eleverna ska aterga till skolarbetet.
Nagra larare sager ocksa att det finns vissa elever i klassen som de upplever att de
har svarare att fa motiverade. Flera larare beskriver att de upplever att de i vissa
ldgen saknar ratt metoder och verktyg for att engagera de eleverna.

Nar larare behdver utveckla arbetet med att framja elevers engagemang har det
ofta visat sig ha en néra koppling till att arbetet med att skapa forutsattningar for
delaktighet ocksa behover utvecklas i forhallande till andra delaktighetsaspekter. |
en del fall har det visat sig rada dalig overensstammelse mellan vad larare sager att
de gbr och det som sedan sker i praktiken. Att starka elevers engagemang genom
att se till sa att alla elever forstar ssmmanhanget ar en fraga som relaterar till lara-
res arbete med att skapa tillgdnglighet. Att lata elever fa lara i interaktion med
andra elever, det vill séga samhandling, ar ofta ocksa ett omrade som kan utveck-
las, och det tycks inte ske pa ett fungerande satt i den utstrdackning som manga ele-
ver skulle 6nska. Medan det faktum att elever inte kanner engagemang for skolar-
betet, darfor att det ar for 1att eller svart, &r nara relaterat till l[arares arbete med
att utmana elever pa ratt niva och darmed framja elevers mojligheter till erkén-
nande. Pa flera av de skolor dar larare anger att arbetet med att |ata elever ha in-
flytande 6ver det som sker i undervisningen ar en strategi for att gora elever mer
motiverade, har vi inte kunnat observera att det direkt sker i praktiken. Detta be-
kraftas ocksa i intervju med eleverna. Pa flera skolor har vi ocksa bedomt att kvali-
teten behover hojas i arbetet med att |ata elever ha inflytande éver det som sker i
undervisningen, med koppling till delaktighetsaspekten autonomi. Detta avhandlas
vidare i avsnittet som foljer.

Autonomi

Nar vi i dagligt tal pratar om elevers delaktighet i skolan handlar det ofta om sadant
som ror elevers inflytande 6ver det som sker. Det handlar om att elevers asikter



ska tillméatas betydelse i férhallande till deras &lder och mognad.”? Det handlar
ocksa om att elever ska ges inflytande dver arbetssatt, arbetsformer och innehall
och ges majligheter till ansvar och inflytande éver sitt Iarande och sin utveckling.”®
Det ar ocksa just detta som vi har granskat i relation till delaktighetsaspekten auto-
nomi.”* Dels handlar det om hur ldrare utformar undervisningen s& att alla elevers
sjalvbestdmmande och inflytande uppmuntras och framjas. Dels handlar det om
hur larare arbetar for att alla elevers asikter om undervisningen ska komma fram
for att kunna ligga till grund fér planeringen av undervisningen. Det handlar vidare
om hur larare mojliggor for eleverna att styra sitt eget handlande i samband med
undervisningen. | detta ingar att ge elever information om olika valmojligheter och
diskutera konsekvenserna av olika val, men ocksd att arbeta aktivt med att elever
ska utveckla en forstaelse for den egna larprocessen.

Granskningen visar att flertalet ldrare behdver utveckla arbetet med att kontinuer-
ligt efterfraga och utga fran elevers asikter och synpunkter nar de planerar under-
visningen. Ytterligare en viktig del, med koppling till elevers autonomi, ar att manga
larare behover arbeta aktivt med att utveckla elevers forstaelse for sitt larande och
sin utveckling. Det har visat sig att det finns larare pa i stort sett alla skolor som be-
hover utveckla sitt arbete i forhallande till denna delaktighetsaspekt, men pa tolv
skolor har Skolinspektionen bedémt att kvaliteten i arbetet behdver hojas sarskilt.
Det finns nagra goda exempel, och pa de skolorna har detta arbete koppling till hur
larare arbetar med andra aspekter av delaktighet, som exempelvis tillgdnglighet.
Inte minst handlar det om att skapa en medveten struktur for bade uppstart och
avslutning pa lektionerna, dar det finns ett tydligt mal for lektionen som ocksa f6ljs
upp genom att larare pa olika satt involverar eleverna i samtal om hur det har gatt
och vad de har lart sig. | granskningen har det framkommit att kvaliteten i arbetet
med att starka elevers majligheter till autonomi i undervisningen sarskilt behover
hdjas i relation till foljande faktorer:

e Ldrares arbete med att ge elever inflytande 6ver undervisningen.

e Larares arbete med att ge elever forstdelse for och inflytande 6ver det egna
larandet.

Larares arbete med att ge elever inflytande over
undervisningen

Den forsta faktorn av betydelse for att larare ska framja elevers maijlighet till auto-
nomi &r att larare ger elever inflytande 6ver det som sker i undervisningen. Flera
rektorer beskriver att det rader stora skillnader i larares arbete med att ge elever
mojlighet till detta inflytande. Aven p& de skolor dar Skolinspektionen bedémt att
forutsattningarna ar goda finns det elever som séger att de inte far vara med och

721 kap. 10 § skollagen.

73 Lgr 11, 2 Overgripande mal och riktlinjer, 2.3 Elevernas ansvar och inflytande.

74 Begreppet autonomi ar synonymt med begrepp som oberoende och sjalvbestammanderatt. | det har
sammanhanget avses inte med autonomi att vara oberoende av andra manniskor, tvartom kan andras stod
ibland vara en forutsattning for att kunna vara sjalvstandig och utdva sitt sjalvbestammande. Det &r heller
inte detsamma som att alltid fa sin vilja igenom, utan i ett socialt sammanhang som skolan utgor ar indivi-
der beroende av varandra och aven av att félja de gemensamma regler som géller. Se Szonyi och Séderqvist
Dunkers (2015a s. 24), for ytterligare resonemang kring inneborden av autonomi i forhallande till forskning
inom funktionshinderomradet.
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paverka sa mycket, sarskilt inte i alla &amnen. Samtidigt sdger bade larare och rekto-
rer pa samma skolor att de tycker att eleverna far vara med och paverka, men de
ar medvetna om att eleverna inte delar deras uppfattning eftersom det har fram-
kommit i de elevenkater som de gor pa skolan. Nagon rektor reflekterar over detta
och sager att det delvis kan bero pa att eleverna inte gérs medvetna om pa vilket
satt och nar de verkligen haft inflytande. Nar vi har fragat eleverna har nagra elever
sagt att de ibland blir tillfragade om bade vad de tycker i olika fragor och hur de vill
ha det i olika situationer, men de tycker sig sedan séllan se nagot resultat av de
synpunkter som de delger. Vidare sdger nagon rektor att elevers inflytande i under-
visningen oftast begransas till att handla om hur de ska genomfora eller redovisa
en uppgift, men ddaremot har elever sallan nagot inflytande 6ver sjalva innehallet.
Detta har ofta ocksa bekréaftats i samband med vara observationer och i intervjuer
med larare och elever.

Larare som utformar undervisningen sa att eleverna ges maojlighet att ha ett reellt in-
flytande involverar eleverna i undervisningens alla olika delar och skeden. Det bety-
der att elevers asikter efterfragas redan i planeringsstadiet. Flertalet larare sager
naturligtvis att de i sin planering utgar fran det centrala innehallet i kursplanerna.
Skillnaden mellan larare som arbetar for att elever ska fa ett reellt inflytande i
undervisningen och de larare som inte gor det ar hur de férhaller sig till denna ut-
gangspunkt. Larare som arbetar aktivt for att starka elevers autonomi sager att de
introducerar for eleverna vad det ar som de ska lara sig med utgangspunkt i kurs-
planen och utformar sedan tillsammans med eleverna hur detta ska ga till. Ofta har
arbetet visat sig ske i flera steg och pa olika satt, inledningsvis genom nagon form
av gemensam introduktion som syftar till att vacka intresse men ocksa ge alla ele-
ver en gemensam forstaelse for vad omradet handlar om. Vidare handlar det om
att ta reda pa hur den gemensamma utgangspunkten ser ut i form av de kunskaper
som elever redan har. Arbetet som sedan foljer omfattas bade av delar dér elever
arbetar enskilt, i par eller mindre grupper men ocksa alla gemensamt. Elever far ex-
empelvis tid for att enskilt fundera pa vad de tycker ar viktigt och intressant for att
sedan diskutera det med nagra klasskompisar och skapa gemensamma forslag,
ibland i form av fragestéllningar som de under arbetets gang vill séka svar pa. Pa
nagon skola skapar de en gemensam tankekarta for att fanga in vilka omraden som
det gar att fordjupa sig inom. Nagra larare beskriver att de arbetar enligt modellen
”vad vi vet, vad vi dnskar och vad vi lart oss”, forkortat VOL.”

Larare som ger elever goda forutsattningar att utdva sin autonomi ger ocksa exem-
pel pa hur de kontinuerligt utvarderar undervisningen. | det ingar att stalla fragor
om hur elever tycker att det har fungerat med olika arbetssatt och arbetsformer.
En del larare fragar ocksa efter elevers asikter om hur de skulle kunna gora istallet.
Forutom utvarderingar anvander larare ocksa ”exit tickets”, det vill séga stéller en
fraga i slutet av lektionen som eleverna ska besvara skriftligt eller digitalt. Nagra l&-
rare sager att de anvander metoden for att fa fram elevers asikter om undervis-
ningen. Vanligen syftar dock metoden till att larare ska fa svar pa om de genom sin
undervisning natt fram till eleverna, och det tycks ocksa vara med det syftet som
nagra larare framst anvander metoden. Pa de skolor dér larare arbetar med att ge
elever inflytande 6ver det som sker i undervisningen kan eleverna ofta ocksa ge ex-
empel pa olika satt som de far vara med och paverka i olika @mnen. Exempelvis be-
rattar nagon elev att i borjan av en del lektioner far de vara med och ge forslag pa

7> Se exempelvis Westlund (2012).

41 (61)



42 (61)

vad de ska gora och hur de ska utfora olika uppgifter. Eleverna kan sedan var och
en bestdmma i vilken ordning de vill gora de uppgifter som de kommit éverens om.
Nagon elev berattar att eleverna ocksa kan tipsa varandra om uppgifter som de kan
utféra. Andra elever berattar att deras larare har efterfragat deras asikter och ele-
verna har da efterfragat mer problemlosningsuppgifter och att fa arbeta enligt ett
arbetsschema, vilket lararna har sett till att de ocksa har fatt arbeta med.

Larare som utformar undervisningen sa att elevers méjlighet till inflytande &r be-
gransat sager visserligen att elever kan komma med idéer som de férsoker vara ly-
horda for. Daremot kan de lararna inte ge exempel pa hur de arbetar pa ett konti-
nuerligt och medvetet satt for att aktivt involvera eleverna. Det betyder att det sak-
nas en plan for att bedriva en undervisning som utgar ifran och framjar elevinfly-
tande, vilket &r en pataglig skillnad i jamforelse med de ldrare som arbetar pa ett
mer proaktivt satt. Manga larare att sager att de tycker att det ar svart att arbeta
med elevinflytande, men att de ger eleverna vissa valmajligheter. Exempelvis far
elever vélja mellan olika redovisningsformer eller gora val inom ramen for en fast-
stalld uppgift och eleverna far dven ga vidare fran en uppgift till en annan.

En del larare anger olika skal till att de inte later elever fa nagot storre inflytande.
Exempelvis sdger larare att eftersom de har kursplanens centrala innehall att for-
halla sig till kan elever inte fa sa mycket inflytande dver det som de ska gora. Det
finns ocksa larare som ar av uppfattningen att de later elever ha inflytande i den ut-
strackning som de menar dr maijlig, exempelvis med hansyn till elevers mognad och
alder. Andra larare sager att de vill ha det styrt i sin undervisning och att de bedo-
mer att eleverna ocksa behover det. Enligt en del larare innebér det en trygghet for
eleverna att ha tydliga ramar och att det ar just det som eleverna i deras klass be-
hover. | det har sammanhanget hanvisar nagra larare specifikt till att de har elever i
behov av stod, daribland elever som har diagnostiserats med NPF, som enligt 13-
rarna behover en tydlig struktur. Det finns ocksa larare som beskriver att deras ele-
ver foredrar att larare bestammer eftersom eleverna tycker att det ar svart att be-
hova ta beslut.

Nagra av ldrarna sager samtidigt att baksidan av att de arbetar med sa tydligt fokus
pa struktur ar att eleverna inte trdnas i att géra val, och det ar ocksa skalet till att
eleverna inte vill ta for mycket egna beslut. Det bekraftas i en del fall ocksa av ele-
ver som sager att de tycker att det ar enklare nar lararen bestammer fér annars ris-
kerar det att bli rorigt eller leda till konflikter. Samtidigt 4r det manga elever som
tycker att deras larare borde lata eleverna vara med och paverka mer. P3 ett par
skolor dar elevers majlighet till autonomi ar begransad har eleverna gett uttryck for
att det alltid ar ldrarna som bestammer 6ver det som sker i undervisningen, och att
eleverna gor som de blir tillsagda.

Larares arbete med att ge elever forstaelse for och in-
flytande Over det egna larandet

Den andra faktorn av betydelse for att larare ska mojliggora for elever att ha ett in-
flytande 6ver det egna larandet, och darmed framja elevers mojlighet till autonomi,
handlar om att utveckla en forstaelse hos eleverna, bade for vad de har lart sig och
for hur de lar sig bast. Det har visat sig vara fa larare som arbetar pa ett kontinuer-
ligt och strategiskt satt med att ge eleverna stod i att utveckla en forstaelse for det
egna larandet. Till exempel genom att kontinuerligt Iata eleverna reflektera dver
hur det har gatt fér dem under lektionerna, utifran fragestallningar som handlar



om vad elever lart sig, varfor det har gatt som det har gatt, vad de skulle kunna
gjort istallet och hur de nu ska fortsatta framover. Pa alla skolor anger larare, och
aven flertalet elever, att fragor som handlar om hur det gar for eleverna i skolan ar
sadant som de pratar om i samband med utvecklingssamtalen en gang per termin.

Nar larare i hog grad arbetar med att framja elevers autonomi genom att lata elever
kontinuerligt fa reflektera 6ver sitt larande finns det ocksa en nara koppling till hur
de arbetar med andra aspekter av delaktighet. For att kunna arbeta med att ut-
veckla elevers forstaelse och medvetenhet om den egna larprocessen kravs det till
exempel att elever vet vad de forvantas lara sig. Det betyder att de larare som be-
driver ett medvetet och fraimjande arbete kring dessa fragor ocksa arbetar med-
vetet med att framja tillgdngligheten i undervisningen. Som framkommit tidigare i
kapitlet under aspekten tillgdnglighet har manga larare en tydlig uppstart pa lekt-
ionen, dar en majoritet av alla larare introducerar vad som ska goéras och hur. Dére-
mot ar det inte lika vanligt att larare ser till sa att eleverna ocksa forstar varfor. Det
ar heller inte sa vanligt att larare arbetar med ett tydligt avslut pa lektionen. Detta
arbete skiljer sig mellan larare som kontinuerligt arbetar for att medvetandegora
eleverna om deras larande och utveckling och larare som inte gor det.

| den undervisning dér vi har sett goda exempel har larare bade haft en tydlig upp-
start pa lektionen som dven omfattat ett klargbrande om vad lektionen syftar till
och ett tydligt avslut pa lektionen. Det betyder att larare i god tid innan lektionen
verkligen ar slut har forberett eleverna pa att det ar dags att avsluta det arbete
som pagar. Avslutningen pa lektionen har sedan agnats at att diskutera hur det har
gatt och om de har natt syftet med lektionen. Vid nagot tillfalle nar elever har arbe-
tat i grupp har eleverna fatt delge hur arbetet fungerat i varje grupp. Larare har da
inte nojt sig med svar som handlar om att det har gatt bra eller daligt utan ocksa
velat ha svar pa vad det ar som fungerat bra eller mindre bra och dven pratat med
eleverna om varfor de tror att de blev sa. | vissa fall har lararen gett mer vagledning
till elever for att komma vidare i sina reflektioner genom att stalla ytterligare fragor
eller delge sina synpunkter pa vad som hdnde, och sedan bett eleverna forklara el-
ler delge sina tankar om det. Vid efterfoljande lektion har sedan de lardomar som
tidigare gjorts fungerat som utgangspunkt for fortsattningen.

De har ldrarna har dven arbetat pa andra satt med att frdmja elevers forstaelse for
sin larandeutveckling. Exempelvis genom metoden VOL, som ndmndes i avsnittet
ovan. Metoden handlar inte enbart om att Iata eleverna ha inflytande 6ver vad de
vill ldra sig utan ocksa synliggbra for eleverna vad de faktiskt har lart sig genom att
jamfora det som framkom under fasen ”vad-vet-vi” med det som sedan framkom-
mit under fasen ”“vad-vi-lart-oss”. | samband med ett lektionsbesdk pa en av sko-
lorna fick eleverna arbeta pa ett narliggande arbetssatt. Vid tillfallet aterknoét lara-
ren till en fragestallning som eleverna svarat pa som introduktion av ett arbetsom-
rade, och eleverna fick ta del av svar som klasskamraterna skrivit. Eleverna fick fun-
dera 6ver om de kunde mer &n vid introduktionen. Darefter fick eleverna diskutera
samma fraga i grupper, utifran den kunskap de hade efter att ha arbetat med am-
net en manad. Slutligen fick eleverna skriva ett enskilt svar pa fragan.

Som beskrevs i avsnittet ovan ar det flera larare som uppger att de arbetar med
olika former av utvarderingar. Exempelvis sager larare att de later eleverna besvara
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skriftliga fragor som ror undervisningen. Nagra larare anvander ocksa detta un-
derlag som en del i arbetet med att synliggora larandet for eleverna och ger dar-
med ocksa aterkoppling till eleverna bade skriftligt och muntligt. | manga fall hand-
lar det dock om att larare soker svar pa om eleverna lart sig det som lararna tankt
sig att de ska lara sig, och da ar det inte ndgot som de sjélvklart pratar med ele-
verna om. Eftersom en del larare later eleverna genomfora utvarderingar eller
snabbtester med ett par fragor anonymt ar det heller inte praktiskt maojligt att an-
vanda det som ett underlag for att samtala med enskilda elever om deras larande.
Daremot skulle det vara mojligt att anvanda resultatet for att involvera eleverna pa
gruppniva.

| arbetet med att |ata alla elever fa en utokad forstaelse for och inflytande over det
egna larandet finns det en del i var empiri som pekar pa att delar av det arbetet
delvis gors mer strategiskt och medvetet i forhallande till elever i behov av sarskilt
stdd, daribland elever som har diagnostiserats med NPF. Delvis relaterar det arbe-
tet till en del anpassningar som ar riktade till de eleverna. Larare beskriver till ex-
empel att vissa elever forbereds infor lektionerna genom att de tidigare an andra
far reda pa vad som ska handa under lektionerna bade skriftligt och muntligt. Vi-
dare uppger larare pa en del skolor att de oftare ocksa har individuella samtal med
de eleverna och deras vardnadshavare om hur olika |6sningar i undervisningen, lik-
som olika arbetssatt, fungerar for dem. Nagon larare sager att med de elever som
har det lite kdmpigt i skolan pratar de regelbundet om hur de tycker att det kdnns i
de olika @mnena och vad de mer behdver for att det ska fungera for dem i under-
visningen. De elever som det enligt lararen gar bra for i skolan har de ddremot inte
samma individuella kontakt med. Pa en del skolor tycks darmed elever som éar i be-
hov av sarskilt stod, och dven elever som har diagnostiserats med NPF, pa ett mer
regelbundet satt fa mojlighet att reflektera dver och dven ha visst inflytande over
sin larandesituation an vad som ar fallet for andra elever.
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Utvecklingsomraden

Skolinspektionens granskning visar att ldrare som arbetar pa ett malmedvetet satt
med att skapa delaktighet bedriver en undervisning som framjar alla aspekter av
delaktighet. Men granskningen visar ocksa att larares arbete med att ge forsatt-
ningar for delaktighet i undervisningen utférs med olika god kvalitet, relaterat till
de olika delaktighetsaspekterna. Pa en majoritet av de granskande skolorna arbetar
larare aktivt med att framija tillgdngligheten i undervisningen, vilket &r av stor bety-
delse for elevers forutsattningar for delaktighet. Tillgdnglighet i sig ar dock inte till-
rackligt for att skapa forutsattningar for delaktighet, och manga larare behoéver i
storre utstrackning organisera undervisningen aven utifran de andra delaktighetsa-
spekterna. Sarskilt i forhallande till elevers mojlighet till autonomi, men delvis
ocksa samhandling och erkédnnande. Pa 18 av de 23 skolorna har Skolinspektionen
beddmt att kvaliteten i larares arbete med att ge elever forutsattningar for delak-
tighet behover hojas. Pa flertalet av dessa skolor handlar behovet om att utveckla
delar av det arbete som redan pagar, men pa sex av skolorna har Skolinspektionen
beddmt att kvaliteten i arbetet med att framja delaktighet behovt héjas mer gene-
rellt.

Inneb6rden av delaktighet behover definieras

Pa en majoritet av de granskade skolorna pagar ett dvergripande arbete som hand-
lar om att skapa en samsyn och ett gemensamt forhallningssatt. Det arbetet utgar
fradn en vision om att elever bade ska vilja och ges forutsattningar att delta i under-
visningen. P4 manga skolor pratar personalen i termer av inkludering och tillgang-
lighet. Detta ar viktiga utgangspunkter for att kunna skapa goda forutsattningar for
delaktighet, men samtidigt har det framkommit i granskningen att det pa flera sko-
lor saknas en gemensam forstaelse och delad definition av vad som laggs i begrep-
pet delaktighet. Detta yttrar sig till exempel genom att olika larare pa samma skola
har olika uppfattningar och praxis kring vilka elever som kan delta i olika delar av
undervisningen, samtidigt som de sager att de ansluter sig till skolans dvergripande
vision. Det visar sig ocksa genom att nagon eller ndgra av delaktighetsaspekterna,
sasom exempelvis samhandling och erkénnande, inte ingar i larares forstaelse av
vad delaktighet innebar.

Skolinspektionens bedémning ar att larare, for att kunna skapa goda forutsatt-
ningar for delaktighet i undervisningen, behover arbeta utifran ett gemensamt fo-
kus pa delaktighet dar rektor och all undervisande personal delar en klart definie-
rad innebdrd av vad delaktighet betyder och innebar.

Forstaelsen for hur forhallningssatt och metoder paver-
kar forutsattningar for delaktighet behover utvecklias

Lararna pa flertalet av de granskade skolorna arbetar med tydliga lektionsstruk-
turer. Nar ett sddant satt att skapa tillgdnglighet gors i syfte att elever ska kunna
vara aktiva i gemenskap med andra, kdnna engagemang och fa inflytande over det
egna larandet framjar det tydligt férutsattningarna for delaktighet. Men nar den
tydliga lektionsstrukturen framst genomférs av andra anledningar, som att lararen
oreflekterat foljer en skolgemensam policy eller for att skapa ordning och studiero,
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visar granskningen att elevers forutsattningar for delaktighet delvis inskrdanks ex-
empelvis i fraga om elevers moijligheter till samhandling, engagemang och auto-
nomi. Larare behover darfor vara uppmarksamma pa vilka konsekvenser som ett
starkt fokus pa en aspekt far for elevers forutsattningar for delaktighet i ovrigt. Det
betyder att konkreta metoder bara utgor en del i arbetet med att skapa forutsatt-
ningar for delaktighet, dartill behovs en forstaelse for metoderna som anvands.
Den kunskapen ar viktig att ha i atanke ocksa i forhallande till elever som har dia-
gnostiserats med NPF. Detta eftersom manga larare efterfrdgar metoder och verk-
tyg for att battre kunna utforma undervisningen och ge ett stéd som ar anpassat
efter de elevernas behov.

Skolinspektionens beddmning ar att for att kunna skapa goda forutsattningar for
alla elevers delaktighet i undervisningen behover larare ges mojlighet att utveckla
en storre forstaelse for hur det egna forhallningssattet och de metoder som de an-
vander paverkar deras arbete med att frdmja delaktighet.

Larares medvetenhet om hur anpassningar far olika
konsekvenser for olika elever behover 6ka

En majoritet av ldrarna som ingar i granskningen genomfér olika anpassningar i
undervisningen pa bade grupp- och individniva, och da sarskilt for att framja till-
gdngligheten. Nar sadana anpassningar inte gors ger undervisningen inte goda for-
utsattningar for delaktighet, vilket far storre konsekvenser for vissa elever, dar-
ibland elever som har diagnostiserats med NPF. Samtidigt har det framkommit att
larare pa en del skolor har mer kontinuerliga samtal med elever som har diagnosti-
serats med NPF, om hur undervisningen fungerar for dem. Det kan delvis innebara
battre mojligheter till visst inflytande dver den egna larandesituationen for de ele-
verna, det vill sdga att utdva sin autonomi, i jamférelse med andra elever i klassen.
Granskningen visar ocksa att anpassningar som gors pa gruppniva men med sar-
skild hansyn till enskilda elevers behov av en strukturerad och tillganglig 1armiljo ar
mycket betydelsefulla, men kan ocksa omfattas av svarigheter. Sarskilt om elever
upplever att de anpassningar som larare gor utifran andra elevers behov far nega-
tiva konsekvenser for dem. Det har ar en sarskilt viktig fraga relaterad till elevers
mojlighet att bli accepterade och respekterade, det vill saga till att fa erkdnnande
av andra.

Skolinspektionens bedémning ar att larare i samverkan med kollegor och personal i
elevhalsan behover fa mojlighet att utveckla en 6kad medvetenhet om hur anpass-
ningar och valda prioriteringar far olika konsekvenser for olika elever.

| den avslutande diskussionen som féljer nedan diskuteras ovanstaende tre punkter
mer utforligt i relation till forskning och tidigare granskningar.



Avslutande diskussion

| ett demokratiskt och jamlikt samhalle ar alla manniskors delaktighet viktigt, bade i
meningen att skapa ett vdlmaende samhalle dar alla manniskor ges mojlighet att
verka och darigenom foérebygga utanforskap samt att framja halsa ur ett individper-
spektiv.”® Delaktighet &r ocksd centralt for alla barns och elevers larande och ut-
veckling i skolan, och de férutsattningar som ldrare ger i undervisningssituationen
ar avgdrande for om elever ska kunna vara delaktiga.”” Darfor ar det kvaliteten i 13-
rares arbete med att ge goda forutsattningar for delaktighet som har statt i fokus i
den har granskningen.

Skolinspektionens avsikt har varit att identifiera och lyfta fram bade viktiga fram-
gangsfaktorer och vad det dr som kan forbattras for att larare i sitt arbete ska ge
alla elever forutsattningar for delaktighet i undervisningssituationen. Skolinspekt-
ionen har sedan tidigare visat pa att skolor har svarigheter med att anpassa under-
visningen till elevers olika férutsattningar och behov.”® Utifran den kunskapen har
Skolinspektionen utgatt ifran att det finns en risk for att larare har svart for att an-
passa larmiljon pa ett sadant satt att det ger alla elever forutsattningar for delaktig-
het i undervisningen. For elever som har en funktionsnedsattning kan lararens satt
att utforma och anpassa undervisningen vara av sarskild betydelse for deras mojlig-
het att vara delaktiga. For elever som har diagnostiserats med NPF utgor skolan
ofta en stor utmaning, som en féljd av att larmiljon inte &r tillrackligt anpassad.”
Det riskerar att innebara sarskilda svarigheter avseende forutsattningar for delak-
tighet. Darfor har det ocksa ingatt en beddémning av i vilken utstrackning det fore-
ligger sarskilda forhallanden for hur larare skapar forutsattningar for de eleverna
att vara delaktiga, och att redogéra for dessa i den har dvergripande rapporten.

Granskningens urval, avgransningar och studiedesign gor att resultaten inte ar ge-
neraliserbara, vare sig i relation till undervisningen i arskurs 5 i allmanhet eller i re-
lation till undervisningen for aldre elever. Granskningen har genomforts i 23 klasser
i arskurs 5, vilket ar ett for litet antal for att vara statistiskt tillforlitligt som grund
for en generalisering. Vidare skiljer sig den organisatoriska utformningen i arskurs 5
avsevart i jamforelse med de hogre arskurserna. For vissa elever, daribland elever
som har diagnostiserats med NPF, ar detta faktorer som kan ha stor betydelse for
deras mojligheter att vara delaktiga i undervisningen.

Som beskrivits ovan har granskningens fragestallning i huvudsak handlat om larares
arbete med att skapa forutsattningar for delaktighet for alla elever i undervis-
ningen. | urvalet av klasser dar Skolinspektionen observerat undervisningen ingar
dock minst en elev som har diagnostiserats med NPF, som far sin huvudsakliga
undervisning tillsammans med klassen i 6vrigt. Pa manga skolor forekommer andra
typer av undervisningsldsningar anpassade efter elevers specifika behov, exempel-
vis far vissa elever sin undervisning i en sarskild undervisningsgrupp. Den typen av
sarskilt stod kan vara en forutsattning for att elever ska lyckas i skolan, men det
omfattas inte i den har granskningen.®

76 Proposition 2007/08:110, Proposition 2016/17:188.

77 Skolverket (2015).

78 Skolinspektionen (2017a), Skolinspektionen (2017b).

79 Riksforbundet Attention (2016).

80| Skolinspektionens granskningar Skolinspektionen (2012a) och (2014a) granskades skolsituationen i sin
helhet for tva grupper av elever med diagnos inom NPF.
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En uttalad vision - men inneborden av
delaktighet behdver definieras

| granskningen har det framkommit att det pa flertalet skolor pagar ett 6vergri-
pande arbete som handlar om att skapa en samsyn och ett gemensamt forhall-
ningssatt bland all personal pa skolan. Rektorer beskriver ofta det dvergripande vis-
iondra arbetet pa skolan i termer av inkludering och tillgdnglighet, med syfte att an-
passa undervisningen sa att alla elever sa langt som mojligt ska kunna undervisas
tillsammans. Det indikerar att det pa manga skolor pagar ett arbete som &r tankt
att ta avstamp i ett gemensamt forhallningssatt, med syfte att anpassa larmiljoer
efter elevers olika behov i enlighet med lagstiftningens intentioner.®! Den har
granskningen handlar inte om inkludering, men det blir &nda viktigt att forhalla sig
till att skolor sager sig ha en uttalad inkluderingsvision. Sarskilt som Skolinspekt-
ionen ansluter sig till en forstaelse som innebér att det inte gar att havda att en
milj6 ar inkluderande om inte elever ges forutsattningar att vara delaktiga och en
del av en gemenskap.® Det dverensstdmmer ocksd med hur ménga rektorer be-
skriver malet med deras dvergripande arbete.

Att skolors visiondra arbete handlar om inkludering har ofta en koppling till att det
ar ett uttalat mal fran huvudmannens sida. Vad det innebéar i mer konkreta termer
har enligt en del larare i granskningen visat sig vara oklart. Inkludering ar ett etable-
rat begrepp, men definieras pa olika satt, och ofta med kvalitativa skillnader. En
placeringsorienterad definition handlar exempelvis framst om att elever ar place-
rade tillsammans i klassrummet. Andra definitioner, som en individorienterad defi-
nition, innefattar ocksa elevers upplevelser av situationen, och i en gemenskapsori-
enterad definition dr samarbete och gemenskap liksom en kansla av att vara socialt
och pedagogiskt delaktig ocksa viktiga forutsattningar for att en miljo ska kunna
forstas som inkluderande.® Darmed krévs att det sker en anpassning efter elevers
olikheter och ofta beskrivs ocksa att elevers olikheter ska ses som en tillgang i en
inkluderande larmilj©.8*

Den vision som bade rektorer, personal inom elevhélsan och larare ger uttryck for
ar inte pa nagot satt ny utan har sin grund i de idéer och varden som i manga ar har
genomsyrat utbildningspolitiken.®> Att skapa en samsyn kring de har frdgorna ar ett
arbete som har paborjats, men resultaten i granskningen visar att det som beskrivs
som en gemensam vision stundtals uppfattas pa olika satt bland larare. Flera rekto-
rer har en bild av att det skoldvergripande arbete som de driver har lett till att lara-
res forhallningssatt delvis har foérandrats till att bli mer positivt. Vi vet ocksa fran
forskning att manga larare har en positiv installning till inkludering samtidigt som
de ser stora utmaningar i att kunna utforma inkluderande larmiljoer.8®

Skolors fokus pa inkludering har emellertid inte enbart foresprakare. | det offent-
liga samtalet har ocksa flera kritiska roster hojts om att skolors arbete och stravan

811 kap. 4 § och 3 kap. 3 § skollagen; Lgr 11, 1. Skolans vardegrund och uppdrag, En likvardig utbildning, 2.
Overgripande mal och riktlinjer, 2.2. Kunskaper; Prop. 2009/10:165, s. 221 f. och s. 367.

82 Se Ifous (2015), Kotte (2017); Sveriges kommuner och landsting (2017).

83 Nilholm och Géransson (2013).

84 Nilholm och Géransson (2013).

85 Gadler (2011) och Ostlund (2016).

86 Kotte (2017).
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mot inkludering sker pa elevers bekostnad. Inkludering beskrivs fa en motsatt ef-
fekt genom att elever kdnner sig exkluderade néar de tvingas befinna sig i miljder
som ar tdnkta att vara inkluderande, men som ar daligt anpassade. Ofta har det va-
rit en problematik som lyfts i férhallande till vissa elevgrupper, sarskilt ofta har det
géllt elever som har diagnostiserats med NPF.8” Det &r viktigt att framhalla att den
[armiljo som det hanvisas till i den allmanna debatten séllan kan géra ansprak pa
att vara en inkluderande larmiljé annat an utifran en placeringsorienterad definit-
ion, vilket betyder att elever rent fysiskt befinner sig i ett sammanhang tillsammans
med andra, men upplever sig inte vara en del av detta sammanhang. Darmed fore-
ligger heller inte tillrackliga forutsattningar for delaktighet i sddana situationer.
Skolinspektionen har i en tidigare granskning uppmarksammat att larare oftare be-
hover rikta blicken mot larmiljon. Detta for att se over vilka behov av anpassningar
elever har, i forhallande till hur elever upplever de omstandigheter som rader i den
undervisningsgrupp som de befinner sig i.8

For att skapa goda forutsattningar for delaktighet behover skolor och larare utga
ifran och planera for de elever som tillhor gruppen, vilket ocksa kraver olika 16s-
ningar liksom olika former av anpassningar for olika elever. | detta arbete kan olika
typer av flexibla gruppkonstellationer vara ett framgangsrikt satt att organisera
undervisningen. Samtidigt vill Skolinspektionen betona vikten av att lararen fortfa-
rande tar ansvar for att utforma och anpassa undervisningen efter alla elever i klas-
sen, oavsett var dessa befinner sig. Det ar ocksa viktigt att mer eller mindre fasta
grupperingar som skapas inte permanentas, vilket ocksa har uppmarksammats som
en risk bland nagra rektorer. Nar flexibla 16sningar évergar till att bli mer perma-
nenta kan det fa till foljd att elever gar miste om och pa sikt far svarare for att vara
en del av ett stérre sammanhang tillsammans med 6vriga elever i klassen. Darige-
nom riskerar de ocksa att g& miste om att utveckla viktig kunskap.®

Synen pa vilka elever som ska vara i klassrummet och i vilka sammanhang en del
elever kan delta i den ordinarie undervisningen varierar ocksa mellan larare, inte
séllan utifran hur de forstar och forhaller sig till olika aspekter av delaktighet. Sam-
tidigt &r det bara pa ett fatal av skolorna som de har diskuterat innebérden av del-
aktighet. Det har darfor saknats en forstaelse for vad som avses med delaktighet,
alternativt har forstaelsen varit alltfor sndv, och darmed har heller inte forutsatt-
ningar for elever att vara fullt delaktiga kunnat skapas. Liksom SPSM ser Skolin-
spektionen ett behov av att skolor utvecklar en gemensam forstaelse kring begrep-
pet delaktighet.®® Om personal pa skolor inte har stallt sig frégor om pé vilket satt
elever kan vara delaktiga och diskuterat nar elever verkligen ar delaktiga blir det
svart, for att inte sdga omojligt, for larare att veta vad de behdver goéra och hur de
ska utforma verksamma strategier for att framja alla elevers delaktighet.

Med utgdngspunkt i granskningens resultat konstaterar Skolinspektionen att skolor
kan vara behjalpta av att utga ifran SPSM:s modell for delaktighet i sitt arbete for
att skapa goda forutsattningar for delaktighet. Inom denna modell har definitionen
av delaktighet brutits ner till sex identifierbara aspekter, och i relation till dessa kan
elevers mojlighet till delaktighet undersékas och utvecklas. | sammanhanget bor

87 Se exempelvis Lararnas tidning, nr 2, 9 februari 2018, s. 12; Helsingborgs dagblad den 25 februari 2018, s.
10-13.

88 Skolinspektionen (2016b).

89 Skolinspektionen (2012a) pekar pa en liknande riskbild.

90 Szonyi och Sédergvist Dunkers (2015a).
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framhallas att dven om elevers delaktighet ar ett villkor for att vi ska kunna havda
att en [armiljo ar inkluderande, gar det inte att hdvda det motsatta, det vill sdga att
delaktighet endast kan férekomma i miljoer som ar inkluderande. Detta eftersom
delaktighet &r férknippat med det sammanhang och den aktivitet som féreligger.!
Som vi har beskrivit tidigare pa flera stéllen i den har rapporten ar delaktighet vik-
tigt bade ur ett samhallsperspektiv men ocksa for att frdmja enskilda elevers halsa,
mojlighet till gemenskap och att utvecklas bade socialt men ocksa kunskapsmassigt
sa langt som mojligt. Genom att anpassa larmiljon kan fler elever vara delaktiga i
ett gemensamt sammanhang. Samtidigt kommer det alltid att behovas anpass-
ningar och mer individuella I6sningar for vissa elever. Med stod av delaktighetsmo-
dellen kan adven larares arbete med att skapa forutsattningar for delaktighet for
elever i alternativa undervisningsldsningar studeras och utvecklas.

Struktur och tillganglighet - men
forstaelsen for metoder och
forhallningssatt behover utvecklas

Gemensamt for en majoritet av skolorna som Skolinspektionen har granskat ar att
de har initierat ett arbete som handlar om att utarbeta en tydlig lektionsstruktur. |
det arbetet hanvisar manga rektorer och larare till behovet av att skapa tillgdnglig-
het i undervisningen, vilket ar en viktig borjan eftersom tillganglighet har en avgo-
rande betydelse fér om elever ska kunna vara delaktiga.® SPSM har ocksd visat pa
hur tillgdnglighet skapar goda férutsattningar for elevers delaktighet i relation till
ovriga delaktighetsaspekter, exempelvis genom att elever upplever engagemang
och kan delta i handlingar tillsammans med andra elever, men ocksa for elevers
mojlighet att nd ett erkdnnande bland évriga elever i gruppen.®

Resultatet av larares konkreta arbete ar beroende av pa vilket satt arbetet med att
skapa tillgdnglighet utfors, liksom vad det syftar att leda till. For att ldrares arbete
med att skapa en 6kad tillgénglighet ska framja elevers moijligheter till full delaktig-
het kravs det att larare har en forstaelse for de metoder som de anvander, liksom
en forstaelse for hur det egna forhallningssattet spelar in i arbetet med att skapa
goda forutsattningar for delaktighet. De larare som skapar goda forutsattningar for
delaktighet for alla elever bedriver en undervisning dar arbetet med att skapa till-
gdnglighet gor det mojligt for eleverna att vara aktiva aktoérer i gemenskap med
andra. Men tillgangligheten ses ocksa som ett medel for att elever ska kdnna enga-
gemang och kunna involveras i och fa ett inflytande 6ver sitt eget larande. Det ar
larare som har inneborden av delaktighet klart for sig och alla elevers delaktighet i
undervisningen som mal med sitt arbete.

En vanligt forekommande strategi for att skapa tillgéinglighet ar att arbeta med tyd-
lig lektionsstruktur, framfor allt genom tydliga inledningar av lektionen. Men en
tydlig lektionsstruktur racker inte i sig for att skapa forutsattningar for delaktighet.
En forklaring kan vara att syftet med den tydliga strukturen stundtals ar ett annat
an att skapa delaktighet, till exempel att skapa ordning och studiero pa lektionerna.

91 Szdényi och Séderqvist Dunkers (2015a).
92 Skolverket (2016); Szonyi och Séderqgvist Dunkers (2015a).
93 Sz6nyi och Soderqgvist Dunkers (2015b).
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Studiero &r sjalvklart en viktig forutsattning for en god undervisning och for elevers
mojligheter till larande, men ger inte automatiskt elever 6kade mojligheter till del-
aktighet. Sarskilt inte om elevernas mojligheter till samhandling, engagemang och
autonomi delvis inskranks, vilket visat sig vara fallet ndr hog grad av struktur framst
syftar till att skapa lugn och ro.** En tydlig lektionsstruktur kan vara ett forsta steg i
att skapa en undervisning som gor det mojligt for elever att delta i klassrummet,
men larare behover vara medvetna om vilka konsekvenser som utformningen av
undervisningen samtidigt medfér for andra aspekter av delaktighet. | annat fall ris-
kerar detta arbete att stanna vid att elever far en lugn studiemiljo utan att uppleva
sig som delaktiga.

Det forekommer ocksa att larare uppger att de arbetar med att skapa en tydlig
lektionsstruktur darfor att det &r nadgot som rektor bestamt att alla ska gora. Dessa
larare genomfér samma moment som sina kollegor, men inte med samma kvalitet.
En anledning kan vara att de lararna inte tycks ha en plan eller djupare forstaelse
for pa vilket sdtt denna metod kan ligga till grund for att 6ka elevers forutsattningar
att vara delaktiga i undervisningssituationen. Pa sa satt spelar larares forstaelse for
hur deras agerande paverkar elevers mojligheter till delaktighet en avgorande roll
for de resultat som uppnas. En 6kad medvetenhet och forstaelse for hur olika
aspekter av delaktighet hanger ihop samt skapar méjligheter respektive barriarer
for delaktighet i undervisningen kan darfor behovas. Eftersom det rader en stor va-
riation mellan larare inom samma skola i arbetet med att skapa férutsattningar for
delaktighet i undervisningen bor rektorer folja upp larares arbete, men ocksa an-
vanda sig av de goda exempel som finns pa skolan. Pa flera skolor har det specifikt
handlat om larare i praktisk-estetiska @mnen, dven om det ocksa finns flera goda
exempel bland larare i olika teoretiska dmnen.®>

Nar det géller larares arbete med att skapa forutsattningar for delaktighet i under-
visningen for elever som har diagnostiserats med NPF berattar larare i gransk-
ningen att de upplever att de saknar konkreta metoder i relation till den elevgrup-
pen. Ofta handlar det om att larare upplever utmaningar och svarigheter med att
utforma undervisningen och ge stdd pa ett anpassat satt som framjar elevers in-
tresse och engagemang. En forutsattning for elevers delaktighet och i forlang-
ningen ocksa deras mojligheter till utveckling och larande &r att de sjalva kdnner ett
engagemang.®® Darfér ar larares upplevelser avseende dessa svarigheter en viktig
signal som behover tas pa allvar. Det ar ocksa en signal som har framkommit i flera
andra sammanhang, bade i en tidigare granskning av Skolinspektionen, i olika stu-
dier och i den mediala debatten.®’

Som granskningen har visat ar det samtidigt viktigt att framhalla att konkreta meto-
der bara utgdr en del i arbetet med att skapa forutsattningar for alla elever att vara
delaktiga i undervisningssituationen. For att det verkligen ska bli verksamt kravs det
ocksa att det finns en underliggande forstdelse for de metoder som anvands och
vad de syftar till att uppn3, liksom en forstaelse for hur det egna forhallningssattet

9 Jamfor med liknande slutsatser i Skolinspektionen (2014a).

9 Den bilden har dven bekraftats av referenspersoner inom SPSM och Skolverket som exempelvis mott 1a-

rare inom Skolverkets kompetensutvecklingsinsats “Specialpedagogik for larande” https://larportalen.skol-
verket.se/#/moduler/4-specialpedagogik/alla/alla

% Andersson (2017), Skolinspektionen (2010).

97 Skolinspektionen (2014a), Barnombudsmannen (2016), Skolverket (2016), Lararnas tidning, nr 2, 9 febru-
ari 2018, s. 12
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och bemotandet spelar en avgérande roll. Annars kommer inte de konkreta meto-
derna att fa avsedd effekt. Precis som intresseorganisationer ofta papekar ar det
ocksa viktigt att komma ihag att bland elever som har diagnostiserats med NPF &r
heterogeniteten storre 4n homogeniteten, vilket ocksa papekats av Skolinspekt-
ionen sedan tidigare.®® Det betyder att det &r angeldget att ldrare inte vilseleds att
tro att I6sningen framst ligger i att de far tillgang till konkreta metoder som férvan-
tas fungera oberoende av kontext eller elevgrupp. Det betydelsefulla arbete som
redan gors pa manga skolor i fragan om kontextuella och individuella anpassningar
behover fortga, men i flera fall ocksa utvecklas.

Anpassningar gors - men medvetenheten
om vilka konsekvenser anpassningarna far
for olika elever behover Oka

Larare gor olika anpassningar i undervisningen, sarskilt for att framja tillgdnglig-
heten. Det ar ocksa en forutsattning for att kunna bedriva en god undervisning som
ger alla elever mojligheter att vara delaktiga i undervisningssituationen. Dels gors
anpassningar pa gruppniva utifran de elever som ingar i klassen, dels pa individ-
niva.®® Flera av de anpassningar som larare genomfér p& gruppniva tar sin utgédngs-
punkt i vissa elevers mer uttalade behov av en strukturerad och tillgéanglig larmiljo.
Anpassningar i form av en strukturerad undervisning antas ofta vara bra for alla
elever och det ar ocksa sa manga larare resonerar, det vill sdga det som ar bra for
nagra ar bra for alla. Det ar ett resonemang som haller i flera avseenden, men det
finns anledning for larare att bli mer medvetna om hur anpassningar och priorite-
ringar ocksa far olika konsekvenser for olika elever. For dven om ambitionen ar att
de anpassningar som gors ska ta hansyn bade till gruppen och till enskilda elevers
mojlighet till delaktighet i undervisningen ar svarigheterna med detta ett valkant
dilemma.1

Det har i granskningen framkommit flera exempel pa anpassningar pa gruppniva
som innefattar bade fér- och nackdelar. Ett forsta exempel ar genomgangar som
omfattas av flera olika konkreta exempel. For de allra flesta elever ar det en for-
del att larare gar igenom samma sak och forklarar med stod av flera olika exem-
pel. For nagra elever innebér det dock att de tappar intresset darfor att de har
forstatt for lange sedan. Att anpassningar inte prioriteras eller genomfors i
samma utstrackning for elever som presterar pa en hog niva i skolan ar larare
ofta val medvetna om, men lararna behover bli mer medvetna om vilka konse-
kvenser det far for de elevernas forutsattningar for delaktighet. Sarskilt som det
far negativa konsekvenser for de elevernas engagemang och i forlangningen
ocksa riskerar att paverka deras mojligheter att utvecklas s& l1&ngt som majligt. %
Ytterligare exempel &r nar larare gor anpassningar for att undervisningen ska
vara forutsdgbar och strukturerad, som medfor att elevers mojlighet att utéva

98 Riksforbundet Attention (2016), Skolinspektionen (2014a).

99 Huruvida de anpassningar som gors pa individniva utgar ifran en kartlaggning av elevers behov har inte
varit foremal for utredning i den har granskningen. | en tidigare granskning har Skolinspektionen dock kon-
staterat att det ar ett omrade som ofta behover utvecklas. Se Skolinspektionen (2016b).

100 Kotte (2017). S. 40 med referens till Haug (1998, s. 35).

101 Andersson (2017).



sin autonomi samtidigt begrdnsas darfor att larare istéllet prioriterar att ge ele-
ver tydliga ramar. Darmed inskranks elevernas ratt att vara delaktiga genom att
delge sina asikter och att ha inflytande éver det som sker i undervisningen.%? En
del ldrare anpassar ocksa undervisningen pa ett satt som innebar att elever sal-
lan far mojlighet att samhandla, darfor att det finns elever i klassen som har
svart for att arbeta i grupp. Den typen av anpassning ar ofta en foljd av att larare
har erfarenhet av att det har uppstatt oro i klassen eller konflikter mellan elever.
Nar larare da istallet utformar undervisningen sa att elever i hogre grad arbetar
enskilt eller genom att de har mer lararledd undervisning far det dock konse-
kvenser for alla elevers maojlighet att utveckla sin formaga att samarbeta och att
utvecklas i interaktion med andra.

| de fall ldrare inte gor tillrackliga anpassningar pa gruppniva utan enbart pa individ-
niva far det samtidigt langtgdende konsekvenser for enskilda elevers forutsatt-
ningar for delaktighet. Konsekvenserna blir i en del fall &n storre for vissa elever. Vi
har sett att det sarskilt kan galla for elever som har diagnostiserats med NPF. Om
inte undervisningen ar strukturerad och tillgénglig pa en 6vergripande niva riskerar
det att leda till att de eleverna inte kan vara delaktiga alls i den gemensamma
undervisningen. Ett annat exempel ar nar larare utformar undervisningen sa att det
forekommer samhandling men att det inte omfattar alla elever, alternativt att akti-
viteten inte ar anpassad till alla elever. Detta ar nagot som riskerar att fa stora kon-
sekvenser for enskilda elevers mojligheter att bli erkdnda av andra elever.1%

Pa alla skolor gor larare specifika anpassningar som ar riktade till elever som har
diagnostiserats med NPF, men ocksa for andra elever i klassen som bedémts ha be-
hov av sérskilt stod, ofta med stod av personal i elevhélsan. For flertalet elever,
som inte har bedémts ha nagra specifika behov, gors dock inte individuella anpass-
ningar eftersom den undervisning som ges antas ge tillrackliga forutsattningar for
de flesta att vara delaktiga i. Det betyder att ofta utgar varken de anpassningar som
gjorts pa gruppniva eller pa individniva fran elever som inte har specifika behov el-
ler uttalade svarigheter i skolan. For att kunna sdga att det som ar bra for nagra
elever ar bra for alla behover larare i hogre grad uppmarksamma vad som kréavs
dartill for de elever i klassen som inte ges erkéinnande genom att de blir tillrackligt
utmanade av den undervisning som ges, exempelvis i fraga om okad variation och
extra utmaningar.1® Visserligen gor larare viktiga prioriteringar i frdga om anpass-
ningar som exempelvis handlar om att i forsta hand rikta sitt stod mot elever med
ett uttalat stodbehov, for att till exempel forsakra sig om att de eleverna kommer
igdng med sitt arbete.?® Vilka konsekvenser det far for elevers maojligheter till full
delaktighet behdver larare samtidigt bli mer medvetna om och lyfta till diskussion.
Den typen av prioriteringar har visat sig fa till foljd att en del elever upplever sig
som bortprioriterade, samtidigt som de elever som alltid far stod direkt tidvis upp-
lever att férvantningarna pa dem ar for 1agt stillda. Aven om flertalet elever ger ut-
tryck for en forstaelse for att elever har olika behov, ar det viktigt att eleverna inte
upplever att de anpassningar som larare gor utifran vissa elevers behov far nega-

102 1 kap. 10 § skollagen; Lgr 11, 2 Overgripande mél och riktlinjer, 2.3 Elevernas ansvar och inflytande.

103 Jamfor Specialpedagogiska skolmyndigheten (2016a).

104 Jamfor Skolinspektionen (2014b).

105 Det &r viktigt att papeka att elever som beddmts vara i behov av sarskilt stéd, daribland elever som har
diagnostiserats med NPF, kan behova bade anpassningar som okar tillgangligheten och mer utmanande
uppgifter. Se exempelvis Specialpedagogiska skolmyndigheten (2016a).
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tiva konsekvenser for dem. Inte minst ar det viktigt i relation till elever som ar i be-
hov av sarskilt stéd, och specifikt elever som har diagnostiserats med NPF. Det har
ocksa en nara koppling till [drares ansvar att forebygga jamstalldhetsproblem, vilket
i granskningen har visat sig pa ett par skolor genom att pojkar i hogre grad har fatt
ta det gemensamma talutrymmet i ansprak. Ur ett delaktighetsperspektiv ar detta
av sarskild betydelse for elevers méjlighet till erkdnnande i klassen, dér var och en
accepteras och respekteras oavsett individuella formagor eller kon.

Bland de viktiga anpassningar som redan gors ingar pa en del skolor en tat kommu-
nikation med vissa elever, daribland elever som har diagnostiserats med NPF och i
flera fall ocksa deras vardnadshavare, om hur eleverna upplever undervisningssitu-
ationen, i frdga om vad som fungerar och vad som behéver bli annorlunda.% Be-
hovet av anpassning i form av tdt kommunikation med elever och vardnadshavare
ar ndgot som Skolinspektionen i tidigare granskningar har betonat.%” Elever som
inte har nagot uttalat stodbehov blir ddremot inte tillfragade i samma utstrackning
om hur de upplever att undervisningssituationen fungerar for dem. Att samtala
med eleverna om hur undervisningssituationen fungerar, vad de |ar sig liksom hur
de lar sig bast, ar en viktig del i arbetet med att framja elevers delaktighet i forhal-
lande till delaktighetsaspekten autonomi. Detta ar ett arbete som behoéver fortga
och i flera fall ocksa utvecklas och da aven for att omfatta alla elever i klassen.

Avslutningsvis visar granskningen pa att larare ofta ser storre utmaningar i att
skapa forutsattningar for delaktighet for vissa elever, daribland elever som har dia-
gnostiserats med NPF, men gor samtidigt flera anpassningar i undervisningen som
utgar ifran de elevernas specifika behov. Nar undervisningen inte ger goda forut-
sattningar for delaktighet har vi sett att det ofta far storre konsekvenser for elever
som har diagnostiserats med NPF. Samtidigt visar granskningen att det pa en del
skolor sker ett arbete utifran kontinuerliga samtal med elever som har diagnostise-
rats med NPF, som delvis kan ge de eleverna battre forutsattningar for delaktighet i
form av inflytande 6ver sin larandesituation i jamférelse med andra elever i klas-
sen.

106 Angdende behovet av samverkan med vardnadshavare, se exempelvis Riksférbundet Attention (2016).
107 Skolinspektionen (2012a), Skolinspektionen (2014a).
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Bilaga 1 Metod

| Skolinspektionens kvalitetsgranskning av hur larare skapar forutsattningar for
delaktighet for alla elever i undervisningssituationen har metoder som ger kvali-
tativa data anvants.

Skolbesdk

Mellan oktober och december 2017 har 23 skolbestk genomforts pa 20 kommu-
nala grundskolor och 3 fristadende skolor. Observationerna genomfordes i en
klass i arskurs 5 pa varje skola. Ett urvalskriterium for klasserna var att det skulle
ingd minst en elev som har diagnostiserats med NPF, som huvudsakligen far sin
undervisning tillsammans med 6vriga elever i klassen. Pa varje skola har tva halv-
dagar dgnats at lektionsobservationer, vilket generat ett medelvdrde om 355 ob-
serverade minuter per skola. Under dessa dagar har tva inspektorer foljt klas-
sens schema och observerat de dmnen som varit aktuella. Amnena svenska och
matematik utgor strax dver 40 procent av den observerade tiden. Resterande
observationstid ar foérdelad pa 6vriga amnen, varav praktisk-estetiska amnen ut-
gor strax under 20 procent. | samband med observationerna har inspektérerna
antecknat vad som skett under lektionerna, med sarskilt fokus pa utformningen
av undervisningen och lararens agerande i forhallande till eleverna. | direkt an-
slutning till besdken har inspektérerna sedan jamfort sina anteckningar och till-
sammans gjort en beddmning av hur larare skapar forutsattningar for delaktig-
het relaterat till de olika delaktighetsaspekterna, med stdd av granskningens be-
domningsmatris. | de fall inspektorerna bedémt att undervisningen inte framjat
alla elevers maijlighet till delaktighet har de sarskilt noterat vad det &r i undervis-
ningen som inte skapar férutsattningar for delaktighet. Vidare har de noterat
huruvida det galler for alla elever eller om det sarskilt utmarker sig for vissa ele-
ver.

For att skapa en forstaelse for det som har observerats avseende ldrares anpass-
ningar av arbetsform, arbetssatt och innehall samt larares satt att ge stod till en-
skilda elever relaterat till de olika delaktighetsaspekterna, har semistrukturerade
intervjuer genomforts med de undervisande lararna. Pa skolor dar det varit
manga olika undervisande ldrare som observerats har intervjuer ibland genom-
forts i grupp. Pa varje skola har ocksa tva semistrukturerade gruppintervjuer ge-
nomforts med elever fran den klass som observerats. | varje grupp har fyra till
sex elever ingatt. Sarskilt har de intervjuerna syftat till att oka forstaelsen for de
delaktighetsaspekter som ar egenupplevda hos eleverna, men adven for elever-
nas erfarenheter i forhallande till dvriga relevanta delaktighetsaspekter. Daruto-
ver har intervjuer med elevhalsa och rektor genomforts for att ge svar pa vilka
forutsattningar larmiljons kontextuella ramar ger, exempelvis i fraga om st6d
fran elevhalsan, rektors ledning, miljons utformning och resursfragor.

Efter genomforda besdk har varje skola fatt ett enskilt beslut. Av hansyn till en-
skilda elevers personliga integritet har skolbesluten inte behandlat sarskilda for-
hallanden avseende forutsattningar for delaktighet for elever som har diagnosti-
serats med NPF.
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Databearbetning och analys

All insamlad empiri i form av minnesanteckningar efter lektionsobservationer
och intervjuer har analyserats kvalitativt. Inledningsvis skedde analysen pa en
overgripande niva for att identifiera likheter och skillnader, relaterat till skolors
olika kvalitet i forhallande till respektive delaktighetsaspekt. Varje delaktighetsa-
spekt har ocksa analyserats for sig. Den bild som har framtratt i foérhallande till
varje delaktighetsaspekt har sedan satts i relation till de bilder som framkommit
utifran 6vriga delaktighetsaspekter, for att identifiera monster avseende fram-
jande och begransande faktorer av betydelse for elevers forutsattningar for del-
aktighet i undervisningen. | denna overgripande analys har det ocksa ingatt att
analysera forutsattningarna for delaktighet for elever som har diagnostiserats
med NPF.



Bilaga 2 Granskade skolor

Granskningen genomfordes i féljande skolor:

Skolenheter

Andersbergsskolan

Aspendsskolan, skolenhet 3-5

Carlssons skola
Ekeby skola, ak. 4-9
Frestaskolan
Herrgardsskolan
Hogstorps skola
Kista grundskola
Kungshogsskolan

Kyrkmons skola

Paskbergsskolan, ak. 5-9

Rambergsskolan
Rodeby skola, F-9
Skapaskolan
Smulebergsskolan
Solskiftesskolan
Svensgardsskolan
Torslanda skola, F-5
Vidingsjoskolan
Varbyskolan
Vasby skola
Vastertorpsskolan

Vastakraskolan, F-9

Huvudman

Gavle kommun

Lerums kommun
Foreningen fér Carlssons skola
Bjuvs kommun
Magnetica Education AB
Vasteras kommun

Vaxjo kommun
Stockholms kommun
Malmé kommun
Sundsvalls kommun
Varbergs kommun
Goteborgs kommun
Karlskrona kommun

The Learning Lab i Stockholm AB
Tibro kommun

Oster&ker kommun
Helsingborgs kommun
Goteborgs kommun
Linkdpings kommun
Huddinge kommun
Upplands Vdsby kommun
Stockholms kommun

Trelleborgs kommun
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Bilaga 3 Referensgrupp

| referensgruppen ingick féljande personer:

Tove Soderqvist Dunkers, Specialpedagogiska skolmyndigheten

Asa Elebring, Skolverket
Inger Nilsson, foretradare for Intresseféreningen Attention
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