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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i saddan utbildning och peda-
gogisk verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebér en
detaljerad och systematisk undersékning av verksamhetens kvalitet inom ett av-
gransat omrade, i férhallande till nationella mal och riktlinjer. Utgangspunkten ar
alla barns och elevers lika ratt till en god utbildning i en trygg miljo.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen ar att bidra till utveckling. Granskningen
gor tydligt vad som behover forbattras for att i hogre grad na malen for verksam-
heten inom det aktuella omradet. Syftet ar dven att beskriva val fungerande inslag
och att visa pa framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av

enskilda beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmannen, dels i denna dver-
gripande och sammanfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsa-

spekter inom granskningsomradet, avser rapporten att ge ett utvecklingsstod dven
for skolor som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inrikt-
ning mot undervisningens kvalitet i tvad yrkesdmnen, dmnet djur pa naturbrukspro-
grammet och amnet ellara pa el- och energiprogrammet. lakttagelserna och slut-
satserna géller de 24 skolhuvudman och 26 skolor som har granskats och avser dar-
med inte att ge en nationell bild av férhallandena. Vilka skolor som granskats fram-
gar i bilaga 1. Vilka som varit referenspersoner framgar i bilaga 2. Ett sarskilt tack
riktas till de representanter for branscherna som Skolinspektionen samarbetat med
i denna granskning.

Projektledare och rapportskribent for kvalitetsgranskningen har varit Erica Jonval-
len, Skolinspektionen i Stockholm. | projektledningen for granskningen har ocksa
Karin Lindqvist ingatt.

Helén Angmo Jukka Kuusisto
Generaldirektor Avdelningschef



Sammanfattning

Gymnasieskolans yrkesprogram ska utgora en grund for yrkesverksamhet och fort-
satt yrkesutbildning. Lasaret 2018/19 laste 300 500 elever pa ett nationellt pro-
gram inom gymnasieskolan. En tredjedel av dessa elever gick pa ett yrkesprogram.
Det ar skolans ansvar att elever pa ett nationellt yrkesprogram ges méjligheter att
uppna kraven for en yrkesexamen. En yrkesexamen som i sin tur innebar att eleven
har uppnatt en av branschen godtagbar niva av yrkeskunnande for att vara val for-
beredd for yrkeslivet. Enligt skollagen ska utbildningen i gymnasieskolan “utgora en
bas fér den nationella och regionala kompetensférsérjningen till arbetslivet”.! Ele-
verna ska samtidigt ges den ledning och stimulans de behover i sitt larande och sin
personliga utveckling for att utifran egna férutsattningar kunna utvecklas sa langt
som mojligt enligt utbildningens mal.2 Alla elever ska ocks& inom ramen fér sin
gymnasieutbildning ges mojlighet att uppna grundlaggande behdrighet till hogsko-
lan.

Yrkesdmnena har, tillsammans och var for sig, en viktig uppgift att ge de elever som
gar pa gymnasieskolans yrkesprogram mojligheter att utveckla yrkeskunnande. Uti-
fran en riskbild som lyfts fram av olika branschorganisationer, och som beskriver
yrkesprogrammens utmaningar i termer av att gora elever anstallningsbara, halla
kvalitet i praktiska moment samt motsvara arbetsmarknadens behov, har Skolin-
spektionen genomfort en tematisk kvalitetsgranskning av tva yrkesamnen. | gransk-
ningen har Skolinspektionen samarbetat med representanter fran branscherna (se
bilaga 2).

Vad Skolinspektionen granskat

| denna granskning har Skolinspektionen undersdkt och bedémt undervisningens
kvalitet i dmnet djur pa naturbruksprogrammet och i @mnet elldra pa el- och ener-
giprogrammet. Syftet med granskningen har varit att undersdka och bedéma om
elever pa gymnasieskolans yrkesprogram ges forutsattningar att, genom dessa yr-
kesamnen, uppna ett gott yrkeskunnande. Granskningen rér den skolférlagda
delen av undervisningen.

Skolinspektionen har tidigare granskat yrkesprogrammen ur ett flertal olika
aspekter. Denna granskning ar den férsta som genomfors med fokus pa specifika
yrkesamnen och det konkreta yrkeslarandet. De tva granskade @mnena kan vidare
har ses som exempel pa yrkesamnen. Samtidigt som rapportens iakttagelser och
slutsatser ger en bild av utvecklingsbehov i de aktuella @mnena kan resultaten dven
anvandas for diskussioner om undervisning i yrkesdamnen i allménhet.

115 kap. 3 § skollagen (2010.800)
23 kap. 2 § skollagen (2010.800)
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Skolinspektionen har i granskningen besokt 26 gymnasieskolor?, varav 16 med of-
fentlig huvudman® och 10 med enskild huvudman. Amnet elldra pé el- och energi-
programmet har granskats pa halften av skolorna och dmnet djur pa naturbruks-
programmet pa den andra halften av skolorna.

32018/19 var antalet skolenheter med el- och energiprogrammet och elever i ar 1 256. Skolenheter med
naturbruksprogrammet var 98.

4Tva landsting, tolv kommuner och ett regionalt utbildningsforbund.
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De viktigaste iakttagelserna

Skolinspektionens granskning visar att tva tredjedelar av skolorna behéver utveckla
undervisningen for att eleverna ska ges goda méjligheter att utveckla ett gott yr-
keskunnande. Sammantaget bedémer Skolinspektionen att undervisningen i de
granskade yrkesdmnena pa flera skolor inte ger eleverna mojligheter att utveckla
fardigheter och férmagor genom praktiska aktiviteter, tillampningar och évningar.
Arbetsuppgifter utformas pa halften av skolorna inte alltid, eller i alla kurser, sa att
de blir autentiska och relevanta utifran sddana arbetsprocesser och rutiner som
ryms inom yrkesomradet. Teori och praktik Iankas heller inte samman pa ett satt
som skulle kunna bidra till ett fordjupat ldrande. Undervisning och arbetsuppgifter
utformas i varierande grad i de tva @mnena sa att stod dven ges for utvecklingen av
generella formagor och undervisningen kan pa flera skolor i hogre grad ocksa utfor-
mas sa att alla elever stimuleras och utmanas.

F& mojligheter till praktiska évningar pd halften av
skolorna

Pa hélften av de granskade skolorna utformas undervisning med fa eller inga moj-
ligheter for eleverna att skota och hantera djur, anldaggningar och utrustning i am-
net djur, eller praktiskt utféra matningar och felsékningar i @mnet ellara. Det finns
inslag av praktiska aktiviteter pa majoriteten av skolorna men det férekommer i
flera fall att dessa delar av respektive @mne inte ar en del av undervisningen i am-
nets kurser. Detta innebar till exempel att elever forvantas utveckla férmaga att
skota och hantera djur i andra @mnen, genom teoretiska arbetsuppgifter eller pa
apl (Gmnet djur), samtidigt som elevers apl-platser i flera fall inte matchar innehal-
let i amnets kurser. Det innebar ocksa att praktiska moment, eller mojligheter att
till exempel utféra matningar och felsdkningar i elldara, genomfdrs i andra amnen
men utan att lararen alltid foljer upp elevernas larande.

Arbetsuppgifterna utformas inte for att vara
autentiska och relevanta

Pa fler an halften av skolorna utformas inte undervisningen och arbetsuppgifterna
sa att de speglar sddana uppgifter eller arbetsprocesser som eleverna kan komma
att mota i ett framtida yrkesliv. Undervisningen pa dessa skolor utformas heller
inte sd att teori och praktik lankas samman pa ett satt som kan bidra till ett fordju-
pat larande och utveckling av ett gott yrkeskunnande. En konsekvens av detta ar
att eleverna riskerar att ga miste om mojligheter att utveckla fardigheter och for-
magor genom arbetsuppgifter som innehaller relevanta arbetsprocesser och ruti-
ner. | dmnet djur riskerar elever till exempel ddrmed att ga miste om mojligheter
att utveckla ett sa kallat gott djurdéga genom goda kunskaper och erfarenheter av
arbete med djur, medan elever i @mnet ellara framfoérallt riskerar att ga miste om
fordjupad forstaelse da stod och utrymme for reflektion ofta saknas.
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Relevanta redskap, verktyg och maskiner anvands
i varierande omfattning

Pa majoriteten av skolorna far eleverna anvanda och hantera redskap och verktyg
av nagot slag. | dmnet djur ar skillnaden stor mellan skolor dér elever pa nagra sko-
lor endast anvander enklare redskap, till exempel for rengoring av mindre sma-
djursanlaggningar, och elever pa andra skolor anvander bade enklare och mer
avancerade redskap, maskiner och teknisk utrustning. | &mnet ellara finns det sko-
lor dar elever anvdnder verktyg och redskap i mycket liten utstrackning eller inte
alls. Det finns ocksa en stor variation pa skolorna i hur medvetet undervisningen ut-
formas for att eleverna ska bade mota, och lara sig att anvanda och hantera, olika
verktyg och redskap, maskiner och teknisk utrustning.

Utveckling av generella férmdégor stods inte alltid
medvetet

Pa en fjardedel av skolorna utformas inte arbetsuppgifter i syfte att ge eleverna
stod att utveckla mer generella kunskaper, fardigheter och férmagor. Arbetsuppgif-
ter utformas hér inte pa ett medvetet satt for att stodja elevernas utveckling av till
exempel sjalvstandighet, initiativkraft, kommunikations- och samarbetsférmaga, el-
ler fdrmaga att planera, organisera och I6sa problem. Larare i &mnet djur gor detta
i hogre utstrackning an larare i amnet ellara.

Utmaningar uteblir p& halften av skolorna

Undervisningen i amnet djur och i amnet elldra utformas och genomfors inte pa alla
skolor sa att elever stimuleras och utmanas. Pa en tredjedel av skolorna utformas
inte undervisningen sa att elever som lar sig snabbt och blir klara fére andra elever
far stod att komma vidare. Det &r vanligt att eleverna far vanta, hjalpa sina klass-
kamrater eller arbeta med fler men liknande uppgifter. Skolor som i stoérre omfatt-
ning utformar undervisning som bygger pa praktiska dvningar och praktiskt utfé-
rande utformar i hogre grad arbetsuppgifter som utmanar elever utifran dmnets
syfte.

Lagar, regler och bestGmmelser ges olika utrymme

Pa majoriteten av skolorna utformas arbetsuppgifter dar yrkesspecifika lagar, reg-
ler och bestdmmelser ingar. | dmnet djur ar detta en del av arbetsuppgifterna pa
samtliga skolor, medan larare i amnet elldra oftare beskriver att bestdmmelser och
standarder inom el-omradet framst tas upp inom ramen for andra amnen. Samti-
digt framgar det att lagar, regler och bestdammelser pa flera skolor inte kopplas till
det praktiska arbetet, vilket gor att eleverna riskerar att ga miste om vardefulla
moijligheter till reflektion och férdjupning.
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Inledning

Amnena elldra och djur ska, utifran utbildningen som helhet och tillsammans med
andra dmnen pa programmen, ge eleverna mojligheter att utveckla yrkeskun-
nande. Enligt gymnasieskolans laroplan ska en examen fran ett yrkesprogram inne-
béra att eleven har uppnéatt en av branschen godtagbar niva av yrkeskunnande.®
Alla elever ska ocksa ges den ledning och stimulans de behover i sitt larande och
sin personliga utveckling for att utifran egna férutsattningar kunna utvecklas sa
langt som majligt enligt utbildningens mal.6 Utbildningen inom varje skolform ska
dartill vara likvardig, oavsett var i landet den anordnas.’

Bakgrund

Granskningen har som utgangspunkt en riskbild som lyfts fram av olika bransch-
organisationer. Denna riskbild lyfter fram yrkesprogrammens utmaning att géra
eleverna "tillrackligt anstéliningsbara”, liksom att yrkesutbildningarna inte uppfatt-
tas motsvara arbetsmarknadens behov. Ett skadl som getts till bristande kvalitet i yr-
kesutbildningarna ar bland annat 1&g kvalitet i praktiska moment.® Kopplat till an-
stallningsbarheten och arbetsgivarnas behov har egenskaper, eller formagor, som
ratt attityd, ansvarstagande, serviceinriktad och sjalvstandighet ocksa lyfts som vik-
tiga av arbetsgivare.’? Skolinspektionen har ocksa i tidigare granskningar uppmark-
sammat brister kopplade till organisation, arbetsplatsforlagt larande (apl), laga for-
vantningar pa eleverna, bristande lararstdd och otillrdcklig anknytning till examens-
malen. Att utbildningarnas innehall inte placeras i ett — fér eleven och den valda in-
riktningen — relevant sammanhang har ocksa uppmarksammats, liksom risken det
medfér att elevers studieprestation och motivation sjunker.©

Undervisningen i yrkesamnena behdver, liksom undervisningen i programmets ov-
riga amnen, ta hojd bade for skolans ansvar att ge varje elev maojligheter att uppna
kraven for en yrkesexamen och for varje elevs ratt att ges ledning och stimulans att
utvecklas sa langt det &r majligt. En examen fran ett yrkesprogram kan med andra
ord ses som ett kvitto pa att en elev natt en godtagbar niva av yrkeskunnande men
utbildningen, och utformningen och genomférandet av undervisningen, behéver
ha som mal att eleverna utvecklar inte bara ett godtagbart, utan ett gott yrkeskun-
nande. Likval som att alla elever ges majligheter att utvecklas som manniskor och
som samhdllsmedborgare.

> For att fa en yrkesexamen kravs av elever pa yrkesprogram att de gatt ett fullstandigt program med minst
2 500 kurspoang och har godkanda betyg i minst 2 250 av kurspoangen.

63 kap. 2 § skollagen (2010.800)

71 kap. 9 § skollagen (2010:800)

8 Svenskt Naringsliv (2017). Remissvar pa utredningen En gymnasieutbildning for alla (U2016/04660/GV)

9 Svenskt Naringsliv (2018). Rekryteringsenkdten 2018 — Jobbskaparna larmar! Kompetensbristen ékar.

10 Skolinspektionen (2017). Helhet i utbildningen pd gymnasiets yrkesprogram; Skolinspektionen (2016). Ld-
rarstod och arbetsformer i gymnasieskolans yrkesprogram; Skolinspektionen (2014). Undervisning pa yrkes-
program.
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| denna kvalitetsgranskning har vi undersdkt och bedémt om elever pa naturbruks-
programmet och el- och energiprogrammet, genom den skolférlagda undervis-
ningen i amnet djur respektive amnet elldra, ges goda férutsattningar att uppna ett
gott yrkeskunnande.

De tv& programmen, I&rare och elever

Lasaret 2018/19 laste 300 500 elever pa ett nationellt program inom gymnasiesko-
lan. En tredjedel av dessa elever gick pa ett yrkesprogram, varav 14 622 pa el- och
energiprogrammet och 8 835 pa naturbruksprogrammet. El- och energiprogram-
met dr gymnasieskolans storsta yrkesprogram och programmet var ett av de pro-
gram som okade mest i jamforelse med lasdret dessférinnan. Over tid, och i jdmfo-
relse med ldsaret 2011/12, har ocksa antalet sokande till el- och energiprogrammet
6kat medan antalet sékande till naturbruksprogrammet minskat nagot. Av den kull
som lamnade programmen 2015 med examen var 42 % av ungdomarna som gatt
el- och energiprogrammet etablerade pa arbetsmarknaden, och 13 % var stu-
derande. Motsvarande for naturbruksprogrammet var 35 %, med 16 % som var
studerande.!

Undervisningen i yrkesamnen ska bedrivas av yrkeslarare. Trots att yrkeslarare ar
undantagna fran kravet pa lararlegitimation ar behovet av yrkeslarare inte tillgodo-
sett. | synnerhet rader det brist pa yrkeslarare med pedagogisk hogskoleutbildning.
Lasaret 2018/19 var andelen legitimerade yrkeslarare pa el- och energiprogrammet
35,9 % och pa naturbruksprogrammet 40,6%.

Laroplanens mal och riktlinjer gor inte skillnad pa olika program inom gymnasiesko-
lan utan beskriver vad som galler for alla skolor och alla larare. Riktlinjer som att la-
raren ska skapa en sadan balans mellan teoretiska och praktiska kunskaper som
framjar elevernas ldarande samt utnyttja de kunskaper och erfarenheter av arbets-
och samhillsliv som eleverna har eller skaffar sig, kan sdgas ha sarskild betydelse
for undervisningen pa yrkesprogrammen. Utifran granskningens fokus kan dven
riktlinjerna att lararen ska beakta resultat av utvecklingen inom amnesomradet och
for undervisningen relevant pedagogisk och annan forskning, liksom ta ansvar for
elevernas sprak- och kommunikationsutveckling, lyftas fram. 2

Examensmal och dmnesplaner for de olika programmen beskriver de kunskaper,
fardigheter och férmagor som tillsammans kan antas bidra till utvecklingen av yr-
keskunnande hos eleverna. De tva aktuella amnena i granskningen har kurser inom
programmen som bade ar inriktningsgemensamma och utgor programfordjup-
ningar. | amnet djur laser samtliga elever i granskningen till exempel kursen djuren i
naturbruket och i amnet elldra laser samtliga elever kursen praktisk elldra.™®

11 Skolverket (2019). Uppféljning av gymnasieskolan 2019. Rapport.

12 Skolverket (2011). Gymnasieskola 2011. Stockholm: Fritzes.

13 P3 naturbruksprogrammet (NB) laser samtliga elever djuren i naturbruket. Pa 12 av 13 skolor ges kursen
djurhallning, pa 10 av 13 sallskapsdjur 1 och 2, pa 8 av 13 kursen djur i zoohandel och pa 5 av 13 en eller
flera specialiseringskurser. Pa el- och energiprogrammet laser samtliga elever praktisk ellara. Pa 6 av 13 sko-
lor ges ocksa kursen elldra 1, och pa en skola dven elldra 2.



Utveckling av yrkeskunnande i aktiviteter och
handling

Elever pa yrkesprogram ska ges mojligheter att utveckla kunskaper inom ett yrkes-
omrade for att kunna bli skickliga inom ett visst yrke. Centralt for utveckling av yr-
keskunnande ar att de arbetsuppgifter och de problemstallningar eleverna moéter i
undervisningen ar relevanta for yrkeskunnande och att de i mojligaste man ar, eller
framstar som autentiska. Med andra ord att arbetsuppgifter utformas sa att de
speglar arbetsuppgifter eleverna sannolikt kan komma att moéta i ett framtida yr-
kesliv. Bade kopplat till anstéllningsbarhet och majligheter till vidare utveckling och
livslangt larande. For att detta ska vara mojligt behover arbetsuppgifternas innehall
kopplas till verktyg och redskap, liksom till miljoer och situationer, av relevans for
yrkesutdvningen. Anvandningen och hanteringen av arbetsredskap, verktyg och
maskiner har en viktig funktion fér elevernas utveckling av yrkeskunnande. Liksom
att lara sig de fackmdssiga bendmningarna av dessa, vilket ar en del av att utveckla
och kunna anvanda ett yrkessprak. Det &r ocksa viktigt att eleverna lar sig att be-
harska de vanligaste arbetsprocesserna och de lagar och regler som dr gemen-
samma inom yrkesomradet.** Yrkeskunnande kan vidare beskrivas som négot som
utvecklas genom aktiviteter och handlingar. Till exempel genom aktiviteter i form
av dagliga rutiner i djurstallar som i sin tur kraver olika kvalificerade, och samman-
lankade, handlingar.

Sadana aktiviteter och handlingar forutsatter i sin tur att det yrkeskunnande som &ar
del av yrkespraxis och yrkestraditioner férmedlas med hjalp av regler och normer.?®
Pa s satt kan yrkeskunnande ses som att kunskaper och fardigheter binds samman
till en helhet som ar andamalsenlig for praktiken. Denna praktik ar, liksom sam-
hallet, foranderlig och eleverna behdéver utveckla en férmaga att mota nya situat-
ioner genom att bygga erfarenhet och kunskap. Att just kunna férutse och vara be-
redd pd att moéta nya situationer kan ses som en del av yrkeskunnande.®

Nycklar fill ett flexibelt och foranderligt yrkesliv

Utover specifika yrkeskunskaper finns det generella kunskaper, fardigheter och for-
magor som alla kan behova oavsett yrke. Begreppet nyckelkvalifikationer har an-
vants for att beskriva viktiga formagor som till exempel sjalvstandighet, initiativ-
kraft, kommunikations- och samarbetsférmaga, férmaga att planera och organi-
sera, samt |6sa problem. Dessa férmagor kan beskrivas som nycklar till arbetslivet
och ses som generella krav som individer pa olika satt forvantas leva upp till i ett
flexibelt och foranderligt samhalls- och yrkesliv. Dessa nycklar, eller generella for-
magor, ar ocksa en del av yrkeskunnande och vilka begrepp som ar relevanta och

14 Tsagalidis, H. (2011) Bedémning i yrkesamnen i gymnasieskolan. I: Skolverket (2011). Bedémning i yrkes-
dmnen — dilemman och mdjligheter. Stockholm: Fritzes.

15 Tsagalidis, H. (2008). Ddrfér fick jag bara godként. Stockholm: Stockholms universitet.

16 Tsagalidis, Helena (2003). Varfor fick jag bara G?; Tsagalidis Helena (2008). Ddrfér fick jag bara Godkant;
Skolverket (2011). Bedémning i yrkesémnen — dilemman och méjligheter.
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vad man lagger i dem kan variera mellan yrkesomraden. Utvecklingen av yrkeskun-
nande hor ihop med dessa generella formagor, och ar i relation dven med utveckl-
ingen av de specifika yrkeskunskaperna.t’

De tva programmen och d&mnena skiljer sig at och har delvis olika karaktar, liksom
de yrkesomraden de utbildar mot. | granskningen ar det till exempel vanligare att
arbetsuppgifter i dmnet djur medvetet stodjer utvecklingen av en eller flera gene-
rella férmagor, an att arbetsuppgifterna i amnet elldra gér det. Examensmalen for
de tva programmen ger ocksa olika stod for detta dd examensmalen for natur-
bruksprogrammet i hégre grad betonar ovan ndmnda formagor.'® Omfattningen av
praktiska aktiviteter i den skolfoérlagda undervisningen verkar ocksa ofta paverka i
vilken utstrackning eleverna ges mojligheter att utveckla generella férmagor, lik-
som vilka mojligheter eleverna ges att reflektera pa ett satt som kan bidra till ett
fordjupat larande.

Samhallet férandras och detta stéller krav pa individer att anpassa sig, beharska
nya situationer och ha féormaga att lara nytt. Kompetenser som gar att anvanda
brett och som inte enbart bestar av enkla fardigheter och reproducerad kunskap
kan darfor antas bli sarskilt viktiga.*

Att bygga vidare pd tidigare kunskaper och
erfarenheter

Att elever far forutsattningar for ett larande som gar pa djupet, dar teori och prak-
tik lankas samman pa olika satt utifran det som ska laras har ocksa lyfts som viktigt i
forskning.?® Det verkar pa olika satt finnas en tendens att i utbildning och undervis-
ning gora atskillnad mellan teori och praktik, dar teori férknippas med sprakligt bu-
ren kunskap i skolmiljo och praktik med manuellt arbete utanfér skolan. Med prak-
tik avses ofta sjdlva anvandningen av teorierna pa arbetsplatser och i aktiviteter ut-
anfér skolan, miljoer och platser som ofta bendmns som ”verklighet”.?! Férestéll-
ningar om att verkligheten ar nagot utanfor skolan och att teori och praktik star i
motsatsforhallande till varandra har ocksa problematiserats, till exempel utifran att
teorin som ryms i yrkeskunskap riskerar att forenklas nar den hanteras som nagot
skilt fran faktiska aktiviteter och handlingar.?? Snarare an att gora atskillnad pa
praktik och teori, arbetsplatsforlagt larande och skola, behover till exempel ele-
verna pa el- och energiprogrammet fa mojligheter att inhamta en méngd abstrakta
kunskaper genom att teoretiska aspekter lankas samman i olika praktiska 6vningar
for att utveckla ett gott yrkeskunnande.?® Den skolférlagda delen av utbildningen

7 1bid.

18 Skolverket (2011). Gymnasieskola 2011. Stockholm: Fritzes.

19 Tsagalidis, H. (2008). Ddrfér fick jag bara godként. Stockholm: Stockholms universitet.

20 Kilbrink, N.(2013). Ldra fér framtiden — Transfer i teknisk utbildning. Karlstad: Karlstads universitet; Berg-
lund, Ingrid (2009). Byggarbetsplatsen som skola — eller skola som byggarbetsplats? Doktorsavhandling.

21 Berglund, Ingrid (2009). Byggarbetsplatsen som skola — eller skola som byggarbetsplats? Doktorsavhand-
ling.

22 |bid.

23 Berglund, I. (2005). Ldrande simulering eller simulerat ldrande? Stockholm: HLS Forlag.



har ocksa fordelen att eleverna kan ges tid och méjligheter att préva sig fram i en
milj6 som tillater misstag. Nagot som kan vara svart pa en arbetsplats med dess
krav p& produktion.?*

| forstaelsen av hur teori och praktik hor samman har begreppet transfer kommit
att anvandas for att beskriva en larandeprocess dar eleverna far fordjupa sina kun-
skaper genom att bygga vidare pa tidigare kunskaper och erfarenheter i nya situat-
ioner. Att ldarandet sker i olika sammanhang blir har viktigt, och att det larande som
sker vid olika tidpunkter och pa olika platser relaterar till varandra, inte minst ge-
nom kommunikation och reflektion. Det blir da ocksa viktigt med variation i utbild-
ningen och i undervisningen, variation genom erfarenheter fran olika arenor och
flera arbetsplatser. Denna reflektion bor har vara fokuserad pa varfor saker funge-
rar eller inte fungerar pa ett visst satt, sa att eleverna kan dra nytta av denna for-
stdelse i métet med liknande eller andra problem i nya situationer. Lararen och
handledare beskrivs har ha en viktig roll i att hjalpa eleverna att koppla ihop olika
erfarenheter.?®

Variation bor ocksa handla om att eleverna moter samma larandeobjekt pa olika
satt for att fa en fordjupad forstaelse for det de lar sig och ges storre férutsatt-
ningar att bygga vidare pa tidigare kunskaper och erfarenheter i nya situationer
och sammanhang. For att detta ska vara mojligt behdver eleverna ges tid och ut-
rymme att gora fel. Att prova sig fram och fa reflektera dver vad som fungerar och
inte ar en forutsattning for djupare forstaelse. Detta ar ocksa en viktig aspekt av
den skolférlagda utbildningens funktion.?® Liksom n&got som visat sig ha betydelse
for vilket larande som kan férvantas ske inom ramen for det arbetsplatsforlagda 13-
randet. | en studie visade det sig till exempel att mojligheterna att géra fel och fa
Okad forstaelse var storre pa skolan an pa arbetsplatsen. Samtidigt som en arbets-
plats till exempel kunde erbjuda mojligheter att fa arbeta med modern teknik och
dyra maskiner som kanske inte finns pa skolan fanns det farre mojligheter att gora
misstag och kunna arbeta i sin egen takt, liksom farre mojligheter att stélla fragor
och f& tid till reflektion.?’

For att det ska ske en progression i larandet och for att larandet i olika miljder och
sammanhang ska bygga vidare pa varandra ar det ocksa viktigt att de som pa olika
satt har ansvar for elevernas larande, inom ramen for undervisningens genomfo-
rande och mal, kommunicerar med varandra och har kdannedom om vad som sker
inom varandras arenor.? Det giller till exempel ldrare och apl-handledare, men
aven larare och sa kallade instruktorer som arbetar i djuranlaggningar samt larare
som delar ansvar for kurser och elevers larande.

24 Berner, B. (2010). Crossing boundaries and maintaining differences between school and industry: forms

of boundary-work in Swedish vocational education, Journal of Education and Work, 23:1

2> Kilbrink, N.(2013). Ldra for framtiden — Transfer i teknisk utbildning. Karlstad: Karlstad University Studies.
26 Berner, B. (2010) Crossing boundaries and maintaining differences between

school and industry: forms of boundary-work in Swedish vocational education, Journal of Education

and Work, 23:1; Kilbrink, N.(2013). Ldra for framtiden — Transfer i teknisk utbildning. Karlstad: Karlstad Uni-
versity Studies.

27 Kilbrink, N.(2013). Ldra for framtiden — Transfer i teknisk utbildning. Karlstad: Karlstad University Studies.
28 |bid
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Syfte och fragestaliningar

Denna tematiska kvalitetsgranskning syftar till att understka och bedéma om ele-
verna pa gymnasieskolans yrkesprogram ges férutsattningar att utveckla ett gott
yrkeskunnande genom den undervisning som ges i ett fér programmet centralt yr-
kesdmne. Granskningen riktar sig mot tva yrkesamnen: djur, pa naturbrukspro-
grammet, och elldra, pa el- och energiprogrammet.

For att uppna detta syfte ska granskningen besvaras utifran foljande fragestallning
med efterféljande tva aspekter:

I vilken utstrdckning utformas undervisningen i yrkesdmnet fér att eleverna ska
kunna utveckla ett gott yrkeskunnande?

A. Hurvdl bidrar arbetsuppgifterna till utveckling av yrkeskunnande?

B. Hur vdl bidrar undervisningens genomférande till utveckling av yrkes-
kunnande?

Granskningens genomforande

Detta ar en kvalitativ granskning gjord pa nagra av de skolor som erbjuder under-
visning i amnet djur eller amnet elldra. De resultat som lyfts i rapporten kan anvan-
das for en vidare diskussion om hur undervisning kan utvecklas bade i de tva grans-
kade yrkesamnena och i yrkesdmnen generellt.

Skolinspektionen har i denna kvalitetsgranskning besokt 26 gymnasieskolor varav
10 med enskild huvudman och 16 med offentlig. Undervisningen i amnet djur pa
naturbruksprogrammet har granskats pa halften av dessa skolor och undervis-
ningen i amnet elldra pa el- och energiprogrammet pa halften.

Granskningen har omfattat hur larare och skolor utformar arbetsuppgifter och ge-
nomfor undervisningen i amnena djur och elldra. Under varje verksamhetsbesok
har intervjuer genomfoérts med undervisande larare, elever som laser det aktuella
amnet och med rektor. Undervisningsobservationer har ocksa genomforts, samt
nar det varit aktuellt rundvandring i de miljéer dar undervisning i &mnet bedrivs.
Skolinspektionen har ocksa infor varje besdk bett om att fa ta del av larares kurs-
planeringar, samt exempel pa arbetsuppgifter som lararna sjalva tanker ar viktiga
for elevers utvecklande av yrkeskunnande.

Varje huvudman har efter avslutat besok fatt ett beslut dar Skolinspektionen redo-
visat iakttagelser samt de bedémningar som gjorts. En férdjupad analys av den in-
samlade empirin fran alla granskade verksamheter har utgjort underlag for de
overgripande resultat som presenteras i denna rapport. Mer information om
granskningens genomférande finns att lasa i bilaga 3.

Samarbete med branscherna

| denna granskning har Skolinspektionen samarbetat med branschrepresentanter
for yrkesomraden kopplade till el, naturbruk och djur. Syftet har framforallt varit
att ta del av branschspecifika kunskaper och erfarenheter, men dven att diskutera
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aktuella fragor. Synpunkter och tankar har tagits emot bade i det férberedande ar-
betet, i framtagandet av bedémningspunkter och kvalitetsindikatorer for gransk-
ningen, samt under sjalva genomférandet av skolbestken och i arbetet med denna
rapport.

Ett bedomningsseminarium genomfordes efter att en tredjedel av skolbestken ge-
nomforts i syfte att fanga upp vad representanter for branschen sag som sarskilt
viktigt utifran de tidiga och prelimindra iakttagelserna. Vid sju av de 26 skolbestken
deltog ocksa personer utsedda av branschen. Syftet med deltagandet vid skolbeso-
ken var att bista med expertis samt gora det mojligt for de inspektorer som be-
sokte skolorna att vid behov diskutera @mnes-, bransch- och yrkesspecifika fragor.

| samtal med branschrepresentanter har ett antal aspekter lyfts som betydelsefulla
for kvaliteten i undervisningen, utifran de tva dmnena och tillhérande yrkesomra-
den. Inom ramen for denna granskning har det bland annat handlat om elevernas
moijligheter att reflektera och gora rimlighetsberakningar, till exempel genom ar-
betsuppgifter som inte enbart bestar av instruktioner utan dven innehaller fragor
om "varfor”. Det har ocksa handlat om mojligheter att [6sa uppgifter individuellt
och utveckling av sjalvstandighet, liksom om balansen mellan att lara sig givna ar-
betsrutiner, arbeta med tempo och att fa maojlighet att préva sig fram.

De beddmningar av skolors undervisning som gjorts inom ramen for granskningen
ar i samtliga fall Skolinspektionens egna.
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Skolinspektionens
lakttagelser

De tva granskade dmnena, djur pa naturbruksprogrammet och elldra pa el- och
energiprogrammet, ska utifran utbildningen som helhet och tillsammans med 6v-
riga amnen pa respektive program bidra till ett eleverna far mojligheter att ut-
veckla yrkeskunnande. Skolinspektionens granskning visar att tva tredjedelar av
skolorna behover utveckla undervisningen for att eleverna ska ges goda maijlig-
heter att utveckla ett gott yrkeskunnande.

Bedomningarna har gjorts avseende i vilken utstrackning den skolférlagda under-
visningen utformas for att eleverna ska kunna utveckla ett gott yrkeskunnande. |
denna granskning har méjligheterna att utveckla ett gott yrkeskunnande bedémts
utifran hur arbetsuppgifternas utformning ger eleverna mojligheter att utveckla
bade specifika yrkeskunskaper och mer generella fardigheter, formagor och kun-
skaper. Undervisningens didaktiska genomférande, utifran vad som kan ha sarskild
betydelse for utveckling av yrkeskunnande, har ocksd bedémts.

| detta kapitel redogors for iakttagelser fran de gymnasieskolor som ingdtt i gransk-
ningen. De iakttagelser vi gjort dr grupperade gemensamt for de bada &mnena i av-
snitt nedan. | varje avsnitt lyfts de tvd dmnena ocksa var for sig.

Praktiska aktiviteter i Gmnena uteblir

Pa hélften av de granskade skolorna utformas undervisningen i de tvd amnena inte
med utgangspunkt i praktiska aktiviteter, eller med inslag av praktiska 6vningar och
praktiskt utférande i alla @mnets kurser och pa det satt som de aktuella amnes- och
kursplanerna foreskriver. Skillnaderna ar ocksa stora mellan skolor.

Moijligheter till praktiskt arbete dr en férutsattning for utveckling av yrkeskunnande
och nagot som finns framskrivet i respektive programs examensmal likval som i de
tvd amnenas amnesplaner. Anda begransas mojligheterna att skdta och hantera
djur, utrustning och anlaggningar i amnet djur, och mojligheterna att praktiskt ut-
fora matningar, berdkningar och felsokningar i amnet ellara. Pa nagra skolor fore-
kommer det att undervisning i amnets kurser genomfors helt och hallet teoretiskt,
eller endast med enstaka inslag av praktiskt arbete. Nar arbetsuppgifter pa detta
satt inte utformas sa att eleverna kan utveckla yrkesspecifika fardigheter och for-
magor riskerar vasentliga mojligheter att utveckla yrkeskunnande i &mnet att ute-
bli.

De tva dmnena ar olika till sin karaktar och praktiska évningar betonas till exempel i
hogre grad i amnesplanen for dmnet djur an i amnesplanen for dmnet ellara. Pa de
granskade skolorna forlaggs ocksa kurser i &mnet djur ofta som apl medan det i
amnet elldra ar ovanligt. Att arbetsuppgifter inte utformas sa att eleverna ges moj-
ligheter till praktiska évningar i kurser inom amnet djur forklaras av larare och rek-
torer pa nagra skolor med att det sker i andra kurser, i andra dmnen eller pa apl,
samt att tillgdng till relevanta djur och anldggningar saknas. Nar det géller amnet
ellara beskriver larare pa flera skolor att praktiskt utférande av méatningar, berdk-
ningar och, inte minst felsokningar, sker i andra amnen.
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Elever fér inte sk&ta och hantera dijur,
anlédggningar och utrustning i @mnet djur

| @mnet djur genomférs undervisning pa nastan tva tredjedelar av de granskade
skolorna sa att elevernas mojligheter att utveckla formaga att skdta och hantera
djur och anlaggningar pa nagot satt begrdnsas. Det som i amnesplanen beskrivs
som att eleverna ska ges mojlighet att genom praktiska évningar utveckla formaga
att hantera och skéta djur och anldggningar samt teknisk utrustning. | granskningen
framgar det att tillgangen till djur och anlaggningar i flera fall 4r begrénsad och att
arbetsuppgifter i amnets kurser utformas pa annat satt an genom praktiska aktivi-
teter. Granskningen visar har pa stora skillnader mellan de olika skolorna nar det
galler hur undervisningen utformas, organiseras och genomfors.

Skillnaderna ar sarskilt framtradande nar det géller kursen djuren i naturbruket, en
kurs som samtliga elever pa programinriktningarna i granskningen laser. Variat-
ionen mellan skolor ar stor. Nagra skolor har omfattande tillgang till olika djur och
anlaggningar pa skolan, till exempel bade djur for livsmedelsproduktion och land-
skapsvard, djurparksdjur och héastar. Eleverna far pa dessa skolor maojligheter att
utveckla kunskaper och férmagor genom regelbunden och daglig skotsel av olika
djur och anlaggningar. Andra skolor saknar egen tillgang till naturbrukets olika djur-
slag och har i nagra fall utvecklat olika former av samarbeten med externa anlagg-
ningar. Anldggningar dar elever till exempel kan fa tillbringa en vecka med nagot
produktionsdjur eller, som ibland ar fallet, endast traffa djur under enstaka studie-
besok.

Pa nagra skolor bedrivs den skolforlagda undervisningen helt teoretiskt och av in-
tervjuer med larare och rektorer framgar att elevers mojligheter att skota och han-
tera djur forvantas genomforas i samband med apl. Samtidigt visar granskningen
att elevernas larande under apl inte alltid f6ljs upp och att det inte heller ar sa att
arbetsplatserna alltid matchar innehall i specifika kurser, vilket far som konsekvens
att elever gar miste om kursinnehall och mojligheter till utveckling av yrkeskun-
nande. Det finns exempel i granskningen dar mojligheterna att skdta och hantera
olika djurslag inom naturbruket ses som nagot elever kan vélja — eller vélja bort —
under apl, snarare an ett kursinnehall som alla elever ska ges.

Omfattningen av praktiska aktiviteter och dvningar varierar ocksa mellan olika pro-
graminriktningar och fordjupningar. Av de elever i granskningen som inte ges moj-
ligheter att skota och hantera flera olika djurslag inom naturbruket ar elever som
gar en inriktning med programfordjupning héast i majoritet. Pa dessa skolor skoter
och hanterar eleverna i flera fall hastar inom ramen fér andra @mnen, men kursen
djuren i naturbruket liksom ibland dven kursen djurhallning, genomférs i nagra fall
teoretiskt utan inslag av praktiska arbetsuppgifter. Har finns en risk att eleverna gar
miste om mojligheter att utveckla yrkeskunnande.
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Praktiskt utférande ges liten plats i amnet ellara

| &mnet elldra utformas undervisningen och arbetsuppgifterna pa nastan halften av
skolorna huvudsakligen, eller helt och hallet, teoretiskt med fokus pa fakta och teo-
retisk forstaelse. Det som i amnesplanen beskrivs som att eleverna ska ges moijlig-
heter att praktiskt utféra matningar och berakningar av elektriska storheter samt
mojligheter att praktiskt soka och avhjalpa fel, uteblir darmed helt eller delvis i am-
net pa dessa skolor. Det framgar till exempel att felsékningar séllan genomfors pla-
nerat i undervisningen i elldra och det finns en risk att elever gar miste om mojlig-
heter att utveckla de férmagor som amnet syftar till. Nar felsékningar inte genom-
fors planerat gar ocksa lararen miste om tillfallen att lyfta uppstadda problem kol-
lektivt i grupp for eleverna, vilket planerade och gemensamt upplevda fel i hogre
utstrackning kan géra mojligt. | intervjuer med larare framkommer ocksa att prak-
tiska moment genomfdrs inom ramen for andra dmnen utan att undervisande 13-
rare i amnet elldra mer systematiskt féljer upp elevernas larande. Har finns en risk
att eleverna dels inte ges mojligheter till Iarande utifran de fardigheter och for-
magor som dmnet syftar till att utveckla, dels att larare inte kan gora tillforlitliga
beddmningar av elevernas kunskaper.

Det finns nagra skolor i granskningen déar praktiskt utforande ar en central del av
undervisningen och dar eleverna ges mojligheter att bade mata och berdkna, sdka
och avhjalpa fel. P4 dessa skolor har undervisningen ett tydligare fokus pa det spe-
cifika yrkeskunnandet, till exempel genom att praktiskt utforande i hogre grad
kopplas till autentiska arbetsprocesser i yrket. En iakttagelse Skolinspektionen
ocksa gjort ar att dessa larare i hogre grad verkar ha bakgrund i det specifika yrket,
och i det har fallet som elektriker.

Samtidigt som larare pa skolor i granskningen beskriver amnet ellaras starka kopp-
ling till andra @mnen och utifran utbildningen som helhet ar det inte ofta detta ver-
kar speglar organisationen av undervisningen i ellara, till exempel genom systema-
tisk samplanering eller mojliggérande schemalaggning. Nagra undantag finns, till
exempel pa en av skolorna dar tiden for tre yrkesdmnen lagts som ett gemensamt
arbetspass i schemat for att lararna ska kunna planera mer flexibelt utifran elever-
nas behov. Nagra skolor erbjuder utéver kursen praktisk elldra ocksa elldra 1, och i
ett enstaka fall ocksa ellara 2. Ytterligare en skola har utokat antalet timmar, vilket
eventuellt hor ihop med att kursen av flera larare och elever beskrivs som svar.

Arbetsuppgifterna utformas inte s aftt
de ar autentiska och relevanta

Granskningen visar att arbetsuppgifter pd manga skolor inte utformas for att vara
autentiska pa ett satt sa att de speglar sddana arbetsprocesser och situationer ele-
verna kan komma att moéta i framtiden. Pa fler 4n halften av de granskade skolorna
utformas inte heller undervisningen sa att teori och praktik lankas samman pa ett
satt som skulle kunna bidra till ett fordjupat larande.

Nar praktiska aktiviteter uteblir, eller forlaggs med svag koppling till den skolfor-
lagda undervisningen i amnet, utformas arbetsuppgifter i mindre utstrackning uti-
fran autentiska aktiviteter och situationer, och maojligheterna att utveckla yrkeskun-
nande minskar. Har finns till exempel en risk att eleverna inte ges mojligheter att
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anvanda och hantera relevanta redskap, verktyg, utrustning och maskiner. Pa de
skolor dar arbetsuppgifterna i lag grad ar autentiska riskerar de ocksa att i hogre
grad handla om specifika yrkeskunskaper, snarare dn att de utformas som évningar
i yrket. Utan praktiska aktiviteter, tilldmpningar eller dvningar ges eleverna inte
mojligheter att utveckla djupare forstaelse och sadana fardigheter och férmagor
som anges i amnets syfte, och dar kunskaperna “om” ar en del. Mojligheter att ut-
veckla fardigheter och férmagor genom erfarenheter av, och uppgifter med tydlig
anknytning till, vanliga arbetsprocesser och rutiner riskerar ocksa att utebli fran
undervisningen i dmnena. Har finns en risk att mojligheter att skapa mening och
sammanhang minskar, likval som mojligheterna att utforma bade motiverande och
utmanande arbetsuppgifter av olika slag.

Undervisningen pa de granskade skolorna verkar ofta utformas utifran en forestall-
ning om att teori foregar praktik, att det ar teorin som informerar praktiken sna-
rare an tvartom. Det framgar som relativt vanligt pa de skolor Skolinspektionen be-
sokt att elever och larare berdttar om en vaxelverkan i undervisningen mellan teori
och praktik, men att denna vaxelverkan nar den beskrivs framforallt bestar av teo-
retiska genomgangar atfoljda av praktiska 6vningar och laborationer. Detta besk-
rivs ibland som att teoretiska kunskaper “appliceras” pa praktiskt arbete. Uttryck
som att det teoretiska starker det praktiska ar vanliga, men mer séllan att det prak-
tiska ocksa starker det teoretiska. Har finns en risk att den teoretiska undervis-
ningen blir ytlig i relation till amnets syfte.

Nar undervisningen gor skillnad pa praktiska och teoretiska moment genom att den
till exempel genomférs i olika rum, byggnader och stadsdelar, samt under olika ti-
der, veckor och terminer, kan det vara svart for larare att binda samman praktiska
och teoretiska delar. Samtidigt &r det inte bara tillgangen till anldggningar eller for-
laggningen av olika delar av undervisningen som skapar svarigheter. Aven skolor
dér eleverna far arbeta regelbundet med praktiska dvningar lyckas inte alltid lanka
samman praktik och teori da stdd och utrymme for nédvandig reflektion saknas.
Avsaknaden av reflektion speglar i granskningen ocksa i vilken grad lararna utfor-
mar arbetsuppgifter som ger eleverna mojligheter att utveckla yrkessprak. De
flesta larare i granskningen betonar vikten av att eleverna lar sig de begrepp som ar
relevanta for yrkesomradet och elever ger till exempel uttryck for att det kanns bra
att kunna anvénda korrekta begrepp nar de gar ut pa apl. Det framgar dock av
granskningen att det &r mer fokus pa begreppen i sig an pa sjalva anvandningen av
dem och pa yrkessprak generellt.

Det finns ocksa skolor i granskningen som utmarker sig positivt och utformar ar-
betsuppgifter som i hdg grad fokuserar yrkeskunnandet, genom att placera laran-
det i situationer med koppling till yrkets aktiviteter och dar férekommande arbets-
processer och rutiner. Dessa skolor kdnnetecknas ocksa av en medveten anvand-
ning av relevanta verktyg och redskap, liksom att arbetsuppgifter utformas utifran
medvetna tankar om progression i aktiviteter och handlingar. Genom att de bade
utgar fran praktiska dvningar och lyckas lanka samman praktik och teori, gors har
istallet ingen skarp atskillnad mellan & ena sidan praktiska moment och & andra si-
dan teoretisk kunskap. Har finns en slags stravan efter 6msesidighet dar larandet
genom att praktiska och teoretiska arbetsformer syftar mot samma mal. Praktiska
aktiviteter och évningar rymmer ocksa teoretisk reflektion och en teoretisk genom-
gang kopplar genom reflektion till exempel till tidigare genomforda eller planerade
praktiska uppgifter. Pa skolor déar reflektioner utifran en varierad undervisning
kommer till stand anvands dessa som ett slags kitt i undervisningen. Eleverna ges



regelbundet mojligheter att bade enskilt och tillsammans fundera éver varfor saker
fungerar som de gor och hur undervisningen fungerar.

Autentiska arbetsuppgifter saknas ibland i kurser
inom amnet djur

Granskningen visar att pa de skolor dar undervisningen genomfors teoretiskt sna-
rare an genom praktiska dévningar blir en konsekvens att arbetsuppgifterna i hog
grad handlar om kunskaper kopplade till skotsel och hantering av djur och anlagg-
ningar. Undervisningen utformas da inte utifran amnets syfte med den betoning pa
formaga att skdta och hantera djur, utrustning och anldaggningar som skrivs fram i
amnesplanen. Ungefér hélften av skolorna behéver ocksa utveckla undervisningen i
amnet djur sa att teori och praktik i hogre grad lankas samman.

Hur arbetsuppgifterna utformas och genomfors paverkas av i vilken utstrackning de
kopplas till praktiskt arbete och yrkesspecifika aktiviteter. Nar praktiska moéjligheter
saknas far uppgifter utan direkt koppling till aktiviteter, arbetsprocesser och rutiner
som hor till yrkesomradet en mer framtradande plats. Har finns en risk att eleverna
missar bade mojligheter till fordjupad forstaelse och maojligheter att utveckla kun-
skaper och erfarenheter genom skotsel och hantering.

Flera larare i granskningen beskriver att det ar viktigt att eleverna utvecklar sa kal-
lat djurtga, ndgot som ocksa betonats av bade Skolverket och branschrepresentan-
ter. En forutsattning for detta ar goda kunskaper om, och erfarenhet av arbete
med djur. Pa en skola beskriver lararna detta som att kunna lasa av djurens beteen-
den och upptacka avvikelser. En annan larare konstaterar att for att kunna bli duk-
tig att skdta och hantera ett djur maste eleverna gora det ofta och 6va upp for-
magan att se hur djuren reagerar. Pa ett antal skolor ger larare uttryck for att de
skulle 6nska storre tillgang till djur och anldggningar just utifran elevernas mojlig-
heter att utveckla djuroga.

Skolinspektionen bedémer samtidigt att larare pa ungefar en tredjedel av skolorna
utformar autentiska och relevanta arbetsuppgifter i &mnet djur dar elever ges moj-
ligheter att utveckla det sa kallade djurdgat. Pa dessa skolor ar praktiska évningar i
amnet djur ofta direkt kopplade till regelbunden daglig skotsel och hantering av
olika djur. Arbetsuppgifterna kan da handla om allt fran kloklippning, rastning av
hundar, fodring och inredning av akvarier till gddselhantering, lagning av stdngsel,
mjolkning av kor eller rastning och aktivering av hundar, med successivt utokat an-
svar for eleverna. Mojligheterna att utforma autentiska och relevanta arbetsuppgif-
ter understods har av att delar av den teoretiska undervisningen genomfors i lekt-
ionsrum placerade i anslutning till djurstallar och anldggningar dar eleverna. Mer
teoretiska uppgifter far pa dessa skolor som funktion att ge eleverna kunskaper och
forstaelse med direkt koppling till yrkesspecifika aktiviteter, och ofta i anslutning till
praktiskt arbete. Arbetsuppgifter som behandlar foderhantering och olika sorters
foder knyts till exempel till erfarenheter av dagligt arbete med utfodring. Nar |-
rarna pa en av dessa skolor beskriver arbetsuppgifter dar elever far mojligheter att
skota och hantera djur berattar de om dagligt arbete utifran de rutiner som finns,
om lépande dialoger om sakerhet och om hur eleverna till exempel far reflektera
over lagens krav i relation till enskilda djurs behov.

Pa de skolor dar undervisningen har en nara koppling till mer praktiskt arbete med
olika djur beskriver elever och larare ocksa oftare det som att teori och praktik vavs
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samman. | lararintervjuer beskrivs detta i termer av att en lektion, eller ett arbets-
pass, kan inledas med ett teoripass som sedan fortsatter ute i stall- eller djurhus-
milj6, och avslutas med gemensamma reflektioner eller ett grupparbete. Den teo-
retiska undervisningen informerar da inte enbart det praktiska arbetet utan under-
visningen bygger pa dmsesidighet, till exempel da det som ar aktuellt eller hander
pa en anlaggning ocksa byggs in i den teoretiska undervisningen.

Reflektion som stdd for elevernas larande anvands pa de allra flesta skolor i amnet
djur. P3 flera av skolorna ges ocksa stdd och utrymme for reflektion pa ett satt som
gor det moijligt att lanka samman teori och praktik. Detta sker pa olika satt, fran |6-
pande samtal under stallturer till ett strukturerat anvandande av olika reflektions-
modeller, individuella loggb6cker i samband med arbetsuppgifter, stallturer eller
apl, liksom utvarderingar. De skriftliga uppgifter som Skolinspektionen tagit del av
rymmer ofta olika slags reflektionsfragor bade utifran innehallet i uppgiften och ut-
ifrdn hur arbetet fungerar. Sddana uppgifter kan till exempel besta av att eleverna
formulerar sig utifran vad de lart sig under dagens pass och vad de 6nskar trana
mer pa. Det kan ocksa handla om mer riktade fragor kopplade till specifika arbets-
uppgifter, om det till exempel gatt som planerat och om inte, varfor.

Arbetsuppgifter utformas inte for att vara
autentiska i amnet ellara

Granskningen visar att undervisningen i dmnet elldra pa flertalet av de utvalda sko-
lorna inte utformas sa att de speglar autentiska arbetsprocesser och situationer.
Undervisningen ar generellt ocksa ndgot mindre varierad i amnet ellara jamfort
med i amnet djur, och det ar vidare vanligare att undervisningen huvudsakligen be-
star av lararledda genomgangar och enskilt arbete, pa ett satt som ibland beskrivs
av elever som ensidigt. Undervisningen bestar ofta av arbetsuppgifter dar eleverna
gor berakningar och teoretiska matovningar, samtidigt som lararna beréttar, be-
skriver, forklarar och visar. Méjligheten att bygga erfarenhet och forstaelse genom
reflektion uteblir i &mnet elldra pa fler an halften av skolorna i granskningen. Moj-
ligheterna till reflektion som ett satt att fordjupa forstaelse och ldnka samman teori
och praktik uteblir darmed.

Arbetsuppgifter i amnet elldra bestar pa majoriteten av skolorna i granskningen av
faktabaserade uppgifter och genomfors genom att eleverna arbetar, enskilt eller i
par, med att svara pa fragor utifran beskrivningar, ritningar och instruktioner. Labo-
rationer eller andra former av praktiskt utévande sker vid enstaka tillfallen, eller
inte alls. | nagot fall endast genom att lararen visar eleverna. Det finns en risk pa
flera skolor att fokus for eleverna blir att gora klart uppgifterna snarare an pa att
forsta. Ett tecken pa detta kan vara nar larare i intervjuer till exempel ger uttryck
for att eleverna behover “bromsas”. Lararna i granskningen dgnar mycket tid at att
forklara och visa, och liten tid &t 6ppnare fragor. Elever framhaller i flera intervjuer
att lararna ar kunniga och att de anstranger sig att forklara nar eleverna inte for-
star. Ett exempel ar till exempel ldraren som filmar sina egna genomgangar sa att
elever som vill titta igen kan gbra det. Samtidigt behover lararnas kunnighet ocksa
omsattas i en varierad undervisning.

Att lararna huvudsakligen just beskriver och forklarar riskerar att ske pa bekostnad
av elevernas mojligheter till stéd och utrymme for mer reflektion. Nar eleverna ar-
betar enskilt med uppgifter de upplever som svara finns dven en risk att lararen,



for att hinna med att hjalpa sa manga som mojligt, inte har tid att lyssna in eller
uppmuntra elevernas egna funderingar. Lararen riskerar da ocksa att sjalv ga miste
om vardefull information av vad eleverna forstar och inte, och da vidare vilket stod
och vilka tdnkbara utmaningar elever kan behéva. Har finns ocksa en risk att elever
med samre forutsattningar och forkunskaper inte ges mojlighet till den grundlag-
gande forstaelse dmnet syftar till.

Samtidigt finns det skolor dar undervisningen ger utrymme och plats at praktisk till-
ldmpning och laborationer som ett led i att utveckla elevernas forstaelse for el-
systemets funktion och belastningars inverkan. Liksom skolor dar larare i amnet pa
olika satt lyckas skapa en undervisning dar stoéd och utrymme for reflektion har en
sjalvklar plats. Pa dessa skolor utgar undervisningen ocksa i hogre grad fran prak-
tiska aktiviteter och eleverna far méjligheter att fundera éver vad som fungerar
och inte, likval som varfor. Intervjuer med elever och larare, samt observationer av
undervisning, visar att dessa larare gor skillnad pa nar de behover forklara och néar
de istéllet behdver ge stdd for elevens eget tankande. Fragor lyfts har ocksa i hogre
utstrackning till kollektiv niva. Pa en av skolorna i granskningen beskriver elever att
svarigheter lyfts till tavlan och att elever som inte forstar far forsoka samtidigt som
klasskamraterna hjalper till.

Det finns i granskningen ocksa larare som staller fragor till eleverna som inte en-
bart ar slutna kontrollfragor eller syftar till att leda eleven vidare i uppgiften, utan
som ar dppna och uppmuntrar elever till att sjdlva tanka. Det sker till exempel ge-
nom sa kallade "varfor”-fragor och utifran rimlighetsbedomningar. Reflektionsfra-
gor stélls har bade individuellt och lyfts kollektivt i gruppen, och elever beskriver
undervisningen som att alla far tala och att alla ocksa lyssnar. Lérare pa en skola
berattar till exempel att de kan plantera in fel fér eleverna att upptacka och att
detta sedan lyfts upp och diskuteras i helklass utifran vad som hande och varfor.

Redskap, verktyg och maskiner
anvands i olika omfattning

Att |ara sig anvdnda och hantera de redskap, verktyg och maskiner som ar aktuella
inom yrkesomradet ar en viktig del av utvecklingen av yrkeskunnande. De aktivite-
ter och handlingar som hor till yrkesomradets rutiner och arbetsprocesser ar ocksa
kopplade till olika typer av redskap och verktyg. Vad som ar relevanta redskap,
verktyg och maskiner varierar beroende pa program, och delvis pa inriktning och
programfordjupning. Men gemensamt for de bada amnena ar att eleverna behover
fa mojligheter att anvanda dessa pa ett satt som syftar till yrkeskunnande. Anvand-
ningen av verktyg och redskap hor ocksa ihop med sdkerhet, regler och bestam-
melser, vilket ar en viktig aspekt pa bada programmen och i bada dmnena. Att halla
rent och ha ordning ar bade en grundfoérutsattning for smittskydd och sakerhet i
djuranlaggningar och en sdkerhetsfraga, och aspekt av kundkontakt, i arbete med
elinstallationer. Granskningen visar att det finns en risk att alla elever inte utvecklar
de fardigheter och formagor som amnena syftar till nar praktiska évningar med till-
gang till relevanta verktyg och redskap uteblir eller sker i liten omfattning.

Pa majoriteten av skolorna i granskningen far eleverna anvanda och hantera red-
skap och verktyg av nagot slag. Samtidigt finns en stor variation i omfattning och
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relevans nar det géller vilka verktyg och redskap eleverna far moéta, hantera och an-
vanda inom ramen for de bada @mnenas kurser, liksom i vilka sammanhang och
med vilken grad av autenticitet detta sker. Vid nagra skolor beskriver larare hur de
tanker kring progression, och nédvadndigheten av regelbundenhet, i anvandandet
av verktyg och redskap De skiljer ocksa pa mer vardagliga, generella, verktyg och
mer specialiserade eller avancerade verktyg. Pa en skola har lararna sarskilda ge-
nomgangar av verktyg utifran samtliga yrkesdmnen och pa en annan skola utfor-
mar lararna vid utbildningens borjan sarskilda arbetsuppgifter dar eleverna far
trdna pa att anvanda just enklare verktyg da det inte gar att ta for givet att ele-
verna har forkunskaper. Pa nagra skolor ar anvandningen av olika verktyg en inte-
grerad och medveten del i det praktiska arbetet, med fokus pa att eleverna ska fa
uppdaterade kunskaper inom yrkesomradet.

| de fall praktiska aktiviteter huvudsakligen forlaggs till apl eller till andra @mnen
forlitar sig larare och skolor pa att eleverna far anvanda och hantera relevanta red-
skap och verktyg dar. Har finns en risk att de mojligheter eleverna ges till detta
kommer att variera och varken dverensstdmma med branschernas férvantningar
och krav eller med @mnes- och kursplanernas intentioner.

Enklare redskap snarare dn avancerade i amnet
djur
Granskningen visar att de flesta elever far méta och anvanda verktyg och redskap i

amnet djur, men att arbetsuppgifterna pa manga skolor inte utformas medvetet i
syfte att ge eleverna relevanta erfarenheter genom autentiska arbetsuppgifter.

Elevernas mojligheter att anvanda, och lara sig hantera, relevanta redskap och
verktyg ar som beskrivits ovan avhangiga mojligheterna till praktiska aktiviteter och
ovningar. Nar skolor genomfér undervisning i amnet utan praktiska 6vningar uti-
fran skotsel och hantering av djur, anlaggningar och utrustning blir ocksa konse-
kvensen att eleverna blir utan mojligheter att utveckla ett yrkeskunnande dér re-
gelbunden anvandning av verktyg och redskap ar en central del.

| granskningen arbetar nagra skolor medvetet i &mnena med att ge eleverna maj-
ligheter att anvanda relevanta redskap, verktyg och maskiner, i syfte att bade ut-
veckla deras yrkeskunnande och ¢ka deras anstallningsbarhet. Pa en av dessa sko-
lor beskriver till exempel larare hur de tidigt gor eleverna vana vid att anvdanda och
hantera olika redskap och verktyg, liksom maskiner och teknisk utrustning. Detta
for att eleverna sedan ska ges mojligheter att fa fler och mer kvalificerade arbets-
uppgifter nar de kommer ut pa apl. Detta kan kontrasteras mot andra skolor dar
eleverna endast anvander enklare redskap for skdtsel av djur, eller dar eleverna
forvantas fa mojligheter att anvanda redskap och verktyg under apl utan att detta
ges en konkret innebdrd. Nar undervisningen inte pa ett medvetet satt utformas
for anvandning och hantering av relevanta redskap, verktyg och maskiner riskerar
eleverna att inte utveckla ett gott yrkeskunnande och bli samre rustade for yrkesli-
vet.
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Liten anv@ndning av verktyg och redskap amnet
ellara

D3 halften av skolorna genomfor en undervisning med valdigt fa, eller inga, prak-
tiska aktiviteter och dvningar ar mojligheterna att anvanda och hantera verktyg
inom dmnet elldra sma for manga av eleverna i granskningen. Precis som nar det
galler mojligheterna till autentiska arbetsuppgifter generellt sa betyder de fa till-
fallena att anvanda och hantera verktyg och redskap att eleverna riskerar att ga
miste om mojligheter att utveckla yrkeskunnande i amnet.

Pa nagra skolor i granskningen far eleverna anvanda en bredd av relevanta verktyg
och redskap och det framgar av intervjuer att larare pa dessa skolor har genom-
tankta tankar om vilka verktyg och redskap eleverna ska méta, och nar detta ska
ske. Det handlar da bade om enklare verktyg och mer avancerade matverktyg, lik-
som ritningar och scheman. Har resonerar larare i nagra fall om vikten av att ele-
verna utvecklar ett handlag och att ellara, liksom andra dmnen, behover ge ele-
verna mojlighet att kunna hantera enkla verktyg, likval som matverktyg, om de inte
har den vanan med sig. En annan grupp larare berattar att de har nagot de kallar
verktygskunskap i inledningen av utbildningen och att eleverna har ett anpassat
eget verktygsbalte som uppdateras infor varje lasar.

Undervisningen stodjer inte alltid
utveckling av generella formdagor

Pa en fjardedel av skolorna i granskningen utformas arbetsuppgifter inte alls i syfte
att ge eleverna mojligheter att utveckla generella kunskaper, fardigheter och for-
magor. Granskningen visar att larare som undervisar i dmnet djur gor detta i hogre
utstrdackning an larare som undervisar i elldra.

Vilka generella formagor som kan vara sarskilt viktiga for olika yrkesomraden kan
variera. Larare pa de granskade skolorna har ocksa olika tankar om vad som ar vik-
tigt for eleverna att utveckla. | intervjuerna ndmns pa olika satt formaga att ta an-
svar, att kunna planera och l6sa problem, att kunna samarbeta och kommunicera,
initiativformaga och sjalvstandighet. Att komma i tid och visa engagemang ar nagot
som ocksa tas upp. Av intervjuerna framgar att medan de flesta larare har tankar
om vad som kan vara viktigt for eleverna att utveckla sa ar det inte alla som kan
konkretisera och beratta hur de utformar arbetsuppgifter och undervisning for att
ge eleverna mojligheter att utveckla detta. | beskrivningar av hur de arbetar landar
granskningens larare ibland i beskrivningar av vad eleverna gor eller vad som ar vik-
tigt for eleverna att tdnka pa infor apl, snarare an av hur lararna sjélva utformar ar-
betsuppgifter for att gbra utveckling av dessa féormagor mojligt.

Pa flera skolor stodjer till exempel inte utformningen av arbetsuppgifter aktivt ele-
verna i att till exempel utveckla samarbets- och kommunikationsférmaga. Eleverna
far pa manga skolor arbeta i par och i intervjuer ger larare detta som exempel pa
hur elever samarbetar och kommunicerar. Da arbetsuppgifterna inte ar utformade
for att stodja mojligheter att utveckla dessa férmagor ar risken dock att samarbetet
istallet endast bestar av att eleverna ges mojligheter att smaprata eller stélla en-
staka fragor till varandra.



Generella formdagor far utrymme i @mnet djur

De flesta larare och rektorer har som ndmnts ovan tankar om vad som ar viktigt for
eleverna att utveckla vad géller generella fardigheter, férmagor och kunskaper, och
ofta kan lararna i granskningen berdtta hur arbetsuppgifter i @mnet djur utformas
for att stodja ndgon, nagra eller flera av dessa. Samtidigt finns det ett antal skolor
dar elevernas mojligheter ar mer begransade.

Lararnas beskrivningar av hur de arbetar for att stddja elevernas utveckling av olika
generella formagor skiljer sig at pa de olika skolorna. Pa flera skolor betonas att det
ar genom det praktiska arbetet och genom regelbundna stallturer som dessa for-
magor utvecklas. Larare och rektorer beskriver arbetet som en del av en storre hel-
het och lararna beskriver har oftare hur de arbetar med progression genom arskur-
serna. Eleverna lar sig till exempel olika rutiner genom att lararna inledningsvis in-
struerar, berdttar och féljer upp arbetet ingaende for att allt eftersom utbildningen
fortskrider Iata eleverna ta mer ansvar for att utveckla férmaga att arbeta mer
sjalvstandigt. Eleverna tilldelas pa nagra skolor till exempel successivt mer ansvar
for djur och anlaggningar. Pa en skola beskrivs hur elever inledningsvis kan ges an-
svar for ett akvarium for att senare under utbildningen ges ansvar for produktions-
djur. Ansvar och sjdlvstandighet satts har i relation till kunnande och erfarenhet.

Det finns flera exempel i granskningen pa att utvecklingen av generella formagor
hor ihop med utvecklingen av yrkesspecifika férmagor. En larare i granskningen be-
rattar till exempel att nér eleverna sjalva tar initiativ till att klippa klorna pa ett djur
har det dessférinnan behovts mycket tid till praktisk dvning. Ett annat exempel som
ges pa en skola ar att man arbetar med sa kallad case-metodik, genom vilken ele-
verna ges mojligheter att trana bade planerings- och problemldsningsférmaga lik-
som férmaga att samarbeta.

Generella formdagor ges lite stdd i @amnet elldra

Pa mindre an hélften av de granskade skolorna utformar larare arbetsuppgifter i
amnet elldra som ocksa syftar till att utveckla generella férmagor. Lararna ger i in-
tervjuer exempel pa vad de anser ar viktigt for eleverna att fa utveckla. Det handlar
till exempel om servicekunskap, samarbets- och kommunikationsférmaga och sjalv-
standighet. Daremot ar det fa larare som medvetet utformar arbetsuppgifter som
stodjer utvecklingen av dessa féormagor.

Det framgar av granskningen att dar undervisningen i hog grad bestar av enskilt ar-
bete och lararledda genomgangar ges fa eller inga exempel pa att arbetsuppgifter
utformas for att stodja eleverna i utvecklingen av generella formagor. Kanneteck-
nande for dessa skolor dr ocksa i de allra flesta fall att undervisningen inte ger stod
och utrymme for reflektion och att eleverna inte gors delaktiga i undervisningen. |
intervjuerna resonerar dessa larare till exempel som sa att eleverna till viss del far
utveckla samarbets- och kommunikationsférmaga genom att arbeta i par. Av de
observationer Skolinspektionen gjort av undervisningen framgar att eleverna kan
ha viss nytta av att sitta i par men att samarbete uteblir nar det inte finns en tydlig
uppgift att samarbeta kring. Nar arbetsuppgifterna framférallt bestar av instrukt-
ioner blir det inte heller utrymme for elever att utveckla sjalvstandighet genom att
till exempel, som det uttrycks i examensmalen, trdnas i att géra medvetna val.
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Samtidigt visar granskningen att det pa nagra fa skolor i granskning finns larare som
utformar och genomfér en undervisning i amnet ellara som pa olika satt ger ele-
verna mojligheter att ocksa utveckla generella férmagor. Pa dessa skolor beskriver
bade larare och elever undervisningen i sociala och kommunikativa termer. Ele-
verna arbetar sjalvstandigt med autentiska arbetsuppgifter och hjalps at nar behov
uppstar. Samtidigt som eleverna forklarar att det 4r mycket teori och mycket rak-
nande, sa bestar ocksa undervisningen av diskussioner och samtal. Det kan handla
om att eleverna far rékna pa tavlan for att kunna resonera tillsammans, eller att |a-
raren staller fragor for att hjalpa elever att tdnka nar nagot hander.

Stimulans och utmaningar saknas pé
flera skolor

Granskningen visar att undervisningen i de tva yrkesdmnena pa flera skolor inte ge-
nomfors sa att alla elever stimuleras och utmanas. Av observationer och intervjuer
med elever och larare framgar att undervisningen pa de flesta skolor genomfors
med aktivt lararstdd pa sa satt att den ar strukturerad och att lararen hjdlper elever
att komma igdng med arbetsuppgifter samt stédjer och hjalper under arbetets
gang. Samtidigt framgar det att ungefar halften av skolorna i granskningen har
svart att, pa ett systematiskt satt, utforma arbetsuppgifter for de elever som lar sig
snabbt och blir klara fére andra elever.

En konsekvens av att undervisningen inte utformas sa att alla elever utmanas ar att
elever istéllet ibland blir syssloldsa, eller endast ges fler liknande uppgifter att ar-
beta med. Dessa elever far ibland ocks3, eller tar pa sig, uppgiften att hjalpa sina
klasskamrater. Det kan finnas fordelar med detta da de pa det sattet far moijlig-
heter att bade befasta kunskaper och utveckla olika generella formagor. Samtidigt
finns en risk att fordjupning uteblir eller att elever tappar i motivation. Det aktiva
lararstod som vi i granskningen sett exempel pa nar det galler elever som behdver
stod verkar inte alltid stracka sig till de elever som verkar ha latt for sig och behover
utmaningar. Det &r till exempel inte vanligt att larare i granskningen utformar ar-
betsuppgifter med dessa elever i sarskild atanke och det ar pa flera skolor upp till
eleverna sjalva att soka utmaningar, till exempel genom att férdjupa sig i nagot om-
rade. Tydliga instruktioner liksom aterkoppling verkar utebli fér dessa elever. Pa en
skola beskrivs till exempel vad elever som vill utvecklas langre behdver kunna men
det ges inte exempel pa vilka strategier larare har for att eleverna ska na dit.

Vilka sorters utmaningar som kan erbjudas i de tva dmnena ar aven det beroende
pd i vilken utstrackning arbetsuppgifter kopplas till praktiska arbetsprocesser och
rutiner. Autentiska aktiviteter och handlingar visar sig i granskningen erbjuda en
annan sorts utmaning dn de som kan ges i den teoretiska undervisningen. Sarskilt
tydligt &r detta i amnet djur dar en vanlig utmaning, pa skolor dar daglig skotsel av
djur ingar i undervisningen, ar att elever far maojligheter att skota djur som ar sva-
rare att hantera. Ett successivt hogre tempo kan har ocksa ges som en utmaning till
elever, liksom mer ansvar och arbetsuppgifter som kraver en allt hogre grad av
sjalvstandighet. Nar undervisningen dr mer renodlat teoretisk ges istallet elever
ofta mojlighet att gora ytterligare uppgifter, ibland med hogre svarighetsgrad. Att
stdd och utrymme for reflektion uteblir eller ges i lag grad kan ocksa paverka moj-
ligheter till utmaningar. Det ar vanligare att larare och rektorer pa el- och energi-
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programmet ger generella exempel pa utmaningar snarare an amnesspecifika sad-
ana. Det kan da handla om att eleverna far arbeta med arbetsuppgifter i andra am-
nen eller att de ges allmédnna uppdrag pa skolan, som att byta lysror.

Svdarare hantering utmanar i @mnet djur

Skolinspektionens granskning visar att ungefar en tredjedel av skolorna med amnet
djur behover utveckla arbetet med att stimulera och utmana elever. De arbetsupp-
gifter som ges till elever bestar pa dessa skolor till exempel av olika sorters teore-
tiska extrauppgifter, men ofta utan fokus pa férdjupad kunskap eller mer avance-
rade formagor. Elever far ofta mojligheter att gora just mer av nagot, som att gora
en skrivuppgift om ett annat djurslag, mocka fler boxar eller gora ytterligare nagon
berikningsuppgift.

Granskningen visar att pa de skolor dar undervisningen i amnet djur bedrivs helt
och hallet, eller huvudsakligen, teoretiskt, ar mojligheterna till utmaningar ofta
kopplade till teoretiska fordjupningar eller uppgifter som ger breddade kunskaper.
Samtidigt finns det skolor i granskningen som utmanar eleverna ocksa i praktiska
aktiviteter och handlingar. Det handlar, som redan namnts, om att eleverna far
skota och hantera svarare djur, att eleverna ges mer ansvar och att hogre krav pa
sjalvstandighet och tempo stélls successivt. Pa skolorna dar eleverna ges moijlig-
heter till mer praktiska utmaningar uttrycker eleverna oftare att de utmanasi
undervisningen.

Elever som behdver utmaningar fér vénta i Gmnet
ellara

Granskningen visar att ungefar en tredjedel av skolorna behoéver utveckla arbetet
med att stimulera och utmana elever i &mnet elldra. Pa el- och energiprogrammet
har eleverna bland de lagsta genomsnittliga betygspoangen av alla yrkesprogram.
Pa flera av skolorna i granskningen beskriver larare hur de arbetar for att alla ska
elever ska klara undervisningen. Samtidigt finns det exempel pa skolor i gransk-
ningen dar flertalet elever laser in hogskolebehorighet och det finns elever som ut-
trycker att &mnet inte ar sarskilt svart och att undervisningen bestar av mycket re-
petition.

Nar undervisningen till stor del bestar av teoretiska berdkningar utformas undervis-
ningen pa skolorna ocksa huvudsakligen som larargenomgangar och enskilt arbete.
| de fall eleverna blir klara snabbare far de ibland extrauppgifter eller sa kan de fa
arbeta vidare med néasta avsnitt. En konsekvens av ett arbetssdtt som i hdg grad
bygger pa enskilt arbete ar att ldraren kan fa svart att ge alla elever stdd och hjalp.
En risk ar att de elever som upplevs klara sig sjalva inte far det stod till utmaningar
som gor att de kan utvecklas vidare.
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Lagar, regler och bestammelser har
storre plats i dmnet djur ani ellara

Pa majoriteten av skolorna i granskningen utformas arbetsuppgifter dar yrkesspeci-
fika lagar, regler och bestammelser ingdr. | &mnet djur ar lagar och bestammelser
en integrerad del i manga av de arbetsuppgifter som Skolinspektionen tagit del av,
medan det i ellara ar vanligare att ldrare berattar att bestdmmelser och standarder
inom el-omradet tas upp i andra @mnen.

Granskningen visar ocksa att lagar och bestdmmelser ofta inte kopplas till praktiska
aktiviteter utan behandlas separat eller som del av teoretiska uppgifter. Nar fragor
och resonemang som ror lagar och bestdammelser inte tas upp i de sammanhang
déar praktiska aktiviteter och dvningar genomfors finns en risk att eleverna gar
miste om vardefulla mojligheter till reflektion och férdjupning. Pa de skolor som
istallet kopplar ihop lagar, regler och bestammelser med mer autentiska arbets-
uppgifter sker sddana reflektioner bade planerat, som en del av en planerad upp-
gift, och i stunden utifran situationer som uppstar nar elever arbetar med olika ru-
tiner eller processer.

Alla skolor tar upp lagar och regler i amnet djur

Granskningen visar att lagar och bestdmmelser tas upp i arbetsuppgifter pa samt-
liga skolor i &mnet djur. Enligt programmets examensmal ska eleverna ges kun-
skaper om de bestammelser som reglerar stora delar av yrkesomradet.* Kun-
skaper om lagar och andra bestdammelser som rér djurhallning utgdr ocksa ett mal
for amnet djur och specificeras i de olika kursplanerna inom amnet.

Vanliga arbetsuppgifter som Skolinspektionen tagit del av handlar till exempel om
att mata stallklimat utifran Jordbruksverkets foreskrifter, skota djur utifran olika
bestammelser om hygien och smittskydd, planera for fiktivt byggande av olika stal-
lar utifran aktuell, och kommande, djurskydds- och miljélagstiftning. Det framgar
flera exempel pa att etiska fragor kopplas till regler och lagstiftning. | intervjuerna
framgar aven exempel pa att elever far mojlighet att diskutera utifran att lagstift-
ningen kan se olika ut i olika lander.

En vanlig arbetsuppgift som aterkommer pa flera av de granskade skolorna ar att
undersoka, och reflektera 6ver, skolans djurhallning i férhallande till lagar och be-
stammelser. | anslutning till en sddan uppgift kan till exempel eleverna ges i uppgift
att gora skyddsronder for att kontrollera att anlaggningar foljer kraven. Ett annat
exempel pa en liknande arbetsuppgift ar att eleverna far rollen som djurskyddsin-
spektor for ett specifikt djurslag. Kunskap om djurskyddslagstiftning och djurs be-
hov kopplas ocksa i en arbetsuppgift till praktiskt arbete dar elever genomfor bul-
lerméatningar i anldggningar med anledning av att oljud kan bidra till att grisar ut-
vecklar infektionssjukdomar.

30 Forordning SKOLFS 2010:14 om examensmal for gymnasieskolans nationella program
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Det varierar mellan skolor i vilken grad arbetsuppgifter som behandlar lagar och
bestammelser utformas med koppling till daglig skotsel eller regelbundna stalltu-
rer. Pa skolor som inte har tillgang till djur och anlaggningar i en eller flera kurser
utformas arbetsuppgifter som eleverna arbetar med utan direkt koppling till prak-
tiskt arbete. En sadan uppgift kan vara att eleverna infor studiebesdk gar igenom
vilka regler och bestammelser som finns for ett aktuellt djurslag och att de sedan
jamfor med hur det ser ut pa den anlaggning de besoker.

Bestdmmelser och standarder far ofta lite
utrymme i amnet ellara

Pa ett mindre antal av skolorna i granskningen tas bestammelser och standarder
inte upp alls i dmnet elldra och pa ytterligare nagra skolor namns de endast i forbi-
farten. Enligt examensmalen for el- och energiprogrammet ar sakerhet av storsta
vikt och eleverna ska bli val fortrogna med nationella och internationella dverens-
kommelser om teknologi, informationssakerhet, standarder, arbetssakerhet och ar-
betsmiljo.3! Kunskaper om sakerhetsfragor och om bestdmmelser och standarder
inom el-omradet ar ocksa ett mal i amnets syfte och ar en del av det centrala inne-
hallet i kursen praktisk ellara.

Utmaérkande for de flesta skolor i granskningen ar att lararna beskriver sdakerhet,
bestammelser och standarder som nagot som framférallt tas upp och far utrymme
i andra dmnen an ellara, eller att de tar upp fragor om sdkerhet om och nér det
hander nagot. En larare konstaterar att det inte blivit av. Det finns har en risk att
eleverna inte far nodvandiga kunskaper om detta innehall forlaggs till andra amnen
utan att ansvarig larare foljer upp.

| granskningen finns nagra exempel dar larare utgar fran elsakerhetsforeskrifter i
de arbetsuppgifter eleverna arbetar med, till exempel nar eleverna ska berakna

och vélja ratt material. Larare pa en av skolorna berattar att de tar del av den in-
formation som Elsdkerhetsverket skickar ut till foretag. Nagra larare uttrycker vi-
dare att det ar en férdel i undervisningen att lararna pa skolan har en bakgrund
som yrkesverksamma elektriker med kunskap om elsdkerhetsféreskrifter och saker-
hetsfragor. | de intervjuer Skolinspektionen genomfort hanvisar larare ocksa till det
laromedel de anvander och beréattar att kunskap om sidkerhet, bestammelser och
standarder finns inbakat dar.
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Utvecklingsomrdden

Av de 26 gymnasieskolor som ingatt i granskningen har 20 skolor bedémts behoéva
utveckla undervisningen i ett eller flera avseenden, 9 skolor av 13 i amnet djur och
11 skolor av 13 i amnet elldra. Utvecklingsomradena har dven redovisats i form av
enskilda beslut till berérda skolor och skolhuvudman. Beslut som Skolinspektionen
darefter foljer upp. Nedan ges en sammanfattande bild av skolornas utvecklings-
omraden.

Rektorer behdver se fill att eleverna ges
mojligheter till praktiska dvningar utifrdn dmnets
syfte

Rektorn behover tillforsakra att amnenas syfte, och examensmal, far ett tydligare
genomslag nar lararna planerar undervisningen och utformar arbetsuppgifter.

Rektorn pa skolor med dmnet djur behover se till att [drarna har tillgang till rele-
vanta djur och anlaggningar i undervisningen, samt att eleverna ges mojligheter att
skota och hantera flera olika djurslag. Vidare behover rektorn se till att undervis-
ningen utformas sa att eleverna ges mojligheter att utveckla formaga att skéta och
hantera djur, anldggningar och utrustning genom regelbundna praktiska évningar.
Detta sa att eleverna inte gar miste om mojligheter att bygga kunskaper och erfa-
renheter.

Rektorer pa skolor med amnet ellara behover se till att undervisningen i @mnet
ellara planeras utifran hela dmnets syfte sa att eleverna far mojligheter att praktiskt
utféra matningar och berakningar av elektriska storheter, samt praktiskt soka och
avhjalpa fel med hjalp av scheman, ritningar, matinstrument och 6vrig utrustning.
Da manga larare uppger att matningar och felsokningar sker i andra @mnen beho-
ver rektor se till att l[drarnas samarbeten sker planerat och systematiskt. Detta sa
att eleverna inte gar miste om majligheter till larande genom praktiska 6vningar i
amnet ellara.

Skolan behdver utforma undervisningen s& att
teori och praktik i hogre grad Iankas samman

Skolan behover se till att undervisningen i hogre grad utformas sa att teori och
praktik lankas samman. Detta for att eleverna ska ges mojligheter till ett sddant for-
djupat larande som kan bidra till utveckling av ett gott yrkeskunnande.

Skolan behover ocksa sakra att undervisningen utformas och genomfors pa ett va-
rierat satt sa att larande i olika sammanhang kan relateras till varandra. Eleverna
behover har ges stod och utrymme for reflektion, bade utifran fordjupande fragor
om det som ska laras och utifran det egna larandet. Vidare behover undervisningen
utformas s att teoretisk reflektion ar en del av praktiska aktiviteter och évningar
likval som praktiska erfarenheter, aktiviteter och handlingar ges utrymme i den
mer teoretiska undervisningen.

| @mnet djur behover arbetsuppgifter i den skolforlagda delen av utbildningen ut-
formas som i hogre utstrackning mojliggor for eleverna att diskutera och reflektera
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i samband med praktiska aktiviteter och dvningar. Detta for att teori och praktik
ska vavas samman i hogre utstrackning.

| @mnet elldra behover se till att eleverna pa ett mer systematiskt satt far mojlig-
heter att reflektera i samband med laborationer och praktisk utévning, liksom éver
vad de gjort, lart och tankt i arbetet med olika uppgifter.

Arbetsuppgifter behdver mer systematiskt stodja
elevernas utveckling av generella férmdgor

Skolorna behover utforma arbetsuppgifter och undervisning som ocksa ger ele-
verna mojligheter att utveckla generella kunskaper, fardigheter och férmagor. Till
exempel behover arbetsuppgifter pa olika satt utformas for att stodja eleverna i ut-
vecklingen av bland annat sjalvstandighet och initiativférmaga, samt kommunikat-
ions- och samarbetsférmaga. Formagor som pa olika satt uttrycks i programmens
examensmal och som det finns forvdntningar pa i yrkeslivet.

Arbetsuppgifter behover utformas sa att de innehaller bade beskrivande, instrue-
rande och reflekterande muntliga och skriftliga delar och déar yrkesspraket inte
endast ar en fraga om begrepp utan dven om anvandningen av dessa. Vidare beho-
ver arbetsuppgifter utformas som stddjer utvecklingen av dessa férmagor, utifran
en tankt progression. Detta sa att elever successivt kan ges allt mer ansvar i relat-
ion till de rutiner och arbetsprocesser som ar en del av dmnet och yrkesomradet.
Formaga att arbeta sjalvstandigt ar ndgot som synliggors i kunskapskraven, till ex-
empel som i samrad eller efter samrad. Undervisningen och arbetsuppgifter beho-
ver utformas sa att fokus inte enbart blir pa bedémning utan dven pa utveckling av
formagan, pa de kunskaper och erfarenheter eleverna behover for att utveckla
sjalvstandighet.

De elever som behdver utmaningar ska ges
sddana i undervisningen

Undervisningen behover utformas sa att alla elever ges uppgifter som stimulerar
och utmanar. Da elever som snabbt blir klara ofta far antingen vanta, hjélpa sina
klasskamrater, s6ka egna utmaningar eller arbeta med ytterligare liknande uppgif-
ter, istallet for att utmanas ytterligare, behover skolan i stérre utstrackning planera
for utmaningar med dessa elever i atanke. Vidare behdver utmanande arbetsupp-
gifter utformas som bidrar till ett fordjupat larande, snarare an att eleverna far fler
liknande uppgifter. Da elever som har lattare for sig riskerar att tappa motivation
da de ofta antas klara sig sjalva, behdver larare i hogre grad bade rikta frdgor och
mer komplexa fragestéllningar till dessa elever och ge aterkoppling pa elevernas ar-
bete.



Avslutande diskussion

Gymnasieskolan ska se till att eleverna ges mojligheter att utveckla yrkeskunnande.
En examen fran ett yrkesprogram ska innebara att eleven har uppnatt en av bran-
schen godtagbar niva av yrkeskunnande. Samtidigt ska elever ges mojligheter att
utvecklas sa langt som maijligt enligt utbildningens mal. Enligt skollagen ska utbild-
ningen i gymnasieskolan ocksa bidra till bade regional och nationell kompetensfor-
sérjning.3? Granskningens syfte har varit att underséka och bedéma om eleverna pa
gymnasieskolans yrkesprogram ges forutsattningar att utveckla ett gott yrkeskun-
nande. | denna granskning har Skolinspektionen undersdkt och bedémt undervis-
ningen i dmnet djur pa naturbruksprogrammet och i &mnet elldra pa el- och energi-
programmet.

Skolinspektionen har i denna granskning utgatt fran en riskbild som lyfts av olika
branschorganisationer. Denna riskbild lyfter bland annat yrkesutbildningarnas ut-
maning i att gora elever "tillrackligt anstallningsbara”, liksom lag kvalitet i praktiska
moment, som ett skal till bristande kvalitet. Jdmte denna riskbild finns de gransk-
ningar Skolinspektionen tidigare gjort av yrkesprogrammen. Granskningar som vi-
sar att undervisningen till exempel har haft behov av att utvecklas vad géller kopp-
lingen till examensmal, skapandet av meningsfullhet, elevernas inflytande 6ver
undervisningens innehall och arbetssatt, aktivt lararstdd och kontinuerlig aterkopp-
ling samt samverkan med arbetslivet. Aterkommande iakttagelser som Skolinspekt-
ionen gjort ar ocksa att nivan pa undervisningen oftast anpassas efter undervis-
ningsgruppens medelniva. Det kan innebéra dels att elever inte far adekvat stod
och dels att elever som kommit langt i sin kunskapsutveckling inte far tillrdckliga ut-
maningar.*?

Skolinspektionen kan konstatera att granskningsresultaten bekraftar delar av pro-
blembilden. Pa halften av de granskade skolorna utformas inte undervisningen i
alla kurser inom amnet djur med maojligheter till praktiska évningar, eller med méj-
ligheter till praktiskt utférande i @mnet elldra, pa det satt som de aktuella dmnes-
och kursplanerna foreskriver och som kan antas leda till utveckling av ett gott yr-
keskunnande. Kvaliteten i undervisningen skiljer sig at pa de olika skolorna i gransk-
ningen och denna skillnad i kvalitet kan beskrivas bade utifran omfattningen av,
och elevers mojligheter till, relevanta och autentiska arbetsuppgifter i undervis-
ningen. Utifran vad forskning sdger om utveckling av yrkeskunnande ar det proble-
matiskt att undervisningen pa flera av de granskade skolorna endast i begransad
omfattning innehaller arbetsuppgifter som ar autentiska och att praktiska mojlig-
heter utifran amnet ibland uteblir i de bdda @mnena eller i kurser inom amnet.

3215 kap. 3 § skollagen (2010:800)

33 Se t.ex. Skolinspektionen (2014). Stéd och stimulans i klassrummet — Rétten att utvecklas sé Idngt som
méjligt; Skolinspektionen (2016). Utmaningar i undervisningen. Mdnga elever behéver mer stimulans och
utmaningar. Tematisk analys. Skolinspektionen (2018). Utmanande undervisning for hégpresterande elever.
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Stora skillnader i hur huvudman och rektorer
organiserar bidrar fill olikvardiga forutsattningar

Granskningen visar pa stora skillnader mellan skolor i vilkka méjligheter eleverna far
att utveckla kunskaper, fardigheter och férmagor i amnena genom att undervis-
ningen erbjuder relevanta och autentiska arbetsuppgifter. Dessa skillnader finns i
bada amnena men ar i granskningen sarskilt framtradande i amnet djur pa natur-
bruksprogrammet dar ldrare har mycket olika forutsattningar nar de ska utforma
och genomféra undervisningen. Skolinspektionens bedémning ar att manga larare
gor stora anstrangningar utifran de forutsattningar som ges, men att rektorer och
huvudman inte alltid ser till att djur och anlaggningar, liksom relevant teknisk ut-
rustning, finns tillgdngligt pa ett satt som gynnar utveckling av ett gott yrkeskun-
nande.

| en rapport fran OECD 2019 framgar det att skolor med yrkesprogram ofta ar sma i
Sverige jamfort med i manga andra lander och att detta leder till stora skillnader
mellan skolor, inte minst vad géller tillgangar som utrustning, lokaler och expertis
av olika slag.** Skillnaderna verkar vidare forstarkas av att skolorna konkurrerar, vil-
ket i sin tur bidrar till att samverkan mellan skolor och huvudman sker i mycket li-
ten utstrackning. Elevers intressen driver ocksa inriktningar snarare dn arbetsmark-
nadens behov. Utbildningarna blir pa sa satt ocksa kostnadskravande och foérsvarar
matchning mellan utbildning och arbetsmarknadens behov.

Den laga lararbehorigheten hos yrkeslarare pa yrkesprogrammen bidrar ocksa till
skillnader, inte minst nar undervisningen i ett amne bedrivs av larare som arbetar
enskilt utan stod av mer systematiska kollegiala samarbeten utifran &mnet. Samti-
digt framgar det att ldrarna pa skolorna i granskningen ér legitimerade i nagot
storre utstrackning &n genomsnittet pa de bada programmen. Ungefar 58 % av |&-
rarna i amnet djur pa de granskade skolorna hade lararlegitimation, vilket kan jam-
foras med genomsnittet for yrkeslarare pa naturbruksprogrammet som 2018/19
var 40,6 %. | amnet elldra var ndstan 50 % av lararna i granskningen legitimerade
vilket kan jamforas med genomsnittet pa el- och energiprogrammet som var 35,9
%. Lararnas erfarenhet och utbildning har stor betydelse pa yrkesprogrammen da
deisin roll, och i egenskap av sina erfarenheter, har dubbla identiteter. De ar bade
yrkesutovare, eller tidigare yrkesutovare, och pedagoger. Det framgar som vasent-
ligt att huvudman och rektorer ger yrkesldrarna bade mojligheter att halla sig upp-
daterade inom det aktuella yrkesomradet och méjligheter att utveckla sin didak-
tiska kompetens utifran det komplexa larande som ar yrkeslarande.

Ett vidgat perspektiv behdvs for Okade
valmojligheter

Det varierar vidare i vilken grad huvudman och skolor i granskningen organiserar
utbildningarna, och undervisningen i de tva dmnena, for att ge eleverna bade

breda och mer specifika kunskaper och erfarenheter. Liksom i vilken man, och pa
vilket satt, eleverna kan sdgas forberedas for yrkeslivet. Aven om programmen ar

34 Kuczera, M. and S. Jeon (2019), Vocational Education and Training in Sweden, OECD Reviews of Vocat-
jional Education and Training, OECD Publishing, Paris



inriktade mot ett yrkesomrade och ska forbereda eleverna for arbete inom detta
behover gymnasieskolan ocksa rusta eleverna for en fordnderlig arbetsmarknad
och ett flexibelt yrkesliv. Nar elevernas utbildning ar snavt inriktad mot en tankt yr-
kesutgang finns en risk att eleverna inte ges majligheter till vidgade perspektiv.
Detta ar nagot Skolinspektionen ocksa problematiserat i en granskning av studie-
och yrkesvigledningen pa gymnasieskolans yrkesprogram.®

| granskningen finns det till exempel flera skolor dar undervisningen i kurser inom
amnet djur begransas utifran elevernas programférdjupning, och vad som ibland
framstar som ett snavt fokus pa yrkesutgang. Detta galler i granskningen framfor-
allt pa nagra skolor dar elever som laser med yrkesutgang mot hastskotare inte far
mojligheter att ocksa skéta och hantera andra djurslag inom naturbruket, till exem-
pel i kursen djuren i naturbruket. Att eleverna far rika mojligheter att skota och
hantera hastar inom ramen for andra kurser och apl, liksom den utrustning och de
anlaggningar som hor till, ar naturligtvis av vikt for eleverna som gar ut i yrkeslivet
som hdstskotare. Samtidigt sa ar det problematiskt nar undervisningen i amnet inte
genomfors utifran syftet och elever inte ges tillgang till erfarenheter fran arbete
med andra slags djur och anldaggningar. Erfarenheter och kunskaper som skulle
kunna vara av betydelse for elevers framtida valmojligheter likval som vardefulla
inom ramen for den tankta yrkesutgangen.

Studie- och yrkesvagledningsperspektivet kan dven ldggas pa undervisningen i
elldra och utmana férestaliningar om vad elever behdver och inte behdver kunna
utifran tankt yrkesutgang, till exempel uttryckt som att djupare kunskaper i elléra
ar onddigt for de elever som “bara” ska bli elektriker.

Ytterligare en aspekt av att vidga elevernas perspektiv ar mojligheterna att mot-
verka elevernas egna forestalliningar om valméjligheter, utifran kon och social eller
kulturell bakgrund. Ett perspektiv som inte minst ar av vikt da yrkesprogrammen
generellt &r bade klass- och kdnssegregerade.®® P& el- och energiprogrammet ar
96,6 % av eleverna man och 3,4 % kvinnor. P& naturbruksprogrammet ar fordel-
ningen 31,5 % man och 68,5 % kvinnor, med en stérre andel kvinnor som ga inrikt-
ningen djur.?” Utifran hur det ser ut kan ett alltfér snavt fokus pd yrkesutgang och
anstallningsbarhet riskera att inte tillracklig kraft laggs pa elevernas mojligheter till
personlig utveckling och livslanga larande, liksom framtida deltagande i samhalls-
och yrkesliv.

Praktik och teori behover [dnkas samman

Pa fler an halften av skolorna i granskningen ldnkas inte praktik och teori samman
pa ett satt som skulle kunna bidra till ett férdjupat ldrande for eleverna. Gransk-
ningen visar att begrdnsade mojligheter att utveckla fardigheter och férmagor, ge-
nom yrkesspecifika aktiviteter, évningar eller laborationer, utgor ett hinder. Liksom
att teori och praktik halls atskilda, eller betraktas utifran en snav kunskapssyn dar
teorin ar nagot som foregar praktiska aktiviteter och 6vningar snarare an ar en del

3> Skolinspektionen (2019). Studie- och yrkesvégledningen i undervisningen pG gymnasieskolans yrkespro-
gram.

36 panican, A & Paul, E. (2019). Svensk gymnasial yrkesutbildning — en framgangsfaktor for en effektiv 6ver-
gadng fran skola till arbetsliv eller kejsarens nya kldder? Svenska ESF-radet.

37 Skolverket (2019). Uppféljning av gymnasieskolan 2019. Rapport.
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av dem. Det stéller mycket stora krav pa lararna nar de ska skapa sammanhang och
fordjupat larande genom att koppla samman undervisningen i amnet med larande
som pa flera skolor uppges ske nagon annanstans, till exempel inom ramen for
andra dmnen eller apl. Lararnas erfarenhet och utbildning far har, som konstate-
rats, stor betydelse.

Att pa detta satt halla isar praktik och teori kan bade ses om en konsekvens av en
snav kunskapssyn och ett bidrag till en sadan. For att utveckla ett gott yrkeskun-
nande behdver till exempel elever, i &mnet elldra, inhdmta en mangd abstrakta
kunskaper utifran teoretiska aspekter som ar sammanlankade i olika praktiska 6v-
ningar.® Likval som att elever i &mnet djur behéver bade teoretisk forstaelse och
praktisk 6vning for att utveckla férmaga att skota och hantera djur.

| en nyligen utkommen rapport beskrivs, med hanvisning till forskning, hur utma-
ningar skapas for utvecklingen av yrkeskunnandet i skolan genom att detta kun-
nande i hog grad karakteriseras som “tyst” handlingskunskap och att detta krockar
med den mer synliga skolpraktik som bestér av kunskap man kan l3sa sig till.3° En
konsekvens av detta blir att undervisningen i yrkesamnet blir en undervisning om
yrket snarare an en undervisning i yrket, “nagot som sammanfaller med skolans in-
delning av kunnande som teoretiskt eller praktiskt”.*® En sddan syn far till exempel
konsekvenser for hur undervisningen utformas i yrkesdmnena. Till exempel hur apl
organiseras i amnet djur och i vilken utstrackning utvecklingen av formaga att skota
och hantera djur, anldggningar och teknisk utrustning forvantas ske dar eller inom
den skolférlagda delen av undervisningen. Beroende pa tillgang till arbetsplatser
for apl och i vilken utstrackning dessa kan matchas med amnets syfte och kursers
innehall far eleverna utbildningar som riskerar att i olika grad bidra till yrkeskun-
nande.

En risk nar teori och praktik halls isdr genom att praktiska évningar i yrkesémnen
forlaggs till apl &r ocksa att det som ovan beskrivits som undervisning “om” yrket,
och som den mer synliga skolpraktiken, blir dominerande i den skolférlagda under-
visningen vilket kan bidra till en 6kad teoretisering av amnena och ett minskat fo-
kus pa vad som &r relevant for yrkeskunnande.

Undervisningen behdver starkas genom okat fokus
pd sprdak, kommunikation och reflektion

| denna granskning har Skolinspektionen undersokt tre kommunikativa aspekter av
yrkeskunnande, elevers mojligheter att utveckla yrkessprak och kommunikations-
formaga, liksom vilket stdd och utrymme for reflektion elever ges. Samtliga dessa
aspekter forutsatter en undervisning dar samtal, likval som andra muntliga och
skriftliga inslag, ar en del. Pa flera skolor, och detta ar sarskilt framtradande i am-

38 Berglund, Ingrid (2005). Ldrande simulering eller simulerat ldrande? En studie av fyra elevers ldrande av
styrteknik med anvéndning av datorbaserat inldrningsprogram. Licentiatsuppsats.

39 Panican, A & Paul, E. (2019). Svensk gymnasial yrkesutbildning — en framgdngsfaktor fér en effektiv ver-
gadng fran skola till arbetsliv eller kejsarens nya kldder? Svenska ESF-radet.
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net elldra, saknas ofta sadana inslag. Skolinspektionen kan konstatera att undervis-
ningen pa flera skolor behover starkas genom ett 6kat fokus pa sprak- och kommu-
nikation och stéd och utrymme for reflektion.

Sprakliga och kommunikativa aktiviteter, med fokus pa utvecklingen av bade yrkes-
specifik kunskap och generella férmagor, skulle i hogre utstrackning kunna anvéan-
das i undervisningen for att bade skapa sammanhang, utveckla yrkesspraket och
ldnka samman teori och praktik. Pa sa satt skulle undervisningen komma narmare
det som till exempel i kommentarerna till examensmalen for el- och energipro-
grammet formuleras som: “Att skriftligt dokumentera och muntligt redovisa hela
arbetsprocesser ar en del i att utveckla saval yrkesskicklighet som yrkessprak”.*!
Stod och utrymme for reflektion kan ocksa bidra till att elevernas delaktighet okar
och ddarmed ocksa mojligheten att skapa en begynnande yrkesgemenskap. Mer sys-
tematisk reflektion kan ocksa moijliggora for lararen att fa syn pa elevernas tankar
om det egna ldrandet och utgéra grund for terkoppling. #

Att det inte sker gemensam diskussion och analys av [6sningarna pa uppgifter pa
el- och energiprogrammet har ocksa problematiserats i forskning. Bland annat uti-
fran att lararstdd uteblir nar elever férutsatts klara arbetsuppgifter pa egen hand
eller lamnas ensamma att reglera samarbete. Utdver att mojligheter till utveckling
av yrkessprak, kommunikationsférmaga och larande genom reflektion gar forlorade
finns en risk att elever som hade behévt mer stod lamnas att till exempel kopiera
l6sningar fran andra elever utan att sjalva utveckla forstaelse.*

Att kunna anvanda ett yrkessprak ar en del av yrkeskunnande och att tillsammans
med andra kunna anvanda ratt begrepp vid ratt tillfallen, beskriva och redogora for
centrala arbetsprocesser, ar ocksa nagot som kan bidra till gemenskap och skapan-
det av yrkesidentitet. Orsakerna till att undervisningen inte stodjer elevernas ut-
veckling av yrkessprak och kommunikativa formaga kan vara flera, men sannolikt
spelar ldrarnas didaktiska verktygslada roll. Och i samspel med detta ocksa elever-
nas forvantningar, till exempel uttryckta nar elever i intervjuer forklarar att de inte
reflekterar skriftligt i undervisningen eftersom de ”“inte ska bli svensklarare”. Sad-
ana forestallningar kan bli en del av socialiseringen in i yrket, dar eleverna inforlivar
och reproducerar normer och varderingar.*

41Forordning SKOLFS 2010:14 om examensmal for gymnasieskolans nationella program

42 Hirsch, A. (2017). Formativ undervisning: utveckla klassrumspraktiker med ldrande i fokus. Stockholm: Na-
tur & Kultur; Hakansson, J. och Sundberg, D. (2012). Utmdrkt undervisning — framgdngsfaktorer i svensk och
internationell belysning. Stockholm: Natur och kultur.

43 Berglund, I. (2005). Ldrande simulering eller simulerat ldrande?

44 Panican, A & Paul, E. (2019). Svensk gymnasial yrkesutbildning — en framgdngsfaktor for en effektiv éver-
gdng fran skola till arbetsliv eller kejsarens nya kidder? Svenska ESF-radet.
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Generella formdagor for anstallningsbarhet och
livsidngt Idrande

Granskningen i de tva yrkesdmnena visar vidare att skolorna i hogre utstrackning
skulle behova utforma arbetsuppgifter i syfte att ocksa ge elever mojligheter att
utveckla generella férmagor.

Av vad som framgar i granskningen kan det vara viktigt att betona att generella
kunskaper, fardigheter och férmagor inte ar nagot helt skilt fran yrkesspecifika kun-
skaper eller amneskunskaper. De formagor som i den har granskningen lyfts upp
som viktiga har betydelse for elevernas mojligheter att utvecklas och tillgodogéra
sig utbildningen likval som att lyckas i framtida yrkesliv, inom det aktuella yrket lik-
val som inom nagot annat yrke. Om skolor och larare ser dessa formagor som na-
got som i basta fall vaxer fram av sig sjalvt, eller att enskilda larare ser det som na-
gon annans uppgift, riskerar detta fa konsekvenser. En sadan konsekvens kan till
exempel vara att sjélvstandighet riskerar att enbart vara nagot som bedoéms, sna-
rare an att arbetsuppgifter medvetet utformas for att stodja elevens utveckling av
sjalvstandighet.

| en jamforelse mellan programmen framgar ocksa att examensmalen for de tva
programmen skiljer sig at nar det kommer till att betona generella formagor. | exa-
mensmalen for naturbruksprogrammet betonas samtliga ovan namnda formagor
medan el- och energiprogrammet namner samarbete, férmaga att kunna planera
en arbetsprocess och |6sa problem, samt kommunikation i form av kundbemo-
tande och service.*® Granskningen visar ocksa att i amnet elldra utformas arbets-
uppgifter i syfte att stodja generella formagor pa flera skolor inte alls.

Skolorna behdver undvika reduceringar av dmnen

Undervisningen behdver pa flera av de granskade skolorna i hogre grad planeras
utifran examensmal och dmnet syfte. Granskningen visar att nar undervisningen
inte utgar fran hela amnets syfte riskerar innehallet och elevers mojligheter att ut-
veckla fardigheter och férmagor att reduceras.

Det ar bara genom att folja upp hur undervisningen ser ut i 6vriga amnen pa sko-
lorna som en hel bild kan ges av hur skolorna bidrar till elevers utveckling av yrkes-
kunnande, men det framstar som problematiskt néar flera skolor antingen inte ge-
nomfor praktiska moment som ingdr i amnen och kurser eller gér det i mycket liten
utstrackning. Det framstar ocksa som en risk nar larare beskriver att delar av kurser
genomfors i andra @mnen eller enbart forlaggs till apl.

Problemet med att forldgga vasentliga delar av kurser pa apl r ndgot som ocksa
uppmarksammats tidigare. | en rapport sammanfattas problematiken utifran forsk-
ning med att det till exempel forekommer stor variation i vilken slag arbetsuppgif-
ter elever far mojlighet att utféra pa arbetsplatser, ” dér vissa elever far tillgang till

45 Forordning SKOLFS 2010:14 om examensmal for gymnasieskolans nationella program.



ett mycket snavt yrkeskunnande och andra far tillgang till yrkesuppgifter som méj-
liggdr bade breddning och fordjupning av yrkeskunnandet”.*® Organisatoriska fak-
torer paverkar ocksa vad som blir mojligt att 1ara, om olika arbetsuppgifter kan er-
bjudas pa en och samma arbetsplats eller elever far mojligheter att géra apl pa
olika stallen.

Undervisningen behdver planeras s& att den
utmanar alla elever

Undervisningen behover pa flera skolor i granskningen i hogre grad planeras och
utformas ocksa for de elever som snabbt blir klara eller sarskilt behéver utmanas.
Granskningen visar till exempel att nar praktiska mojligheter, aktiviteter och 6v-
ningar uteblir verkar dven skolors och larares mojligheter att utforma en undervis-
ning som stimulerar och utmanar alla elever utifran amnets syfte minska.

Skolinspektionen har i tidigare granskningar konstaterat att elever pa yrkesprogram
inte alltid mots av hoga forvantningar och att hogpresterande elever inte far de ut-
maningar de behéver.*” Granskningen av undervisningen i amnet djur och &mnet
ellara speglar dessa tidigare resultat. Bada granskningarna visar till exempel att de
elever som fort blir klara med uppgifter far vanta in klassen, vilket fér en del elever
kan leda till tappad motivation. Granskningarna visar ocksa att de elever som har
lattare for sig antas klara sig sjdlva och inte blir utmanade av lararen med nya fra-
gor eller mer komplexa uppgifter.

Granskningen av undervisningen i amnet djur visar till exempel att eleverna ges fler
mojligheter till utmaningar ndr den skolférlagda undervisningen rymmer mojlig-
heter till praktiska dvningar utifran en god tillgang till djur och anléggningar. Sa pre-
cis som i granskningen av undervisningen fér hogpresterande elever verkar brist pa
utmaningar i denna granskning ibland ga hand i hand med reducering av innehall i
ett dmne. Den tidigare granskningen av undervisningen for hogpresterande elever
visade till exempel att sokandet efter faktakunskaper i vissa ldagen prioriteras mer i
undervisningen an att problematisera och satta kunskaperna i ett sammanhang.
Liknande bild framtrader i denna granskning av yrkesdmnen. Att kursen praktisk
ellara genomfors sa att delar av kursen forlaggs till andra @mnen éar ytterligare ett
exempel. Samtidigt som samverkan mellan &mnen pa manga satt ar av godo, och
aven efterstravansvart, finns en risk att eleverna i praktiken ges farre mojligheter,
inte fler. Mojligheterna for lararen att stélla mer komplexa fragor och ge mer kom-
plexa uppgifter minskar ocksa sannolikt om det praktiska utférandet uteblir ur
undervisningen.

Skolinspektionens samarbete med branscherna

| arbetet med denna granskning har éverensstammelsen mellan Skolinspektionens
beddmningar och de kvalitetsaspekter som lyfts av branschrepresentanter varit
hog. Till exempel har det handlat om behovet av att planera undervisningen utifran

46 Panican, A & Paul, E. (2019). Svensk gymnasial yrkesutbildning — en framgdngsfaktor fér en effektiv éver-
gadng fran skola till arbetsliv eller kejsarens nya kldder? Svenska ESF-radet.

47 Skolinspektionen (2018). Utmanande undervisning fér hégpresterande elever. Kvalitetsgranskning pa
gymnasieskolans naturvetenskapliga program; Skolinspektionen (2014). Undervisning pé yrkesprogram.
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helheten i utbildningen, att eleverna utmanas i forstaelse, far mojligheter att bli allt
mer sjalvstdndiga samt ges mojligheter att bygga erfarenhet utifran relevanta och
autentiska arbetsuppgifter. Att elever ges majligheter till praktiskt arbete, till exem-
pel i form av daglig skotsel av djur och genom laborationer och praktiska dvningar i
ellara har betonats av branschrepresentanter och betonas ocksa i granskningen.
Arbetet har dven genererat lardomar som Skolinspektionen tar med sig in i arbete
med framtida granskningar av yrkesprogrammen.
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Bilaga 1 Uppgift om vilkka huvudman
och skolor som har granskats

Skolenhet Huvudman Amne
Alstrémergymnasiet sektor 2 Alingsas kommun Elldra
Elektrikergymnasiet Stockholms El-utbildning AB Elldra
Elof Lindalvs gymn Enhet 5 Kungsbacka kommun Ellara
Fenix kunskapscentrum/gymn Vaggeryds kommun Ellara
Framtidsgymnasiet Linkdping Framtidsgymnasiet Ost AB Elldra
Gransalvsgymnasiet Overtorned kommun Elldra
Kvinnerstagymnasiet Orebro kommun Djur
Malardalens Ridgymnasium Vasteras Malardalens Ridgymnasium Vasteras | Djur
Handelsbolag

Naturbruksgymnasiet i Burtrask Skellefted kommun Djur
Norrtelje Teknik- och Naturbruksgymnasium Norrtelje teknikgymnasium AB Djur
NVU, Brinellskolan 1 Fagersta kommun Ellara
Nytorps Hastgymnasium Nytorps Hastgymnasium AB Djur
Oscarsgymnasiet B Oskarshamns kommun Elldra
Realgymnasiet Gavle Larande i Sverige AB Djur
Realgymnasiet Stockholm Larande i Sverige AB Djur
Realgymnasiet Boras Larande i Sverige AB Djur
Solna Gymnasium Solna kommun Elldra
Staffangymnasiet RO7 Halsinglands Utbildningsférbund Ellara
Sval6fs gymnasium Svalovs kommun Djur
Sveriges Ridgymnasium Svedala Sveriges Ridgymnasium AB Djur
Teknik & Service Gymnasiet Ludus AB Elldra
Vimmerby gymnasium 3 Vimmerby kommun Ellara
Vreta Utbildningscentrum Ostergdtlands 1ans landsting Djur
Vastmanland naturbruksgymnasium Osby Sala kommun Djur
Oknaskolan Sédermanlands lans landsting Djur
Oresundsgymnasiet Landskrona Landskrona kommun Ellara
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Bilaga 2 Referenspersoner i
granskningen

Foljande personer har varit referensgrupp i arbetet med granskningen:

Jonas Andersson, ETG Sverige AB

Michael Insulander, Naturbrukets yrkesnamnd (NYN)
Par Lundstrom, Elektrikernas yrkesnamnd (ECY)
Mikael Pettersson, Svenska Elektrikerférbundet

Ulf Uddman, Djurbranschens yrkesnamnd (DYN)
Sara Westholm, Hastndringens yrkesnamnd (HYN)
Kristine Wiklund, Gréna arbetsgivare

Ingrid Berglund, Goteborgs universitet

Per Fermvik, Skolverket

Sture Lof, Skolverket

Foéljande personer deltog vid skolbesdk i granskningen
Jonas Andersson, ETG Sverige AB

Ulrika Backan, Hastnaringens Nationella Stiftelse (HNS)
Torbjorn Johansson, Installatérsféretagen

Peter Jonsson, Svenska Elektrikerforbundet

Bernt Lahtinen, ETG Sverige AB

Catharina Matsdotter, Naturbrukets yrkesnamnd (NYN)

Goran Thorsson, Skurups kommun
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Bilaga 3 Granskningens
genomfdérande och metod

Kvalitetsgranskningen av undervisning i yrkesdmnena djur och elldra omfattar 26
skolor, varav 16 med offentlig huvudman och 10 med enskild huvudman. Pa 13 av
skolorna har undervisningen i amnet djur pa naturbruksprogrammet granskats och
pa 13 av skolorna har det varit &mnet elldra pa el- och energiprogrammet. Besoken
genomfordes under perioden februari till juni 2019.

Varje gymnasieskola besoktes under en eller tva dagar av tva inspektorer som till-
sammans genomforde intervjuer med undervisande larare, elever och rektor. En
eller flera lektionsobservationer genomfordes ocksa. For att sdkerstalla likvardighet
i genomforandet av besdken har gemensamma intervjuguider utformats och an-
vants vid samtliga besok. Intervjuguiderna har utarbetats med utgangspunkt fran
gallande styrdokument, forskning om yrkeskunnande och mot bakgrund av den
riskbild som branschforetradare lyft. Vid sju av dessa skolbesok deltog en represen-
tant fran branscherna.

Urval

Ett slumpmadssigt urval har gjorts av de skolor som bedriver undervisning i de aktu-
ella @mnena. Urvalet har omfattat bade offentliga och enskilda huvudman. Ett
overurval har gjorts for att sakerstalla att undervisning bedrivs i respektive &mne
vid tiden for verksamhetsbesok. | granskningen har férekommande branschskolor
uteslutits ur urvalet da representanter fran de aktuella branscherna medverkar
som experter/referenspersoner i granskningen.*

Dokumenftstudier

Som underlag fér granskningen har dokument begérts in fran huvudman och rek-
tor. De intervjuade ldrarna ombads vélja ut 2-3 arbetsuppgifter utifran vad de
sjalva anser ar viktigt for elevers utvecklande av yrkeskunnande. Syftet har varit att
fa en grundlaggande uppfattning om hur arbetsuppgifter utformas och genomfors i
de bada d@mnena. Dokumentationen har ocksa utgjort underlag for de intervjuer
som genomforts.

Observation

Vid varje skolbesok har undervisningsobservationer genomforts vid 1-2 lektioner
eller arbetspass. Syftet har varit att inhamta information om hur undervisningen
genomfdrs for att kunna beddma kvaliteten. Undervisningsobservationerna har be-
domts samlat och tillsammans med den 6vriga empirin. Framforallt har undervis-
ningsobservationerna varit vardefulla som underlag for efterféljande intervjuer. In-
tervjuer med undervisande larare har genomforts fore och efter observation for att

48 | .4s mer om branschskolor pa skolverket.se: https://www.skolverket.se/skolutveckling/anordna-och-admi-
nistrera-utbildning/anordna-utbildning-pa-gymnasieniva/forsoksverksamhet-gymn/erbjud-yrkesutbildning-
via-branschskolor. Hdmtat 16 oktober 2019.
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ge inspektorerna en bild av hur lararen téanker vad géller genomférande och ut-
formning av arbetsuppgifter. | samband med besdket har dven en rundvandring
gjorts i de fall utrustning och anldggningar som anvands i amnet ar mer omfattande
an vad som framgar av undervisningsobservationer.

Intervjuer

| granskningen har intervjuer varit en central datainsamlingsmetod. For att besvara
granskningens fragestallning har vid varje skola separata gruppintervjuer genom-
forts med elever som under laser nagon av det aktuella &mnenas kurser och med
larare som undervisar i kurser inom amnena djur eller elldra. Vidare har enskilda in-
tervjuer med rektorer genomforts.

Elevintervjuer

Elevintervjuerna har bidragit med underlag for att beddma arbetsuppgifternas ut-
formning och undervisningens genomforande. Det har varit viktigt att fanga elever-
nas erfarenheter av vad de far maéjlighet att trana, nar och hur. Urvalet har gjorts
med tanke pa att eleverna bor ha erfarenhet fran undervisningen i amnet.

Gruppintervjuer har genomforts med 5-6 elever som laser nagon av kurserna inom
amnet. | de fall flera kurser getts inom dmnet har skolan ombetts vélja ut tva elever
som ocksa deltagit i observerad lektion. Om kurser getts i flera arskurser har Skolin-
spektionen ocksa bett skolan prioritera elever fran olika klasser i arskurs 2 och 3. En
jamn konsfordelning har efterstravats.

Lararintervjuer

Intervjuer med yrkeslarare i amnet djur respektive elldra har genomférts med syfte
att de med egna ord skulle fa beskriva och ge sin bild av undervisningen med kopp-
ling till granskningens fragestéallningar. Det har varit viktigt att omfatta larare som
undervisar olika i kurser i &mnet i den man fler kurser har getts pa skolan for att ba-
lansera den bild av undervisningen som getts i elevintervju och undervisningsob-
servation.

Rektorsintervjuer

Rektorn pa varje granskad gymnasieskoleenhet har intervjuats. Aven bitrddande
rektor med programansvar har erbjudits att delta i intervju. Syftet har varit att rek-
torn ska fa beskriva och ge sin bild av undervisningen utifran granskningens frage-
stallningar.

| granskningen har maéjligheterna att utveckla ett gott yrkeskunnande bedémts uti-
fran hur arbetsuppgifternas utformning ger eleverna majligheter att utveckla bade
specifika yrkeskunskaper och mer generella formagor. Undervisningens didaktiska
genomférande har ocksa bedémts, och da med sarskilt fokus pa variation och bety-
delsen for yrkeslarande att lanka samman praktik och teori. Det arbetsplatsforlagda
larandet (apl) har inte granskats sarskilt men resonemang utifran apl gors i de fall
skolorna har férlagt @mnets praktiska dvningar dit.

For varje besokt huvudman och skola har Skolinspektionen redovisat iakttagelser,
beddmningar samt identifierade utvecklingsomraden i ett verksamhetsbeslut riktat
till skolans huvudman. Som stéd i beddmningarna har inspektdrerna anvant sig av
en beddmningsmatris samt ett forfattningsstod. En referensgrupp av branschre-
presentanter har ocksa utgjort ett stod for beddmningar. En fordjupad analys av
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den insamlade empirin fran alla granskade huvudman och skolor har utgjort ett un-
derlag for de dvergripande granskningsresultat som presenteras i denna rapport.
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