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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sadan utbildning och pedago-
gisk verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebar en de-
taljerad och systematisk undersdkning av verksamhetens kvalitet inom ett avgransat
omrade, i forhallande till nationella mal och riktlinjer. Utgangspunkten ar alla barns
och elevers lika ratt till en god utbildning i en trygg miljo.

Huvudsyftet med Skolinspektionens dvergripande rapporter ar att presentera en nu-
lagesbild av kvaliteten inom ett avgransat omrade. Granskningarna gor tydligt vad
som behdver forbattras for att i hogre grad na malen for verksamheten inom det
aktuella omradet. Rapporterna innehaller dven beskrivningar av vél fungerande in-
slag och framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av
enskilda beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmaéannen, dels i denna 6ver-
gripande och sammanfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsa-
spekter inom granskningsomradet avser rapporten vara anvandbar daven for skolor
som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inrikt-
ning mot skolors arbete med betygssattning i engelska i arskurs 6. lakttagelserna och
slutsatserna géller de 30 skolor som har granskats och avser darmed inte att ge en
nationell bild av forhallandena. Vilka skolor som granskats framgar i bilaga.

Projektledare och rapportskribent for kvalitetsgranskningen har varit Klas Tambour,
Skolinspektionen i Lund.

Tommy Lagergren Maria Wassén

Bitradande generaldirektor Regionchef, Region soder
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Sammanfattning

Hostterminen 2012 inférdes betyg i grundskolans arskurs 6. Eleverna far sedan dess
betyg varje termin. Manga larare, vissa valdigt ovana att satta betyg, fick ansvaret
for denna myndighetsutévning med krav pa bade att gora allsidiga bedomningar och
genomfdra en likvardig betygssattning.

Felaktigt satta betyg kan féra med sig negativa konsekvenser for elevernas framtid
och betygssattningen stéller stora krav pa larare. De behdver sdkerstalla att de har
tillracklig information om elevernas kunskaper i férhallande till de nationella kraven
for att kunna gora en allsidig beddmning av elevernas kunskaper och satta rattvi-
sande betyg.

De senaste tio aren har Skolinspektionen genomfort flera kvalitetsgranskningar och
tillsyner inom omradet kunskapsbeddémning och betygssattning. En av de senare
granskningarna fordjupade sig i betygssattningsprocessen i gymnasiekursen svenska
3. Granskningen kunde pavisa ett flertal svarigheter, bland annat att lararna i storre
utstrackning behdvde samla in ett brett och varierat underlag i férhallande till hela
amnesplanen. Likasa behovde lararna utveckla deras allsidiga utvardering av elever-
nas kunskaper.

Vad Skolinspektionen granskat

Syftet med denna tematiska kvalitetsgranskning har varit att granska kvaliteten i |a-
rarnas betygssattningspraktik i engelska i arskurs 6 pa ett urval av grundskolorna i
landet. Fragestallningarna har varit tva. Den forsta granskar i vilken utstrackning 13-
rarna fangar ett brett och varierat underlag som grund for betygssattning av elever-
nas kunskaper. Den andra handlar om i vilken utstrackning lararen gor en allsidig
utvardering av elevernas kunskaper. Granskningen tar sin boérjan i hur lararna gar
tillvdga da de planerar @mnet for att sedan f6lja arbetet i insamlingen av betygsgrun-
dande underlag till det att en samlad bedémning ska goras och betyg ska sattas.
Granskningen har ocksa omfattat att undersoka vilka forutsattningar rektorer ger
lararna att utfora sitt arbete kopplat till de tva néamnda fragestallningarna.

Granskningen, i vilken 30 grundskolor deltog, genomfordes varterminen 2020 fére
det att Covid-19 brot ut i Sverige. Saledes har granskningen genomforts fore Folk-
halsomyndighetens restriktioner inférdes for skolorna.

Viktigaste iakttagelserna

Granskningen visar att larare i relativt hog utstrackning fangar ett brett och varierat
underlag infor betygssattningen. Dock har granskningen kunnat identifiera ett antal
centrala faktorer som larare behdéver vara noga med i denna process. Det ror tillva-
gagangssattet da lararen planerar @mnet dar det ar viktigt att lararen bestdmmer nar
och hur bedémningar ska genomforas. Likasa behover larare vara noga med att do-
kumentera elevernas kunskaper och att genomféra fordjupade utvarderingar av de
beddmningsunderlag som anvands vid betygssattningen. Alla dessa delar ar viktiga
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faktorer for att larare ska fanga en tillracklig bredd och variation av elevernas kun-
skaper som underlag vid betygssattningen, vilket ar viktigt for en rattvisande betygs-
sattning.

Granskningen har ocksa visat att larare ofta agerar pa egen hand vid den allsidiga
beddmningen av elevernas kunskaper. Det galler dven i arbetet om beddmningen
sker pa likvardiga grunder. Larare har fa samarbetsmdijligheter kring bedémning och
betygssattning vilket betyder att larares tolkning av styrdokumenten séllan kan pro-
vas mot andra larares tolkning och tilldmpning av vad det innebér att gora en allsidig
beddémning. Eleverna riskerar darmed att beddmas och betygssattas pa ett satt som
varken ar rattvisande eller likvardigt.

Nedan redovisas de viktigaste iakttagelserna i forhallande till granskningens tva hu-
vudfragestallningar.

Lararna fangar ett tillrdcklig brett och varierat
underlag men behdver uppmdarksamma ett antal
faktorer i detta arbete

Vid de flesta skolorna planeras undervisningen utifran dmnets syfte
och centrala innehall

Granskningen visar att utgangspunkterna i lararnas planering av amnet paverkar de-
ras mojligheter att samla ett brett och varierat underlag. Pa de flesta av skolorna
utgar lararna fran amnets syfte och centrala innehall vid utformningen av bedom-
ningsuppgifter och i sin planering av dmnesinnehallet. Detta sakerstaller bredd och
variation i férhallande till de formagor som eleverna ska utveckla. Pa en mindre del
av skolorna planerar lararna utifran kunskapskraven eller utifran laromedlets dispo-
sition. En risk med ett for stort fokus pa kunskapskraven ar att det kan ge en mindre
bredd av underlag och leda till svarigheter med att bedéma elevernas hela kun-
nande.

Nationella prov ar styrande och paverkar bredd och variation

Granskningen visar dven att hur ldrare anvdander det nationella provet har effekter
pa bredden och variationen. Pa flertalet skolor framhaller larare att de dgnar mycket
tid i arskurs sex at att forbereda och tréna eleverna infor de olika delproven. Detta
ar sarskilt tydligt pa skolor dar lararna antingen tagit dver undervisning av klassen i
arskurs sex eller ar nyanstéllda. | flera av dessa fall har det dessutom saknats ordent-
lig dokumentation fran tidigare arskurser, vilket medfort att den nya lararen har kant
sig tvungen att inrikta undervisningstiden mot det nationella provet. | dessa fall har
savél bredden som variationen av hur eleverna fatt visa sina kunskaper varit otill-
racklig i forhallande till amnets omfattning.

Pa en tredjedel av skolorna planeras inte beddmningssituationer in

Granskningen visar att larare pa var tredje skola inte planerar nar bedémningar ska
goras vilket kan medfora att bredden och variationen blir samre. Pa knappt halften
av skolorna bestammer lararna i férvag nar bedomningssituationer ska genomforas.
| dessa fall styrs detta av de olika arbetsomraden de ska arbeta med eller larobokens
innehall. Pa 7 av 30 skolor utgar lararna fran att bedomningar gors regelbundet med
ett visst tidsintervall mellan varje tillfalle. Detta for att fa en béttre fordelning under
terminen eller lasaret av tillfdllena da bedomningar ska goras. Pa en tredjedel av
skolorna planerar lararna inte in beddmningssituationer utan gor sina bedémningar
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[6pande inom ramen for ordinarie undervisning. Nar enbart |[6pande bedémningar
sker finns en risk att huvudfokus flyttas fran amnets syfte och centrala innehall och
mer mot de enskilda kunskapskraven vilket i sin tur kan paverka bade bredden och
variationen i de underlag som larare samlar in. Granskningen visar att bedémnings-
situationerna ar organiserade utifran olika syften, antingen for att bedoma elevernas
kunskapsutveckling over tid eller var de star vid ett specifikt tillfdlle. Beddmningen
av elevernas kunskaper vid ett specifikt tillflle ar det tillvagagangssatt som larare
tillampar vid betygssattningen.

Maijoriteten av skolorna for en noggrann och systematisk doku-
mentation av elevernas kunskaper

En god dokumentation av elevernas kunskaper ar en nédvandig hjalp for att avgora
om underlaget ar tillrackligt brett och varierat. P4 majoriteten av skolor i gransk-
ningen anvander lararna digitala mojligheter att skapa sig en bra éversikt av sina
olika beddmningsunderlag. Huvuddelen av lararna anvander olika larplattformar déar
de samlar beddmningsunderlag for elevernas uppgifter. | flera fall anvander lararna
beddmningsmatriser kopplat till specifika bedémningsunderlag i vilka ldrarna mar-
kerar hur val eleven presterat i forhallande till kunskapskraven. Forutom att bedom-
ningsunderlagen finns samlade ger larplattformar en majlighet for lararna att jam-
fora bedémningsunderlagens utformning och innehall. Utifran det kan de avgora
vilka eventuella foréandringar som behover géras i kommande bedémningsunderlag
for att fa en storre bredd och variation. Granskningen visar dven att larare ocksa
anvander sig av sa kallade icke dokumenterade underlag i sin betygssattning. Detta
kan vara sadant som larare sett eller hért men som inte noterats skriftligt.

Granskningen visar vidare att svarigheter for betygssattningen kan uppkomma om
det inte finns rutiner for hur lararna ska dokumentera elevernas kunskaper. Pa 5 av
30 skolor dar rutiner saknas har resultatet blivit att dokumentationen av elevernas
uppvisade kunskaper har forsvunnit, exempelvis i samband med lararbyte. Detta har
medfort att tilltradande larare haft stora svarigheter att fa grepp om elevernas kun-
skaper och om de fatt visa vad de kan pa ett tillrackligt brett och varierat satt. Avsak-
nad av dokumentation forsvarar lararnas mojligheter att satta korrekta betyg och ar
ett allvarligt problem.

En tredjedel av skolorna varderar inte bedomningsunderlagens till-
forlitlighet i tillracklig omfattning nar det galler kon

Granskningen visar att samtliga larare som deltagit i granskningen regelbundet ut-
varderar beddémningsunderlag de anvant i bedémningssituationer. De forandrar un-
derlagen for att eleverna battre ska kunna visa vad de kan och pa sa satt ser lararna
till att fa en storre bredd och variation i betygsunderlagen.

Pa 8 av 30 skolor visar granskningen dock att underlagen inte utvarderas utifran om
flickor och pojkar fatt samma mojligheter att visa sitt kunnande. Pa skolor dar dven
den kénsmadssiga aspekten vavs in i utvarderingarna ar det dock ovanligt att detta
leder till nagra forandringar i bedomningsunderlagens utformning. Exempelvis fram-
kommer pa flera skolor i granskningen att larare sett i sina utvarderingar att pojkar
har lattare for de muntliga delarna medan flickor har lattare for de skriftliga delarna
i dmnet. Utan att bedémningsunderlagen fordndras leder detta inte till en battre
bredd och en bredare variation sa att eleverna, flicka eller pojke, pa ett battre satt
kan fa visa vad de kan.
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Larare gor mestadels sin allsidiga utvardering och
beddmning pd likvérdiga grunder pd egen hand

Samarbete mellan Iarare kring allsidig bedomning av elevernas kun-
skaper sker i ldag grad eller inte alls pa skolorna

Granskningen visar att den allsidiga utvarderingen av elevernas kunskaper, pa manga
skolor, ar ett ensamarbete for larare. Pa 22 av 30 skolor har larare fa mojligheter till
samarbete med kollegor rérande allsidig utvardering och likvardig bedémning av ele-
vernas kunskaper. Pa flera skolor i granskningen ar larare ensamma om att undervisa
i engelska pa mellanstadiet och har ett begransat utbyte med kollegor fran andra
stadier. Detta leder till att dessa ldrare séallan har nagra mojligheter att préva sina
tolkningar av styrdokumenten och vad det innebar att gora allsidiga utvarderingar.
Foljden blir att det kan uppkomma skillnader mellan larare och skolor om vad en
allsidig utvardering innehaller och hur lararna ska tillampa denna.

Aven pa skolor i granskningen med flera &mneslarare i engelska behdver ett samar-
bete kring allsidig bedémning startas eller utvecklas. Pa de 3 skolor i granskningen
dér ett samarbete finns dr det dock ovanligt att bedémnings- och betygsfragor dis-
kuteras. | dessa sammanhang dgnas motestiden till att samverka kring fragor som
ror den praktiska undervisningen eller tillgangen av laromedel.

Detsamma géller dven for larares majligheter att sakerstalla att bedomningar sker
pa likvardiga grunder. Flera skolor (16 av 30) har vissa strategier, exempelvis att be-
démningsunderlag inom ramen av de nationella proven anonymiseras vid bedém-
ning, for att sakerstélla att flickor respektive pojkar bedéms likvardigt. Flera av sko-
lorna har dock inte sddana strategier och pa 8 av 30 av de granskade skolorna sker
inte nagra samtal alls kring bedémning pa likvardiga grunder.

Larare sambedoémer sdllan elevuppgifter med kollegor savida det
inte ror sig om det nationella provet

Granskningen visar dven att det ar ovanligt att ldrare sambeddmer elevuppgifter i
syfte att sdkerstalla en allsidig och likvardig beddmning. | de fall detta sker ar det
bara om betygssattande larare ar osaker kring sin bedémning av en enskild elevs
underlag. | dessa fall kan en kollega radfragas men i ovrigt skoter betygssattande
larare all bedomning sjalv. Da sambeddmning inte sker skapas utmaningar for den
enskilda lararens arbete kring att bedéma allsidigt. Detta da det inte finns nagon
kollega att prova sina tolkningar av styrdokumenten mot.

Granskningen visar dock att det pa samtliga skolor i granskningen finns en tydlig or-
ganisation kopplad till de nationella provens genomférande och fér bedémningen
av dessa. Pa manga skolor tillampas sambedémning dock framst av utvalda delar av
proven. Denna sambeddmning stracker sig dven utanfor den enskilda skolan dar 13-
rare traffar andra larare fran andra skolor i huvudmaénnens organisation for att sam-
bedéma med.
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Rektorerna ger |&Grarna begransade forutsattningar
i att dka deras beddmarkompetens

Rektorerna skapar fa majligheter for Idrarna i engelska att samarbeta
och utveckla sin kompetens kring betyg och bedomning

Granskningen visar att pa 12 av de besokta skolorna bedémer rektorerna att ldrarnas
beddmarkompetens inte ar tillrdcklig pa grund av att lararna saknar erfarenhet att
gbra beddmningar eller formell lararbehoérighet. Pa flertalet skolor har da rektorerna
satt betygen da det saknats legitimerade larare pa skolan att géra detta. Vidare visar
granskningen att rektorerna sallan arrangerar kompetenshéjande insatser till lararna
for att 0ka deras bedomarkomptens. Den kompetensutveckling som anordnas ar av
mer allmandidaktisk karaktdr. Granskningen visar ocksa att rektorerna behdéver
skapa battre forutsattningar for larare att samarbeta inom ramen for sin betygssatt-
ningspraktik. P4 mer an tva tredjedelar av skolorna i granskningen saknar lararna i
engelska mojligheter till &mnesmassigt samarbete kring saval bedémningsfragor
som betygssattning. | granskningen finns dock ett fatal skolor dér rektorerna med
tydlighet skapat en inre organisation pa @mnesniva dar dven lararna i engelska fatt
olika forum att samarbeta. Pa flera av dessa skolor ar det ocksa vanligt att rektorerna
ar delaktiga i detta samarbete.

Var tredje rektor sdkerstdller inte att eleverna bedéms pa likvardiga
grunder

Pa nastan var tredje skola i granskningen sker séllan eller aldrig nagra diskussioner
nar det galler om pojkar och flickor har samma mojligheter att visa sina kunskaper i
engelska. Rektorerna har heller inte initierat nagra diskussioner kring detta men sa-
ger sig vara medvetna om att behovet finns att uppmarksamma likvardig bedémning
battre.

Endast pa 6 av 30 skolor arbetar rektorer och larare aktivt med fragor som kopplas
samman med likvardig beddmning. | dessa fall sker férdjupade analyser 6ver relat-
ionen mellan resultaten pa de nationella proven och elevernas betyg i amnet. La-
rarna ar delaktiga i detta och analysen anvands for att komma fram till lampliga at-
garder for att skolorna ska utveckla sitt arbete kring bedémning pa likvardiga grun-
der. Rektorerna berattar att detta ar en del av det systematiska kvalitetsarbetet i
amnet engelska.
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Inledning

Bakgrund

Sedan hdstterminen 2012 far elever i grundskolans arskurs 6 betyg varje termin i de
amnen som de undervisats i. ! Avsikten med inférandet av betyg i arskurs 6 var bland
annat att bidra till att forbattra uppféljningen av elevernas kunskapsutveckling och
darmed ocksa mojligheten att fanga upp elever som ar i behov av sarskilt stod. Med
tidigare betyg skulle informationen till fordldrarna férbattras och eleven skulle fa en
tydlig information om sin kunskapsniva och da ha battre forutsattningar att kunna
hoéja kommande terminsbetyg vilket skulle bidra till en forbattrad maluppfyllelse for
eleven?

Felaktiga betyg — for laga eller for hoga — som inte avspeglar elevens faktiska kun-
skaper kan fa konsekvenser for elevens framtid, dven om det i arskurs 6 ar langt kvar
till att eleven ska konkurrera om utbildningsplatser och anstallningar. Utvarderingar
visar att betygen paverkar elevers motivation. Det ar framforallt hogpresterande ele-
ver som av lararna upplevs bli motiverade av att fa betyg, medan andra elever i vissa
fall istallet upplevs tappa motivationen for studier. Betyg kan bidra till att elevers
stédbehov upptacks, men inte i vad de behover stod. Felaktigt for hdga betyg kan
innebéra att elevers stodbehov doljs medan for laga betyg kan leda till stress eller
tappad motivation. Vidare kan yngre elever ha svarare att férsta innebdrden av be-
tyg, vilket gor att de oftare hanterar besked om laga betyg séamre an aldre elever.
Yngre elever uppfattar att deras kunskaper bedéms framfoérallt vid prov, medan
dldre elever ar medvetna om att deras kunskaper bedéms dven i andra samman-
hang. Flickor i arskurs 6 upplever en hogre grad av stress infor betygssattning an
pojkar.?

Problembild

Skolinspektionens tidigare erfarenheter tillsammans med en rad andra studier och
forskning visar att det finns omfattande problematik gallande betygssattningen. Det
finns en rad svarigheter och omstandigheter som kan paverka betygssattningen. Be-
tygssattning innebér att larare behdver gora manga olika dvervaganden. Lararen ska
utnyttja all tillgédnglig information om elevens kunskaper i férhallande till de nation-
ella kunskapskraven och gora en allsidig utvdrdering av dessa kunskaper.* En konse-

1Se lag om andring av skollagen (SFS 2010:2022).

2 Prop. 2009/10:219. Betyg frdn drskurs 6 i grundskolan. s. 13, 20.

3 Skolverket. (2017). Utvdrdering av betyg fran drskurs 6. s. 77-79. Klapp, A. (2015). Bedémning, betyg
och ldrande. Lund: Studentlitteratur. Klapp, A. (2015). Bedémning, betyg och Iérande. Lund: Student-
litteratur. Harlen & Deakin Crick, 2002; 2003 A systematic review of the impact of summative assess-
ment and tests on students ’motivation for learning. Testing and motivation for learning.

3 Skolverket (2010). Perspektiv pd barndom och barns ldrande: En kunskapséversikt om ldrande i fér-
skolan och grundskolans tidigare ar. s. 198. Olovsson, G. Umea universitet. Betyg i Grskurs 6. Vad hén-
der i klassrummet och hur paverkar det eleverna? Skolverket, artikel. (2017).

4 Skolverket (SKOLFS 2010:37) Ldroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011. 2.7
Bedomning och betyg. s. 11.
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kvens av betyg i arskurs 6 som lyfts fram av bland annat Skolverket &r att undervis-
ningen visat sig bli alltfor inriktad pa kunskapskraven.®> Nagot som de menar kan ris-
kera att flytta fokus fran innehallet i undervisningen till hur eleverna kan visa sitt
kunnande. Det kan i sin tur innebara att betygssattningen riskerar att baseras pa ett
otillrackligt underlag, det vill sdga att ett tillrackligt brett och varierat underlag inte
fangas.

Inférandet av betyg fran arskurs 6 innebar att en stor grupp larare som inte tidigare
beslutat om betyg fick géra det. Skolverkets utvardering av betyg i arskurs 6 visar att
en majoritet av lararna ansag att de vid inférandet av betygen hade behovt mer tid
for diskussion kring kursplanen och betygssattningen med kollegor. Osakerheten
grundade sig ocksa i ovissheten om de bedémningsunderlag lararna samlat in rackte
for att kunna goéra en vélgrundad beddmning av elevernas kunskaper vid betygssatt-
ningen. En utvardering fran varen 2016 visar dock att larare i arskurs 6 kande en
ganska stor sdkerhet vid bedémningar och betygssattning. ® Lararna forklarar denna
kansla av sdkerhet med att de nu under flera ar arbetat utifran den nya laroplanens
kursplaner och satt betyg ndgra gdnger.” | jamforelse med larare i grundskolans hog-
stadium och i gymnasiet ar betygssattning inte en lika frekvent uppgift for larare i
arskurs 6 vilket kan bidra till osdkerhet.

Andra faktorer dn elevernas prestationer p&verkar
betygssattningen

Nationell och internationell forskning visar att larares betygssattning kan paverkas
av informella bedémningar av icke kognitiva kompetenser, som elevers attityder,
uppforande, intresse for amnet med mera. Detta har visat sig gynna flickor i storre
utstrackning an pojkar.® Omstandigheter som ytterligare kan paverka och férsvara
ldrarnas arbete med betygssattning ar enligt Englund & Solbrekke® kravet pa ékad
redovisningsskyldighet i form av dokumentation. De menar att det befaras ha fort

5 Olovssons, G. Umea universitet. Betyg i drskurs 6. Vad hdnder i klassrummet och hur pdverkar det
eleverna? Skolverket, artikel. (2017). s. 7. Skolverket. (2017). Utvdrdering av betyg fran Grskurs 6. Rap-
port 451.s. 6-7, 18.

6 Skolverket. (2017). Utvdrdering av betyg fran drskurs 6. Rapport 451. s. 6-7, 18, 31, 36-38.

7 Olovssons, G. Umea universitet. Betyg i drskurs 6. Vad hdnder i klassrummet och hur pdverkar det
eleverna? Skolverket, artikel. (2017).s. 7.

8 Brookhart, S. M., Guskey, T. R., Bowers, A. J., McMillan, J. H., Smith, J. K., Smith, L. F., Stevens, M. T.,
& Welsh, M. E. (2016). A century of grading research: Meaning and value in the most common educa-
tional measure. Review of Educational Research, 86, 803-848. Scott, S. (2005). What's in a Grade? Ge-
neral Music Today, 18 (2). Selghed, B. (2004). Annu icke godkdnt: Idrares sétt att erfara betygssyste-
met och dess tillimpning i yrkesutévningen. (Doktorsavhandling). Malmo: Lararutbildningen, Malmo
hogskola. Wedin A-S. (2007) Ldrares arbete och kunskapsbildning: utmaningar och inviter i den var-
dagliga praktiken. Klapp Lekholm, A. & Cliffordson, C. (2008). Discrepancies between school grades
and test scores at individual and school level: effects of gender and family background. Educational
Research and Evaluation, 14(2), s. 181-199. Klapp Lekholm, A., & Cliffordson, C. (2009). Effects of stu-
dent characteristics on grades in compulsory school. Educational Research and Evaluation, 15(1), s. 1-
23. Se till exempel: Murphy, P. (2000). Equity, assessment and gender. | Salisbury, J., & Ridell, S. (red.)
Gender, policy and educational change (s. 134-152). London: Routledge. Voyer, D. & Voyer, S. D.
(2014). Gender differences in scholastic achievement: A meta-analysis. Psychological Bulletin. Ad-
vanced online publication.

9 Englund, T., & Solbrekke, T. D. (2015). Om innebdrder i lararprofessionalism. Pedagogisk forskning i
Sverige, 20 (3-4), 168-194.
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med sig att larares autonomi inskranks och att komplexa system férenklas med for-
utbestdamda tekniker. De menar att kriterier som &r av kvantitativ art riskerar att bli
de dominerande, eftersom de &r enklare att uttrycka an de kvalitativa.*® Fokus kan
forskjutas fran kunskapens komplexitet till det enkelt méatbara. Detta kan leda till att
ldrare gor sndva tolkningar av kunskapskraven i syfte att uppratthalla en for skolan
godtagbar betygsniva.

Svdrigheter i en allsidig utvardering

Vallberg Roth, m.fl.** studie om larares betygssattning i &mnena engelska, historia
och idrott och halsa i arskurs 9 och pa gymnasiet indikerar att larares fortrogenhet
med betygssattningen varierar och att betygen satts i skiftande grad utifran styrdo-
kument, vetenskaplig grund eller beprévad erfarenhet. Forfattarna synliggor bland
annat att det forekommer kravhierarkier i larares betygssattning vilket innebar att
vissa delar i kunskapskraven kan vaga tyngre dn andra vid betygssattningen.

Sambedbdmning sker inte alltid

Skolverket pekar pa att det kan vara svart att fa till bedomningsdiskussioner mellan
ldrare och att det kan finnas olika bedémningskulturer pa skolor.*? Skolverket kon-
staterar att det krévs medvetenhet fran rektorer och huvudman for att fa till ett be-
domningsarbete mellan skolor (inte bara inom) sa att larare far forutsattningar att
gobra rattvisa och likvardiga bedémningar och satta betyg pa samma satt.

| en artikel av Jonsson och Thornberg framgar att det finns olika forvantningar pa vad
sambeddémning i skolan ska bidra med och leda till. Fran Skolinspektionen
foresprakas sambeddmning bland annat av de nationella proven som ett satt att 6ka
likvardigheten.'®* Om sambeddmningen blir en kontinuerlig verksamhet, som
omfattar saval tolkning av styrdokument och bedémning av de egna elevernas
prestationer, finns goda forutsattningar for att sambeddmningen kan bidra till att ge
stdd och styrka &t lararnas bedémningspraktik.

Nationella provresultat i forhdllande fill betyg
varierar

Resultat pa nationella prov ska sarskilt beaktas vid betygssattning.'> Det innebér inte
att provresultateten helt ska styra betyget, utan vara ett stod vid betygssattningen.
Resultatet pa ett nationellt prov kan alltsa inte vara det enda underlaget vid
betygssattning, men det gar inte att bortse fran resultatet om det inte finns sarskilda

10 Englund, T., & Solbrekke, T. D. (2015). Om innebdrder i lararprofessionalism. Pedagogisk forskning i
Sverige, 20 (3-4), 168-194.

11 Vallberg Roth et al. (2016). Ldrares fértrogenhet med betygssdttning. s. 98-100.

12 Skolverket (2016). Utvdrdering av den nya betygsskalan samt kunskapskravens utformning. s. 68-
69.

13 Skolinspektionen (2018). Ombedémning av nationella prov 2017 — fortsatt stora skillnader. Redovis-
ning av regeringsuppdrag s. 28 ff., 34.

14 )énsson, A. och Thornberg, P. (2014). Samsyn eller samstdmmighet? En diskussion om sambedém-
ning som redskap for likvirdig bedémning i skolan. Pedagogisk Forskning i Sverige argang 19 nr 4-5
2014. s. 398. Se aven Vallberg Roth et al. (2016). Ldrares fértrogenhet med betygssdttning.

1510 kap. 20a § skollagen.
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skal for det.'® Skolverket menar att det inte &r ovanligt att enskilda elevers
dmnesbetyg avviker fran det nationella provbetyget. Amnesbetyget bygger pa
manga bedomningar som gjorts vid olika tillfallen och pa manga olika satt, medan
provbetyget baseras pa ett enskilt prov eller ett antal delprov som genomforts vid
ett eller flera tillféllen. Den samlade bedémningen kan med andra ord visa nagot
annat an det resultat eleven presterade pa det nationella provet.*’

Av Skolverkets analys av likvardig betygssattning framgar att betygssattning i relation
till de nationella proven varierar mycket mellan olika skolor generellt och det finns
tydliga inslag av relativ betygssattning. Enligt Skolverket visar detta pa en
grundldggande problematik i betygssystemet att astadkomma en nationellt likvardig
beddmning av eleverna. En forklaring till den bristande likvardigheten ar enligt
Skolverket svarigheterna for larare pa olika skolor att finna en samsyn i
beddémningen.!®

Skolinspektionens erfarenheter

Skolinspektionen har genomfért flera olika kvalitetsgranskningar®® och riktade tillsy-
ner?® inom kunskapsbeddémning och betygssattning. Skolinspektionens granskning
om betygssattningsprocessen i kursen svenska 3 pa hogskoleforberedande program
visade pa en rad svarigheter i betygssattningen. Granskningen visade att lararna i
storre utstrackning behovde samla in ett brett och varierat underlag i forhallande till
hela @mnesplanen. Likasa behovde lararna utveckla sin allsidiga utvardering av ele-
vernas kunskaper. Granskningen kunde ocks3 visa att elevernas betyg i viss man ba-
serades pa deras basta prestation och inte pa ett giltigt och tillforlitligt underlag. Det
nationella provet beaktades av ldrarna endast i liten utstrackning vid betygssatt-
ningen. P4 manga skolor anvande lararna betygsmatriser, vilket granskningen kunde
konstatera riskerade att leda till att bedomningen av kvaliteter i elevernas kunskaper
blev allt for uppdelad. Det fanns darmed en risk att enskilda prestationer samman-
vagdes till ett betyg istéllet for en allsidig utvardering i forhallande till underlagens
tillforlitlighet och giltighet. Sammantaget visade granskningen pa flera risker for att
betyg satts pa ett generost och icke likvardigt satt pa de gymnasieskolor som omfat-
tades av granskningen.?!

16 Skolverket. (2018) Allmdnna rad med kommentarer Betyg och betygssdttning. s. 37.

17 skolverket (2016). Utvdrdering av den nya betygsskalan samt kunskapskravens utformning. Dnr
2014:892.s. 84.

18 Skolverket (2019). Analyser av likvérdig betygsséttning mellan elevgrupper och skolor. Jamférelser
mellan betyg och nationella prov i drskurs 9. Rapport nr 475, s. 6.

19 Skolinspektionen (2019). Betygssdttning pd hégskoleférberedande program i kursen svenska 3.
Skolinspektionen (2018). Huvudmdns och rektorers arbete for en réttvis och likvdrdig betygssdttning i
grundskolan. Skolinspektionen (2014). Uppenbar risk for felaktiga betyg - En kortrapport om likvérdig-
het och kvalitet i skolors betygssdttning. Skolinspektionen (2012). “Vi har inte satt ord pd det”. En kva-
litetsgranskning av kunskapsbedémning i grundskolans drskurs 1-3, Skolinspektionen (2011) rapport
2011:4. Betyg i gymnasieskolan - En kvalitetsgranskning av betygsséttning i historia A, kemi A och
svenska B. Skolinspektionen (2010) rapport 2010:12. Betygssdttning i gymnasieskolan 2010 - Engelska
A, Naturkunskap A samt Elldra A, Skolinspektionen (2010) rapport 2010:10. Arbetar skolor systema-
tiskt for att férbdttra elevernas kunskapsutveckling?

20 Skolinspektionen (2016). Enskilda utbildningsanordnares anvindning av betygsrdtten. Skolinspekt-
jonen (2013). Rapport T-2013:01 Tillsyn av bedémning och betygssdttning - Medfokus pd skolor med
stora avvikelser i férhdllande till Skolinspektionens omrdttning och i relationen mellan nationella prov
och slutbetyg, Skolinspektionen (2010). Bedémning och betygssdttning.

21 Skolinspektionen (2019). Betygssdttning pG hégskoleférberedande program i kursen svenska 3.
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Syfte och fragestaliningar

Syftet ar att granska kvaliteten i betygssattningsprocessen i amnet engelska i arskurs
6 med fokus pa lararnas arbete. Granskningens syfte besvaras genom foéljande fra-
gestallningar:

1. Ivilken utstrackning fangar lararen ett brett och varierat underlag som
grund for betygssattningen av elevens kunskaper?

2. lvilken utstrackning gor lararen en allsidig utvardering av elevens kun-
skaper vid betygssattningen?

Utbver ovanstdende tva fragestallningar har granskningen dven inhdmtat informat-
ion om hur rektor skapar férutsattningar for ldrarna att samarbeta och utveckla sin
kompetens kring allsidig utvardering av elevernas kunskaper. Aven denna empiri re-
dovisas i rapporten.

Granskningens genomfdrande

Granskningen fokuserar pa hur larare fangar ett brett och varierat underlag for att
sedan allsidigt utvardera dessa infor att betyg ska sattas. Totalt ingick 30 grundskolor
i granskningen, bade F-6-skolor och F-9-skolor. Vidare ingick daven skolor med en eller
flera paralleller i arskurs 6 liksom skolor dar undervisningen i engelska genomfordes
av en ensam larare eller av flera. Besoken genomfordes under varterminen 2020.
Verksamhetsbesdken genomférdes under en dag och utgjordes av intervjuer med
larare, elever och rektorer. Lararintervjuerna genomfordes bade i grupp och enskilt.
Vid gruppintervjun deltog samtliga ldrare pa mellanstadiet som undervisade i eng-
elska. De enskilda intervjuerna genomfordes med den eller de ldrare som hade satt
amnesbetyg i engelska under hostterminen 2019. Infér Skolinspektionens verksam-
hetsbesok pa skolorna skickades sjalvreflektionsfragor till de larare som skulle delta
i intervjuerna. Syftet med dessa var att ge lararna en forforstaelse 6ver vad intervju-
erna skulle kretsa kring.

Granskningen grundar sig i den kursplan som galler for amnet engelska oberoende
av de revideringar som trader kraft den 1 juli 2021. Det galler dven regeringens ut-
redning om eventuella dndringar i betygssattningen pa grundskolan, vilket inte heller
uppmarksammas i granskningen.

Mer information om granskningens metod och genomférande, se bilaga 1.

Begreppstorklaringar

Nedan preciseras hur Skolinspektionen véljer att anvanda centrala begrepp i denna
rapport.

Allsidig utvardering

Sker infor beslut om betyg. | en allsidig utvardering av elevers kunskaper ingar att
bedoma underlagens tillforlitlighet och giltighet och bedéma kvaliteten pa elevens
kunskaper bade i forhallande till kunskapskraven och utifran en helhetsbedémning.

Brett underlag
Lararen ger eleverna tillfallen att visa sina kunskaper i forhallande till syfte,
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centralt innehall och kunskapskrav vid fler tillfdllen och i flera olika moment i
undervisningen.

Bedémningssituation

En beddmningssituation som ger ett underlag som fungerar val fér att jamforas
med kunskapskraven har hog giltighet for ett summativt syfte och vager darmed
tyngre vid betygssattningen. Informationen fran en bedomningssituation kan ofta
anvandas i bade formativt och summativt syfte, men inte alltid.

Bedomningsunderlag
Skriftligt eller muntligt elevmaterial som lararen har som grund fér sin
betygssattning av elevernas kunskaper.

Giltiga underlag

Underlagen forhaller sig till syfte, centralt innehall och kunskapskrav. De underlag
som i storre utstrackning behandlar stora delar av undervisningen och tidsmassigt
ar narmre betygssattning far anses ha hogre giltighet.

Icke-dokumenterat underlag

Underlag som utgors av lararens observationer i undervisningssituationer eller i
samtal med elev men som inte har antecknats eller pa annat satt dokumenterats.
Aven dessa underlag kan ligga till grund fér betygssattningen.

Kunskapskrav
Lararen ska vid betygssattning avgora vilket kunskapskrav som bast motsvarar
elevens uppvisade kunskaper vid tillfallet for betygssattning.

Ett enskilt kunskapskrav motsvarar all den text som finns angiven i forhallande till
betyget E, C och A. En del av ett kunskapskrav ar ett stycke eller en avgransad del i
texten som star under E, Celler A. Nar man pratar om kunskapskraven i plural menas
all text for E, C och A. Sarskilda bestimmelser finns for betygen B och D. Betyget D
uppnas genom att eleven uppfyller hela E och 6vervagande del av kunskapskravet
for C. Betyget B uppnas genom att eleven uppfyller hela C och 6vervagande del for
A.

Primardokumentation
Underlag som utgors av elevers upprattade arbeten, exempelvis ett prov, inspelat
samtal, en uppsats eller ett presentationsmaterial.

Sambeddémning

Larare diskuterar och reflekterar dver bedémningar gemensamt for att uppna sam-
syn. Sambed®mning kan ske i olika delprocesser:

1. Tolkning av styrdokument foér undervisning och konstruktion av bedémningsupp-
gifter.

2. Tolkning av enstaka elevprestationer.

3. Tolkning av det samlade underlaget infér betygssattning for en enskild elev.
Sambeddmning som bygger pa samtliga delprocesser ger storre mojlighet att
stddja en likvardig bedémning.

Sekundardokumentation

Underlag som utgors av lararens anteckningar och sammanstallningar av
bedomningar, exempelvis en bedémningsmatris eller anteckningar i marginalen pa
en uppsats eller i en lararkalender/dagbok/liknande.
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Tillforlitliga underlag

Beddmningsunderlagen ger en god bild av elevernas aktuella kunskaper vid
beddmningssituationer. De underlag som anvands vid betygssattning ger en rattvi-
sande bild av elevens kunskaper.

Varierat underlag

Lararen ger eleverna tillfallen att préva sina kunskaper, i forhallande till syfte,
centralt innehall och kunskapskrav, pa olika satt.



Kvalitetsgranskningens
lakttagelser

| detta kapitel redogors for iakttagelserna fran granskningen. | det forsta avsnittet
beskrivs i vilken utstrackning lararna arbetar for att fanga ett brett och varierat un-
derlag infér betygssattningen. Utgangspunkten tas i lararnas planering av amnets
innehall och pa vilket satt de planerar att bedémningssituationer ska ske. Vidare be-
lyses hur begransningar i bredd och variation kan uppsta beroende pa hur olika I&-
rare hanterar det nationella provet. Avslutningsvis beskrivs hur larare dokumenterar
elevernas kunskaper samt i vilkken omfattning utvarderingar av bedémningsunderlag
sker. | det pafdljande avsnittet redovisas hur ldrarnas allsidiga bedémning av elever-
nas kunskaper ser ut och hur de gar tillvaga for att vardera om betygsunderlagen ger
en rattvisande bild av elevernas kunskaper. Vidare uppmarksammas lararnas maoijlig-
heter att samarbeta med varandra som ett stdd i att dels gora allsidiga bedémningar,
dels att sékerstalla att betygen satts pa likvardiga grunder och att de avspeglar ele-
vernas uppvisade kunskaper. Aven i detta sammanhang uppmérksammas det nat-
ionella provets betydelse vid betygssattningen.

Det &r rektorn som ansvarar for att betyg satts enligt forfattningarna.?? Darfér bor
rektorn skapa forutsattningar for att framja lararnas arbete med rattvisande och lik-
vardiga betyg. Avsikten med beskrivningarna av hur larare arbetar ar att synliggora
hur skolans betygspraktik kan se ut i amnet engelska. Detta innefattar vilka utma-
ningar larare kan stéllas infor, vilka strategier de har for att hantera dessa och vilka
konsekvenser det kan fa for betygssattningen.

Rektorn behover exempelvis se till att larare far tid och mojlighet att tillsammans
med kollegor diskutera hur de allsidigt kan utvardera elevernas kunskaper vid be-
tygssattningen, hur de kan utforma andamalsenliga bedémningssituationer och hur
de kan bedéma olika elevprestationer. Rektorn bor dven sakerstalla att det finns for-
utsattningar for att sammanstélla betyg och nationella provbetyg i syfte att maojlig-
gbra andamalsenliga analyser av resultaten, samt att tillsammans med lararna folja
upp betyg och nationella provbetyg inom skolenheten sa att det vid behov blir moj-
ligt att satta in insatser som skapar forutsattningar for mer rattvisande och likvardiga
betyg.?

223 kap. 14 § skollagen.
2 Skolverket. (2018) Allmdnna rad med kommentarer Betyg och betygssdéttning. s. 42 ff.
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Lararna fangar ett brett och varierat
underlag vid betygssattningen men
inte for hela dmnet

Amnets syfte och centrala innehall ér inte utgdngspunkten i larares
planering

En god forutsattning for att larare ska kunna fanga ett brett och varierat underlag
som grund for betygssdttning av elevens kunskaper ar att lararens &mnesplanering
utgar fran dmnets syfte och centrala innehall framfér kunskapskraven.

| granskningen varierar det mellan skolorna avseende om hela @mnets syfte och cen-
trala innehall dterfinns i planeringen av dmnet. P3 ett fatal skolor har granskningen
funnit att larare inte planerar utifran hela &mnets syfte och centrala innehall utan
riktar in sig pa valda delar. Pa dessa skolor later ldrarna kunskapskraven och det laro-
medel de anvdnder utgbra utgangspunkten i sin planering av amnet. Bland de larare
som inte planerar amnet utifran kunskapskraven skiljer det sig ocksa.

Pa 6 skolor anvénder lararna bade syfte och centralt innehall medan 6vriga fokuserar
pa det centrala innehallet i forsta hand ofta i kombination med hur laromedlet ar
uppbyggt. Gemensamt for samtliga larare i granskningen ar ett tydligt fokus i amnes-
planeringen p& de fyra bdrande férmagorna tala, skriva, lasa och héra. Ovriga delar
av amnets innehall far mindre utrymme i saval planeringen som i den praktiska
undervisningen. Skolinspektionen ser en risk i att dessa delar faller bort helt, vilket
kan innebéra att bredden och variationen av betygsunderlagen inte blir tillrdcklig.

Pa nagra enstaka skolor i granskningen saknar larare helt och hallet en &mnesplane-
ring och larare uppger i detta sammanhang att det férsvarar betygssattningen da de
hade behovt anvanda planeringen som en struktur. Detta i syfte att sakerstalla vilka
delar av @mnets syfte och centrala innehall eleverna arbetat med, hur eleverna pre-
sterat i forhallande till kunskapskraven och vilket betyg som ger den mest rattvi-
sande bilden av elevernas kunskaper.

Larare upplever det svarare att uppna tilirdicklig bredd och variation
avseende vissa delar av det centrala innehdllet

Pa flertalet skolor framkommer att ldrare upplever det som svarare att uppna till-
racklig bredd och variation i relation till vissa delar av det centrala innehallet. Detta
galler exempelvis da elever ska vélja texter fran olika medier, eftersom eleverna visar
ansatser till att valja texter som antingen ar for svara eller for latta. Likasa framhaller
en del larare att det ar svart att avgora hur vél eleverna anvander olika strategier i
att uttrycka sig pa annat satt nar elevernas sprakkunskaper i engelska inte tycks racka
till.

Andamalsenliga bedémningssituationer planeras inte in pa en tred-
jedel av skolorna

For att fanga ett brett och varierat underlag ar det viktigt att ldrare redan i sina am-
nesplaneringar bestammer nar bedémningar ska ske. Larare pa 14 av 30 skolor utgar
antingen fran laromedlets kapitelindelning eller olika arbetsomraden nar de planerar
nar beddmningar ska ske. | dessa fall gbrs bedomningarna i slutet av kapitlet i laro-
boken eller i samband med att arbetsomradet avslutas. Pa 7 av 30 skolor planerar
ldrarna utifran ett tidsintervall da bedémningar kommer dga rum. P& 9 av 30 skolor
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planerar lararna inte in bedémningssituationer i forvdag utan gér bedémningar 16-
pande inom ramen av undervisningen.

Gemensamt for de 5 skolorna i granskningen som beddémts ha hog kvalitet i betygs-
sattningen ar att de inplanerade bedémningssituationerna kannetecknas av en hog
grad av metodisk variation av hur de genomfors. Detta géller i arbetet med dmnets
samtliga formagor. Vidare ar det vanligt pa dessa skolor att bedémningsuppgifter
ofta kopplas ihop med uppgifter i andra @mnen vilket betyder att samma underlag
exempelvis kan bedémas i bade engelska och svenska. Det ar vanligt att lararna an-
vander sig av digitala verktyg, exempelvis engelsksprakiga filmer eller ljudklipp. La-
rare anvander ocksd ofta olika dramatiseringar sasom rollspel eller teater som me-
todiska inslag dar eleverna far visa sina kunskaper som lararna bedémer. Skolin-
spektionen ser att detta skapar en god variation av tillfallen dar eleverna far visa vad
de kan pa olika satt.

Fokus pa det nationella provet i planeringen minskar bredden och
variationen i underlagen

Granskningen visar att det nationella provet till ganska stor del styr utformningen av
beddmningssituationer i ldrarnas planering av amnet. Pa 18 av 30 skolor berattar
larare att huvudfokus i den praktiska undervisningen under héstterminen ar att ele-
verna ska trana den muntliga férmagan da den delen av det nationella provet ge-
nomfors forst. Darefter fokuserar lararna pa att eleverna ska fordjupa sig i den skrift-
liga formagan da det ar nasta delprov. De tva resterande delarna, 1as- och horforsta-
else, tar sedan vid utifran samma struktur. Flera larare forklarar detta upplagg med
att de nyligen tagit 6ver klassen och inte haft full dverblick dver elevernas kunskaper.
En annan forklaring larare ger ar att de beddmt att eleverna behévt anvanda en stor
del av tiden till att tréna exempelvis den muntliga férmagan och darmed har fokus
under forsta delen av ldsaret varit att trana eleverna pa detta. Skolinspektionen ser
att en risk med ett alltfor stort fokus pa de nationella proven i planeringen ar att
andra delar av det centrala innehallet asidosétts, vilket paverkar lararens mojlighet
att samla ett tillrdckligt brett och varierat underlag infor betygssattningen.

Majoriteten av lararna dokumenterar elevernas kunskaper noga,
bland annat med hjalp av digitala system

Granskningen visar att flertalet larare, pa ett systematiskt satt, dokumenterar ele-
vernas kunskaper men att detta sker pa olika sétt och att innehallet ar olika omfat-
tande. Detta avser bade ldrares primara och sekundara dokumentation. | gransk-
ningen framkommer att larares dokumentationsarbete for att avgéra om de insam-
lade beddmningsunderlagen skapar en tillracklig bredd och variation av elevernas
kunskaper underlattas om lararna har kompetens och tillgang till larplattformar som
uppfattas som relevanta av lararna. P4 manga skolor gér lararna bedémningarna di-
rekt i larplattformen, ofta genom att anvanda sig av bedomningsmatriser.

Pa skolor dar bedémningsmatriser anvands ar det vanligt att larare markerar elever-
nas utveckling i forhallande till de olika férmagorna eller kunskapskraven med olika
farger. Larare ger i intervjuerna exempel pa att fargen gront indikerar att kunskaps-
kravet ar uppnatt, gult att processen pagar, rott att eleven inte har uppnatt kravet
och vitt att kunskapskravet inte dr bedomt.

Pa de skolor som har bedémts ha hog kvalitet i sitt dokumentationsarbete framkom-
mer aven att larare lagger till sina egna beddémningsanteckningar kopplat till elever-
nas enskilda prestationer i den digitala larplattformen. Genom det har de alla delar
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av sin dokumentation samlat pa ett och samma stélle och kan fa en tydlig bild om
bredden och variationen ar tillracklig.

Pa 5 av 30 skolor i granskningen saknas dock en systematik for hur larare dokumen-
terar elevernas kunskaper. Detta bidrar till att larare far svarare att fa en éversikt
kring om eleverna fatt visa sina kunskaper pa ett tillrdckligt brett och varierat sétt.
Vidare framkommer att viss dokumentation riskerar att ga forlorad da systematiken
saknas. Det ror framst den sekundardokumentation lararna har i form av egna an-
teckningar 6ver elevernas prestationer. Pa ndgra skolor sammanstalls inte dessa an-
teckningar systematiskt eller regelbundet.

Icke fungerande rutiner dver hur dokumentationen ska goras kan medfora att be-
tygsgrundande dokument saknas vid betygssattningen. Detta skapar stora problem
exempelvis nar larare slutar och dar 6verlamningen mellan avldmnande till motta-
gande ldrare ar central. Av de 48 larare i granskningen som satte betyg hdstterminen
2019 var 9 nyanstallda vid starten av hostterminen. Dessa larare var fordelade pa 8
skolor.

Ytterligare en konsekvens av bristande rutiner ar att elever och vardnadshavare inte
kan folja hur eleverna utvecklas i @mnet. Elever pa 3 av dessa 8 skolor berattar att
de var osdkra pa om lararna hade insikt i vad de kunde och att det var otydligt varfor
de fick det betyg de fick. Aven ldrare pa dessa skolor framhaller att det var ett svart
uppdrag att skapa sig en bild av vad eleverna kunde da det inte fanns sa mycket
dokumentation att forhalla sig till.

Pa 4 av skolorna i granskningen bestar lararnas dokumentation av en sammanstall-
ning av elevernas resultat pa olika uppgifter. Det medfor att elevens progression i
amnet inte framgar utan endast sjdlva bedémningen. Detta gor det svarare for ele-
ven att kunna forutse vilket betyg som lararen kommer satta.

Lararna vtvarderar regelbundet bedomningssituationer och bedom-
ningsunderlag men inte i tillracklig omfattning

Granskningen visar att samtliga larare i granskningen regelbundet utvarderar de be-
démningssituationer och bedémningsunderlag som de anvander. Aven om utvirde-
ringar sker visar granskningen att dessa inte ar tillrackligt omfattande och att det
saknas centrala delar. Utifran sina utvarderingar reflekterar lararna bland annat over
om elever har missforstatt uppgifter eller om det finns andra aspekter kring ett even-
tuellt avvikande resultat. Detta kan exempelvis réra svarighetsgraden i uppgiften el-
ler om inte uppgiften fungerat som det var avsett med den. Larare ger i det sista
fallet exempel pa dar elever ska genomfora informationssokning pa engelska men
istdllet samlar information fran svenska kallor som de sedan Oversatter istallet for
att anvanda engelsksprakiga kéallor primért. Baserat pa dessa utvarderingar gors dar-
efter forandringar i undervisningens uppldgg eller arbetssatten dar eleverna ges nya
mojligheter att visa vad de kan. | flera fall anvander lararna kompletterande uppgif-
ter for att fa en rattvisande bild av elevernas kunskaper.

Granskningen visar dock att ndstan en tredjedel av lararna, i sitt utvarderingsarbete,
inte uppmarksammar om flickor och pojkar ges samma mojligheter att visa vad de
kan i de uppgifter de arbetat med. Lérarna framhaller att de ser sina elever som in-
divider och inte utifran kén. De vill inte skapa konsstereotypa kdnsmonster, berattar
de. Pa 12 av 30 skolor gors antaganden att pojkarna, pa grund av att de spelar da-
torspel, ar starkare inom den muntliga férmagan an flickor medan flickorna ar star-
kare skriftligt. Pa fyra av dessa skolor har larare, baserat pa sina antaganden, anpass-
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sat undervisningen for att flickor ska fa tréna mer pa att utveckla den muntliga for-
magan och pojkar den skriftliga. Grunden fér anpassningen ar inte ett resultat av
ldrarnas utvardering utan lararnas uppfattning, vilket inte behover spegla verklig-
heten. Detta da det sannolikt finns flickor som spelar datorspel och &r starka kring
muntlig framstallning liksom pojkar som &r duktiga pa att uttrycka sig i skrift. | for-
ldngningen kan dessa antagande dven paverka betygssattningen da utvarderingen
av beddmningssituationer och beddémningsunderlag saknar ett kénsmadssigt per-
spektiv.

Pa 22 av 30 skolor omfattar ldrarnas utvardering om bedémningsunderlagen passar
flickor respektive pojkar. Analysen av utvarderingen utgor sedan ett underlag for att
forandra bade beddmningssituationer och bedémningsunderlag men aven upplag-
get av undervisningen. Exempelvis visar lararnas analys av det utvarderingar har vi-
sat att flickor behover ges mer utrymme for att kunna visa sin muntliga formaga pa
ett battre satt. Larare har da organiserat undervisningen i mindre grupper for att
kunna skapa battre bedomningssituationer for flickorna an vad som varit mojligt i
helklass dar pojkarna tenderat att ta mycket av taltiden. Pa liknande satt ger larare
ramar till pojkar som behdver stod i sitt skriftliga arbete genom att bland annat ge
dem minikrav pa hur manga fullstandiga meningar en uppgift minst ska innehalla.
Detta dar exempel pa hur lararna utifran utvardering av beddmningssituationer vidtar
atgarder och skapar forutsattningar for att variationen av hur eleverna far visa sina
kunskaper ska oka.

Larare utvarderar allsidigt elevernas
kunskaper men utan samarbete med
kollegor

Bedomningsunderlagens tillforlitlighet utvarderas i hog grad

P& samtliga skolor ser Skolinspektionen att larare dr noggranna med att vardera be-
démningsunderlagen sa att de ger dem en tillforlitlig bild av elevernas kunskaper.
For manga larare grundar sig denna i de utvarderingar som lararna gor I6pande un-
der terminen och som finns beskrivet tidigare i rapporten (sid. 19).

Lararna i granskningen tar dven stor hansyn till elevers maende som en faktor som
paverkar deras mojligheter att visa sina kunskaper. Detta blir sarskilt uppenbart infér
det nationella provet déar flera larare uppfattat eleverna som oroliga och nervosa.
Granskningen visar dock en dubbel bild av detta, eftersom elever pa flertalet skolor
berattar att de varit nervdsa infor det nationella provet medan elever pa andra sko-
lor uppger att de inte varit det. De sistndmnda eleverna hanvisar till att de kant sig
val forberedda av lararen, bland annat genom att de 6vat pa gamla nationella prov.

Vidare har granskningen kunnat identifiera att det finns arbetsformer som exempel-
vis grupparbete dér ldrarna upplever det svarare att fa en rattvisande bild av elever-
nas kunskaper. Pa 13 av 30 skolor uppger lararna att de séllan later grupparbeten
tjana som beddémningssituationer da de beddmer att tillforlitligheten ar lagre i den
arbetsformen. Dessa larare anser att det ar svart att sékerstalla vilken elev i gruppen
som producerat vad. Detsamma géller dven for uppgifter som eleverna forvantas
gbra i hemmet dar larare uppger att de ar restriktiva med att utforma dessa som
beddmningsuppgifter. | dessa bada exempel fungerar de uppgifter eleverna goér mer
som @vningar.
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Pa skolor dar grupparbete och hemuppgifter tillimpas som betygsgrundande un-
derlag, uppger larare att de 4nda behover ge eleverna kompletterande uppgifter for
att ldraren ska fa en bra bild av elevens kunnande. Granskningen visar ocksa att det
finns larare som bade samlar in och tillmater underlagen en viss grad av tillforlitlighet
kring sddant som eleverna visat upp i andra sammanhang, exempelvis vid temadagar
eller i amnesovergripande samarbeten. Detta ger lararna en ytterligare bredd och
variation i de underlag som de sedan anvander vid betygssattningen.

Underlag som samilats in i slutet av terminen ges hogre giltighet
Granskningen visar att larare varderar giltigheten i de beddémningsunderlag de sam-
lat in. P& samtliga skolor bedéms att underlag som samlats in nara betygssattnings-
tillfallet har storre giltighet dn sadant eleverna visat tidigare. Larare anvander i hu-
vudsak endast sddana beddmningsunderlag som eleverna gjort under arskurs 6 och
gar mycket sallan tillbaka for att vdga in underlag fran tidigare arskurser. Flertalet
larare beskriver underlagen eleverna har gjort fran arskurs fyra och fem som ov-
ningsunderlag.

Vid hdlften av skolorna fdster lararna stor vikt vid resultatet pa nation-
ella prov vid betygssattningen

| granskningen framkommer att det rader skilda meningar mellan skolorna om hur
resultat fran nationella provet beaktas vid betygssattningen. Larare pa hélften av
skolorna i granskningen ser det nationella provet som ett underlag bland flera me-
dan den andra halften sarskilt beaktar det nar betyg ska sattas. Bland de som ser det
nationella provet som ett bland manga motiveras detta med att resultatet pa det
nationella provet kan riskera att bli missvisande. Detta med anledning av att andra
aspekter sdsom elevers nervositet 6ver provet kan paverka prestationen och darmed
kanske resultatet inte speglar elevernas faktiska kunskaper pa ett sakert satt. Larare
sakrar darfor upp med andra underlag for att kunna avgora giltigheten och vikten av
det nationella provet infor betygssattningen. Pa de skolor som satter stor vikt vid det
nationella provet motiveras det av att provet i sig klargor vad eleverna ska kunna i
amnet och dessutom fungerar som nationell jamforelse.

Svagt samarbete mellan larare kring allsidig utvardering och likvar-
dig bedomning av elevernas kunskaper

Granskningen visar att ldrare pa 22 av 30 skolor har fa majligheter till samarbete i
sitt arbete med att allsidigt utvardera och i att tillampa likvardig bedémning av ele-
vernas kunskaper. Larare berattar att da de traffas i amneslag eller motsvarande ar
det oftast andra fragor som behover prioriteras och att tiden inte racker till for att
diskutera betygssattning pa likvardiga grunder.

Pa skolor dar det finns en organisation for lararna att samarbeta i sker samtalen kring
allsidig och likvardig beddmning regelbundet. Det framkommer i intervjuerna att la-
rarna bland annat anvander Skolverkets bedomningsstéd som utgangpunkt i dessa
dialoger. De beskriver att de anser att de flesta elever ar relativt enkla att betygssatta
men att samarbete ar extra relevant avseende likvardighetsfaktorn for elever som
vager mellan olika betyg, fraimst betygen D och B. Lararna pa dessa skolor stravar
efter att géra en helhetsbedémning dven om vissa kunskapskrav kan fa lov att véga
tyngre én andra.

Pa nagra fa av skolorna i granskningen beréattar rektorn och lararna att de traffas
regelbundet i s kallade amnestraffar for att diskutera och reflektera kring allsidig
beddémning och bedémning pa likvardiga grunder. Huvudsyftet med dessa ar att
skapa en samsyn bland pedagogerna.
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Pa ndstan en tredjedel av skolorna sdkerstdlls inte att pojkar och
flickor bedoms likvardigt

Pa 8 av 30 skolor uppmaérksammas inte i tillrdcklig utstrackning om flickor och pojkar
bedodms pa likvardiga grunder. Pa flertalet av dessa skolor framkommer att det finns
ett behov att belysa denna fraga da bland annat betygsstatistiken visar att det finns
skillnader mellan flickors och pojkars betyg i amnet. Halften av de skolor som beho-
ver utveckla sin verksamhet i arbetet med bedémning pa likvardiga grunder, behé-
ver ocksa utveckla sin utvarderingspraktik (se dven sid 16). Bland de skolor som inte
uppmarksammar om flickor och pojkar bedoms likvardigt finns det tva grupperingar.
Dels finns det fem skolor dar detta inte sker alls, dels finns det tre skolor dar lararna
uppmarksammat skillnader mellan kénen men dar inte detta lett till ndgra specifika
atgarder.

Pa 16 av de 30 skolorna anonymiserar larare bedémningsunderlagen for att inte lata
sin bedémning paverkas av vilken elev, flicka eller pojke, som ska bedémas. Denna
anonymisering avser endast vissa delprov i det nationella provet. Vidare framkom-
mer i granskningen att larares samtal kring likvardig bedémning, pa tio skolor, ar ett
inslag i skolans systematiska kvalitetsarbete som genomfors pa regelbunden basis.
Pa flertalet av dessa skolor upplever lararna att dessa diskussioner renderar i en
battre samsyn kring innebdrden av likvardig bedémning.

Lararna samarbetar bade vid genomférandet och vid bedémningen
av det nationella provet

Samtliga skolor i granskningen har en val kdnd och val inarbetad organisation som
anvands bade infér, under och efter det nationella provet. Aven pa skolor med end-
ast en undervisande larare i engelska i arskurs 6 har rektorerna sett till att ett sam-
arbete finns med hjalp av andra engelsklarare, som arbetar pa mellanstadiet eller pa
nagot av de 6vriga stadierna i grundskolan. Samarbetet i beddmningen av det nat-
ionella provet ser lite olika ut for de olika delproven. Oftast sambeddms det muntliga
och det skriftliga delprovet medan huvudansvarig larare bedémer las- och horfor-
staelsen sjalv. P& 9 av 30 skolor nérvarar tva larare vid bedémningssituationen av
det muntliga nationella provet och pa fyra skolor spelar lérare in elevernas framtra-
danden for att darefter genomféra sambedodmning tillsammans med kollegor.

Betraffande det skriftliga delprovet ar det farre skolor dar sambedémningen gors pa
hela delprovet utan istallet genomférs sambeddmning endast kring vissa delar eller
avsnitt dar den ansvariga lararen ar osaker i sin bedémning. Granskningen visar dven
att flertalet huvudman moijliggor for bedomningsdiskussioner inom olika natverk
som finns inom den egna organisationen. | dessa fall tréffas larare fran olika skolor
som ansvarar for beddmningen av de nationella proven och sambedémer ett urval
av varandras prov. Detta for att sakerstalla att beddémningarna ar korrekta.

Det ar stora skillnader mellan skolorna rérande Iararnas samarbets-
mojligheter

Manga larare uppger att de ar relativt ensamma i sitt @mne och har begransade moj-
ligheter att samarbeta med kollegor i bedomningsfragor. Pa skolor med flera larare
i engelska ar det vanligt att de ar organiserade i dmneslag eller amnesgrupper. Dessa
grupperingar har dock sallan regelbundna traffar och an mer séllan gemensamma
diskussioner kring hur styrdokumenten kan tolkas eller hur @mnet bast planeras for
att mota styrdokumentens krav. Samarbetet handlar exempelvis om inkép av laro-
medel eller annat pedagogiskt material som ska anvandas i undervisningen.
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Pa 7 av 30 skolor genomfors dock ett organiserat och regelbundet samarbete i am-
nesgrupper eller liknande avseende tolkning av styrdokumenten. Exempelvis leds
amnesgrupper av en forsteldrare i engelska som leder samtalen med koppling till
styrdokumenten. Vidare arbetar dessa dmnesgrupper bland annat med gemen-
samma diskussioner kring planeringen av amnet i stort eller kring enskilda omraden
eller teman. Planeringarna delas mellan lararna sa att alla kan ta del av varandras
planeringar och darigenom dra nytta av hur styrdokumenten tilldmpas utifran kolle-
gors upplagg av undervisningen. For att ytterligare koppla samarbetet och samsynen
till styrdokumenten diskuterar ldrarna amnets progression och den réda traden som
ska genomsyra undervisningen i engelska pa mellanstadiet.

Pa skolor med ett val fungerande samarbete i amneslag sker samarbetet dven kring
hur bedémningsuppgifter ska utformas sa att eleverna pa basta satt ska kunna visa
vad de kan. Granskningen visar dven att pa skolor utan etablerade amneslag kan ett
samarbete fungera mycket bra. | dessa fall finns bland annat inplanerad konferenstid
dar larare samarbetar om kvalitetsarbete, saval pa 6vergripande nivd som pa am-
nesniva. Inom dessa forum sker gemensamma diskussioner kring tolkningsvarianter
av styrdokumenten och, i férlangningen av dessa, hur bedémningen av elevernas
kunskaper ska ske.

Pedagogiska samtal kring likvardig bedomning sker i liten omfattning
pa skolorna

Granskningen visar att lararnas majligheter till pedagogiska samtal om likvardig be-
domning starkt begrdnsas av att ett grundlaggande samarbete saknas mellan dem.
Pa 22 av 30 skolor saknas denna dialog mellan larare och en konsekvens blir att dessa
larare darmed star ensamma i sin tolkning av styrdokumenten. Pa nastintill samtliga
skolor dar samarbetet behover utvecklas kring sambeddmningen av elevuppgifter
utéver det nationella provet (17 av 22 skolor) visar granskningen att det saknas en
organisation for detta och larare radfragar endast kollegor vid behov. Skolorna sak-
nar saledes ett forum for att lararna ska kunna sédkerstalla att deras bedémningar ar
likvardiga. Pa tio skolor berdttar larare att de saknar en arena att méta &mneskolle-
gor och onskar fler tillfdllen till samarbete i deras bedémningsarbete. Pa flera av sko-
lorna som saknar forum for samarbete berattar rektorer att de &r medvetna om Ia-
rarnas dnskemal och att insatser planeras for att tillgodose ett battre kollegialt sam-
arbete.

| samband med att beddémning av det samlade underlaget infor betygssattningen ska
goras, visar granskningen att flera skolor tillampar sambed®mning an vid enskilda
elevuppgifter. Denna sambeddmning gors bland annat genom bedémningskonfe-
renser i slutet av terminen dar ldrarna i engelska gemensamt diskuterar elevernas
prestationer i forhallande till kunskapskraven. Det dr endast elever som lararen ar
osdker pa som lyfts upp for gemensamma bedémningsdiskussioner vid dessa till-
fallen. Pa skolor som tillampar sambedémning vid den samlade bedémningen infor
betygssattning sa sker detta oftast i amneslagen eller &mnesgrupperna. Gransk-
ningen visar dven att det pa ett fatal skolor fdrekommer samarbete med andra skolor
inom huvudmannens organisation kring den samlade bedémningen. | dessa fall ingar
skolorna sedan en tid tillbaka i dvergripande natverk dar engelsklarare mots for att
beddma tillsammans.
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Rektorerna ger Iararna begransade
forutsattningar for att Oka deras
beddmarkompetens

Manga rektorer ar osdkra pd om ldrarnas bedémarkomptens dr ill-
rdacklig

Vid 12 av 29 skolor uttrycker rektorerna att lararnas bedémarkompetens inte ar till-
racklig. Rektorerna uppger att otillrackligheten grundar sig i att flertalet betygssat-
tande larare pa skolan &r ovana att sdtta betyg och behdéver hjalp och stéd i denna
process. Granskningen visar att 13 av 48 betygssadttande larare saknar lararlegitimat-
ion och har darmed inte ratt att satta betyg i amnet. De icke-legitimerade lararna ar
fordelade pa 10 av de 30 skolor som ingdtt i granskningen. Pa skolor med icke-legiti-
merade ldrare har rektorerna antingen sjalva satt betygen eller sa har en legitimerad
larare, som dock inte undervisat eleverna, gjort det. | granskningen framkommer att
den legitimerade lararen som satter betygen inte alltid arbetar som engelsklarare pa
mellanstadiet utan undervisar pa skolans hogstadium.

Granskningen visar dock att 17 av 29 rektorer ar trygga i vetskapen om att lararna
pa mellanstadiet har god erfarenhet och god kompetens kring betygssattningen.
Rektorerna baserar denna bedémning pa samtal de haft med de larare som séatter
betyg men ocksa utifran resultatanalyser dar rektorer sett att elevernas betyg stam-
mer val 6verens med deras resultat pa de nationella proven. Samtliga rektorer be-
rattar att de stodjer lararna i de fall de behover rad vid betygssattningen. Rektorerna
sager att det galler saval erfarna som nyutbildade larare. Detta bekraftas aven av
ldrarna som upplever att de har ett gott stod fran sina rektorer i hanseende av att
de behdver hjalp i betygssattningsprocessen.

Rektorer erbjuder inte Iararna kompetensutveckling kring bedom-
ning och betygssattning i engelska

Oavsett om rektorerna beddémer lararnas bedémarkompetens som tillrdcklig eller
otillracklig, visar granskningen att ingen av rektorerna det senaste lasaret erbjudit
lararna nagra kompetensutvecklande insatser eller projekt for att hoja deras bedo-
markompetens i engelska. Rektorer och larare uppger att de kompetensutveckl-
ingsinsatser som arrangerats har varit av mer allmandidaktisk karaktar och riktats till
samtliga larare utan amnesspecifik koppling. En av rektorerna uppger att denne ak-
tivt letar efter fortbildningsinsatser i engelska men att det ar svart att hitta lampliga
utbildningar gallande betygssattningsprocessen.

Rektorer ger Iarare begransade forutsattningar till ett amnesspecifikt
samarbete

Sammantaget visar granskningen att rektorerna behover ge battre forutsattningar
for lararnas samarbete pa 22 av 30 skolor. Pa fyra av dessa skolor sker inget samar-
bete alls medan det pa nio skolor finns en organisation for samarbete men dar detta
inte anvands i damnet engelska da dessa pedagoger aven undervisar i andra dmnen
och valt att delta i andra amnesgrupperingar. Slutligen finns 9 skolor av 22 dar ett
visst samarbete finns men dar detta sker mer oregelbundet och spontant exempelvis
kring sambedémning.



Forutom att rektorerna behover tydliggora och folja upp sin inre organisation pa an-
nat satt marks ocksa andra delar som behdéver utvecklas. Granskningen visar att 13-
rarnas tid ofta dts upp av andra arbetsuppgifter och att behov av samordning av
beddmnings- och betygsarbetet finns. P4 skolor dar detta finns skots det oftast av
amnessamordnare eller forsteldrare. Granskningen visar att kopplat till det nation-
ella provets genomforande och det paféljande bedémningsarbetet ger rektorerna i
granskningen bade goda forutsattningar och har en inre organisation pa skolan som
ar anpassat for provet. Pa 8 av 30 skolor dar ett etablerat samarbete finns deltar
rektorerna regelbundet nar lararna i engelska tradffas och skapar sig darigenom en
fordjupad forstaelse kring de utmaningar som lararna méter.

Rektorer har begrdnsad insyn i hur Idrarna arbetar for att fanga ett
brett och varierat underlag

Granskningen visar att rektorer har relativt lite insyn i lararnas betygssattningsprak-
tik i engelska. Likasa har rektorerna begransad kunskap om hur lararna i engelska
planerar amnet sa att alla amnets delar behandlas och bedéms. Pa 20 av 30 skolor
har rektorerna tillgang till lararnas planeringar. 16 av de 20 rektorerna samlar dven
in lararnas amnesplaneringar for att skapa sig en bredare bild av lararnas upplagg av
amnets innehall och beddémningar. Det ar dock framst i samband med exempelvis
medarbetarsamtal som rektorerna tillsammans med lararna diskuterar @mnesupp-
lagget och beddmningssituationer. Atta av rektorerna uppger att de dven gor regel-
bundna lektionsbesdk och far da en bild av hur val planeringen 6verensstammer med
verkligheten. Mot bakgrund av detta menar dessa rektorer att de har god kunskap i
att bedéma om ldararna samlar ett brett och varierat underlag.

Betygen fdljs upp i forhallande till nationella prov

Granskningen visar att rektorer foljer upp och utvarderar betygen i engelska. Detta
sker i de flesta fall utifran en analys av resultaten pa nationella prov och betyg samt
att det sker inom ramen for skolornas systematiska kvalitetsarbete. Huvuddelen av
rektorer genomfor resultatuppfoljningskonferenser och later lararna diskutera relat-
ionen mellan betyg och nationella prov, dock ger dessa rektorer fa exempel pa at-
garder utifran genomford analys. Vidare visar granskningen att rektorer har relativt
liten insyn i vilken omfattning ldrarna beaktar det nationella provet vid betygssatt-
ningen. Det finns i granskningen rektorer pa tio skolor som konstaterar skillnader i
relation mellan resultat pa nationella prov och betyg, men som inte har diskuterat
orsakerna till denna diskrepans med lararna.

Ett gott exempel pa systematiskt kvalitetsarbete framkom pa en skola i granskningen
dér rektor uppgav att det finns en rutin for hur det systematiska kvalitetsarbetet ska
genomfdras i engelska. Rektorn beskriver att lararna ar organiserade i arbetslag dar
utrymme till samplanering och sambeddmning av saval det nationella provet som
ytterligare elevuppgifter sker. Likasa uppger rektorn att det finns ett natverk med
skolor inom huvudmannens organisation dar larare traffas tva ganger per termin for
att sambeddéma mer svarbedomda elevuppgifter inom ramen av det nationella pro-
vet. Likasa gors analyser av resultaten pa det nationella provet i detta natverk base-
rat pa den analys som arbetslaget gjort tillsammans pa skolan. Infér betygssatt-
ningen har rektor avsatt tid till lararna for fordjupad sambedomning. Detta sker tva
ganger per lasar pa dagar dar lararna ar undervisningsfria. | detta arbetar rektorerna
i natverket néra lararna och foljer elevernas utveckling bade via lararnas doku-
mentation och i samtal med lararna. Aven elevhilsoteamet 4r en del i denna process
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och foljer elevernas utveckling samt samrader kring elever som ar i behov av sarskilt
stod.

Flera rektorer uppmarksammar inte i tiliracklig omfattning om flickor
och pojkar bedéms pa likvardiga grunder

Granskningen visar att pa 8 av 30 skolor sker sallan eller aldrig nagra diskussioner
nar det galler om pojkar och flickor har samma majligheter att visa sina kunskaper i
engelska. Pa dessa skolor uppmuntrar heller inte rektorerna lararna att reflektera
over hur flickors och pojkars resultat forhaller sig till varandra i betygssattningen.
Granskningen visar dven att lararna pa dessa skolor saknar strategier for att saker-
stalla att bedomningen sker pa likvardiga grunder och att det inte sker nagon dialog
i exempelvis amneslag kring detta. Pa en av skolorna uppger rektorn att hen kdnner
till att lararna tycker att bedémnings- och betygssattningsarbetet ar svart och att
lararna behover fora fler samtal kring bland annat vad det innebér att betygssatt-
ningen ska vara likvardig. Aven om det framkommer att m&nga skolor konstaterar
skillnader i pojkars och flickors betyg och nationella prov leder det inte till diskuss-
ioner och konkreta atgarder for att skillnaderna ska bli mindre.

Pa 6 av 30 skolor beréattar larare och rektorer att de arbetar aktivt for att flickor och
pojkar ska bedémas pa likvardiga grunder. De berattar att skolornas betygsresultat
och resultaten pa de nationella proven ligger till grund for de analyser som lérarna
gor och dar resultatet av dessa leder till férandringar i undervisningens uppldgg. Pa
en av skolorna berattar rektorn att de nyligen haft en kompetensutvecklingsinsats
kring genuspedagogik som fallit val ut och dér larare uppmarksammats pa betydel-
sen av att reflektera tillsammans kring flickors respektive pojkars larande. Ytterligare
ett exempel ar en skola som har konferenser om Utmanande Iérande och diskuterar
jamstallhet men rektor sager att det ar inte nagot som sker regelbundet. Pa en av
skolorna dar en klar majoritet av eleverna ar flickor berattar rektorn att de reflekte-
rat och analyserat hur pojkarnas larande paverkas av detta. Pa denna skola ar saval
elevernas betyg som deras resultat pa nationella prov relativt lika mellan kénen men
rektorn framhaller trots det att pojkarna behover uppmaéarksammas extra i lararnas
diskussion kring inneborden sa att betygssattningen ska ske pa likvardiga grunder.

Utvecklingsomraden

Detta avsnitt redovisar de huvudsakliga utvecklingsomraden som identifierats i
granskningen. Dessa utvecklingsomraden &r en konsekvens av granskningens iaktta-
gelser som redogjorts fér ovan. Utvecklingsomradena har dven redovisats i form av
enskilda beslut till de granskade skolorna och de skolhuvudman som berérts.

| det utvecklingsarbetet som behover startas pa skolorna i granskningen behdéver
huvudmannen och rektorerna forsakra sig om:

- Aft lararna samlar ett brett och varierat bedomningsunderlag in-
for betygssattningen

Rektorer behover forsakra sig om att lararna sékerstéller att samtliga delar av amnet

finns med i undervisningsmomenten och i bedémningssituationer. Utgangspunkten

i planeringarna bor vara dmnets syfte och centrala innehall och inte kunskapskraven

eller larobokens disposition. En genomarbetad planering skapar goda forutsatt-
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ningar for att fanga ett brett och varierat underlag infor betygssattningen. | gransk-
ningen framkommer att sex skolor behover starta ett utvecklingsarbete kring denna
del.

- Aftlararna ges battre forutsattningar att samarbeta i betygssatt-
ningspraktiken

Hos en overvagande del av skolorna i granskningen behdver rektorer ge lararna
battre forutsattningar for att utveckla samarbetet kring bedémning och betygssatt-
ning. | detta ingar en gemensam tolkning av styrdokumenten men aven ett samar-
bete i planeringsarbetet av damnet samt i utformningen av bedémningsuppgifter. Vi-
dare behover lararna utveckla sin sambeddmningspraktik sa att den dven spanner
over uppgifter som eleverna gjort utdver det nationella provet. Lararna behover
ocksa fa forutsattningar att samarbeta kring tolkningen av det samlade underlaget
infor att elevernas betyg ska sattas.

- Attlararna breddar sina utvarderingar av bedomningsunderla-
gen sd de dven omfattar likvardighet for flickor och pojkar

Pa 7 av skolorna i granskningen behover huvudman och rektorer inleda ett utveckl-

ingsarbete for att forsdkra sig om att lararna fordjupar och breddar sitt utvarderings-

arbete for att dven omfatta om flickor respektive pojkar far olika mojligheter att visa

sitt kunnande. Utvarderingar dar alla delar omfattas skapar ocksa en oversikt éver

om bredden och variationen ar tillracklig.

- Attldrarna har en samsyn kring vad det innebar att bedémning
sker pa likvardiga grunder

Huvudman och rektorer behover forsakra sig om att lararna bedomer alla elever pa
samma grunder oavsett kon. | detta ingar att lararna reflekterar ver elevernas re-
sultat for att om mojligt identifiera skillnader mellan hur flickor och pojkar presterat.
| detta perspektiv ar det ocksa viktigt att rektorerna ger lararna forutsattningar att
etablera en samsyn om vad likvardig bedémning innebér och tillampas i praktiken.
Pa 8 skolor i granskningen har Skolinspektionen identifierat att ett utvecklingsarbete
behover inledas kring detta.
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Avslutande diskussion

Granskningen ar gjord mot bakgrund av att inférandet av betyg i arskurs sex innebar
att l[drare som inte satt betyg tidigare skulle bérja gora det. Skolverkets utvardering
av inforandet av betyg i arskurs sex visade att en betydande andel av lararna kdnde
sig otrygga i att satta betyg. En utvardering, nagra ar senare visade dock att larare i
arskurs sex upplevde en dkad sakerhet vid beddmningar och betygssattning?* Orsa-
kerna till att betyg i arskurs sex inférdes (2012) var att uppféljningen av elevernas
kunskapsutveckling skulle forbattras. Vidare skulle dven informationen till vardnads-
havare utvecklas och eleven skulle f& en tydlig information om sin kunskapsniva .

| Skolverkets allménna rad kring betyg och betygssattning framgar att lararen bor
utforma andamalsenliga bedémningssituationer for att sakerstélla att ett brett och
varierat underlag samlas in. Detta underlag utvarderas utifran dmnets syfte, centrala
innehall och kunskapskraven i syfte att lararen ska komma fram till ett rattvisande
betyg for eleven.?® Beddémningsunderlagen ska virderas utifran relevans och i relat-
ion till kunskapskraven.

Utifran denna beskrivning och granskningens resultat ar det tydligt att betygssatt-
ningsprocessen startar med att lararna, utifran &mnets syfte och centrala innehall,
planerar undervisningens innehall samt bedémningssituationer som ar andamalsen-
liga. | denna process, dar granskningen undersokt dess olika delar, &r en slutsats att
lararnas betygssattningspraktik underlattas av ett antal forutsattningar som behover
finnas for att dels bredden och variationen i underlagen sakerstalls, dels att lararna
ges mojligheten att gora en allsidig utvardering av elevernas kunskaper.

Samarbete, dokumentation och
rektors pedagogiska ledarskap ar
viktiga faktorer i skolors
betygssattningsprocess

Granskningen har kunnat identifiera vissa utmaningar och darmed risker inom ra-
men av betygssattningsprocessen. For lararnas del ar samarbetet med kollegor samt
rutiner fér dokumentation centrala. Parallellt med det behover rektorer vara tydliga
pedagogiska ledare och arbeta aktivt for att etablera en kunskap hos medarbetarna
om hur skolans verksamhet bedrivs via organisationens rutiner, processer, struk-
turer och normer, det vill sdga skolans organisatoriska minne. Dessa delar starker
ldrarna i sin beddmarkompetens och gor dem mer trygga ndr det kommer till att
satta betyg, vilket galler sarskilt for nyblivna eller obehoriga larare.

24 Skolverket. (2017). Utvardering av betyg fran arskurs 6. Rapport 451. s. 6-7, 18, 31, 36-38.
25 Prop. 2009/10:219. Betyg fran drskurs 6 i grundskolan. s. 13, 20.
2 Skolverkets allmanna rad om betyg och betygssattning, avsnitt 1.
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Betygssattningen underldttas av ett bra

samarbete mellan |ararna

| skolans styrdokument ar samarbetet mellan larare en viktig ingrediens i hela pro-
cessen fran det att &mnet planeras till att det samlade underlaget resulterar i ett
betyg for eleven. Ett bra samarbete fungerar som en kvalitetssakring i larares be-
domningsarbete och skapar bade ett kollegialt larande i bedémningsfragor och en
trygghet for den enskilda lararen vid betygssattningen. | avsaknad av detta samar-
bete riskerar bade den allsidiga bedémningen och likvardigheten i betygssattningen
att dventyras da det inte finns nagon att diskutera och samtala med. Samarbetets
betydelse speglas dven i resultatet av Skolinspektionens granskning.

| granskningen har det belysts att larare inte uppmarksammar dmnets syfte och cen-
trala innehall fullt ut i sitt planeringsarbete. Konsekvensen blir att lararen riskerar att
inte ha en tillrdcklig bredd och variation i de underlag som betygen grundar sig pa.
Detta hade kunnat undvikas om larare redan i planeringen av amnet samarbetat och
granskat varandras planeringar. Detta skulle kunna fungera som en kvalitetssakring
sa att ratt och tillrackligt mycket underlag sedan samlas in och bedém:s.

Aven samarbete i beddmningsarbetet saknas p& en majoritet av skolorna i gransk-
ningen, bade infér hur bedémningen ska goras men ocksa vid den faktiska bedém-
ningen. Detta blir extra sarbart pa skolor som saknar legitimerade och behoriga 13-
rare.

Utan samarbetsmojligheter finns risk att utvarderingen av elevernas kunskaper var-
ken gors tillrdackligt allsidigt eller likvardigt. Om lararen inte heller har behérighet i
amnet kan kunskap om betygssattningens forutsattningar vara begrdnsade, vilket
kan forsamra likvardigheten ytterligare.

Lararnas utvarderingar av bedomningsunderlagen behover fordju-
pas och dven omfatta flickor och pojkars respektive mojligheter att
visa sina kunskaper

Granskningen visar att ldrares utvardering av bedoémningsunderlag behéver fordju-
pas for att dven omfatta hur pojkar respektive flickor fatt mojligheten att visa sina
kunskaper. Aven i detta perspektiv &r det gynnande for den allsidiga och likvérdiga
bedémningen om ldrare samarbetar med kollegor kring utvarderingar. Exempelvis
kan gemensamma reflektioner ske kring vilka didaktiska eller metodiska férandringar
som behdvs goras ur ett konsmassigt perspektiv.

Granskningen visar dock att samarbete finns inom ramen for det nationella provets
planering, genomférande och bedémningsarbete. | detta fall ger rektorerna goda
forutsattningar for samarbete och har en organisation dar inte bara de ansvariga
lararna i engelska ar delaktiga utan manga ganger hela arbetslag eller larare fran
hogstadiet. | denna kontext finns det viktiga delar som behdvs férutom det nation-
ella provet, det vill sdga ett forum for larare att samtala och diskutera kring hur det
som eleverna presterat svarar mot de bedémningsanvisningar som féljer provet.

Sambedomning behover tillampas aven utover det nationella provet
Skolverket pekar pa att det kan vara svart att fa till stand bedémningsdiskussioner
mellan ldrare och att det kan finnas olika bedémningskulturer pa skolor.?” Vidare
konstaterar Skolverket att det krdavs medvetenhet fran rektorer och huvudman for

27 Skolverket (2016). Utvédrdering av den nya betygsskalan samt kunskapskravens utformning.
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att fa till stand ett beddmningsarbete mellan skolor sa att larare far forutsattningar
att gora rattvisande och likvardiga bedémningar och satta betyg pa samma satt. Skol-
inspektionens granskning om betygssattning pa hogskoleférberedande program i
kursen svenska 3 visar pa samma bild som denna granskning, ndmligen att saval sam-
verkan som sambeddmning framst sker i samband med beddmning av det nationella
provet och i dvrigt ar mycket begransad.?® Den nu genomférda granskningen visar i
likhet med tidigare granskning att det nationella provet har stor paverkan pa hur
amnet planeras samt att de ldrare som genomfér proven har varierande uppfattning
om hur de ska beaktas i samband med betygssattningen.

| en artikel av Jonsson och Thornberg framgar att det finns olika forvantningar pa vad
sambeddmning i skolan ska bidra med och leda till. 2° Foérfattarna uppger att det i
Skolverkets allmanna rad foresprakas att sambeddmning tilldimpas som ett satt att
oka likvardigheten. Vid tiden for Jonssons och Thornbergs artikel pagick satsningar
pa kompetensutveckling med inriktning mot formativ beddmning i syfte att forbattra
undervisning och elevers larande. Férfattarna menar att det finns risk att savél elever
som professionella i skolan har en 6vertro pa sambeddmningens mojlighet och po-
angterar att en exakt dverensstammelse mellan olika bedomare inte kan uppnas ge-
nom sambedoémning. Vidare menar de att sambeddémningen inte bor begransas till
att endast omfatta nationella prov utan bor vara en kontinuerlig verksamhet som
inrymmer savél tolkning av styrdokument som bedémning av 6vriga elevuppgifter.
Sambeddmning kan bidra till att ge stod och styrka at ldrarnas bedémningspraktik,
enligt forfattarna.

Inneboérden och tillampningen av allsidig bedomning behover for-
tydligas

Granskningen visar att larare séllan samarbetar kring allsidig bedémning av elever-
nas kunskaper. Detta kan skapa en osakerhet hos ldrarna i sin beddémningspraktik
och bidra till att Iararna i forlangningen satter betyg pa olika satt da tillampningen av
den allsidiga bedémningen kan se olika ut. Exempelvis finns risk for att bedémning-
arna tendera att bli smala eller att vissa kunskapskrav tillskrivs allt for stor betydelse.
| detta sammanhang finns dven en risk att larare tillméater det nationella provet en
Overdrivet stor betydelse, det vill sédga att elevens betyg automatiskt blir det samma
som elevens resultat pa det nationella provet. | det omvanda forhallandet dar regel-
bundna samtal kring allsidig beddmning sker, borgar detta for en trygghet hos den
betygssattande lararen roérande tillampning av den allsidiga bedémningen. Likasa
svarar, i dessa fall, det nationella provet mot sitt syfte och sarskilt beaktas vid be-
tygssattningen utan att ha en avgbérande funktion.

Larare behover stottning i sitt bedomningsarbete

En bedémningskultur med en kand och tillampad beddémningspraktik behover ut-
vecklas pa manga skolor i granskningen. For att undvika att larare ensamma genom-
for alla delar i bedémningsarbetet behdver rektorer och huvudman skapa forutsatt-
ningar for samarbete mellan lararna. Larare som saknar méjlighet att delta i diskuss-
ioner om styrdokumentens innebdrd och tilldmpning av sambeddmning, stravar
sjdlva efter att sékerstalla att bedémningen sker allsidigt och pa likvardiga grunder.

28 Skolinspektionen (2019). Betygssdttning pd hdgskoleférberedande program i kursen svenska 3. Skol-
inspektionen (2018).

2 Jonsson, A. och Thornberg, P. (2014). Samsyn eller samstimmighet? En diskussion om sambedém-
ning som redskap for likvirdig bedémning i skolan. Pedagogisk Forskning i Sverige argang 19 nr 4-5
2014.
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De pedagogiska konsekvenserna av detta kan bli att tolkningsutrymmet blir fér snavt
och att distansen till styrdokumentens formuleringar skapar en bedémningspraktik
som inte ar férenliga med kursplanen. Ett kollegialt samarbete hade har kunnat fun-
gera som en kvalitetssakring. Pa skolor i granskningen som har ett fungerande sam-
arbete mellan lararna har dven en samsyn skapats, vilket i forlangningen bidrar till
en trygghet hos varje enskild larare i betygssattningsarbetet. | dessa fall géller inte
samsynen bara inom ramen for det nationella provet utan for engelskundervis-
ningen som helhet.

Aven l3rares utvirderingar av bedémningsunderlag i syfte att sakerstalla en likvardig
beddmning gynnas av en kollegial samsyn. En pedagogisk konsekvens (om denna del
av utvarderingen inte sker) kan bli att bedémningar baseras pa antaganden, exem-
pelvis att pojkar ar starkare muntligt pa grund av att de spelar dataspel. Risken finns
att antagandet blir en regel eftersom det sannolikt ar sa att dven flickor spelar data-
spel och att det kanske ar arbetsformen vid muntligt arbete som inte passar flickor
sa bra. | sadana situationer riskerar flickor att bli beddémda felaktigt om inte larare
skapar battre och mer anpassade bedémningssituationer. | jamférelse med skolor
dér utvarderingen dven inbegriper den konsmassiga aspekten visar granskningen att
pa dessa skolor gérs bedémningar mer allsidigt och betygen satts pa mer likvardiga
grunder.

En god dokumentation ar en trygghet for larare
och elever i betygssattningen

Lararnas dokumentation av elevernas kunskaper underlattas av att de har rutiner
och verktyg som de bade har tillgang till och har kompetensen att anvanda. Med
anledning av den stora omsattningen av larare ar det ocksa av yttersta vikt for samt-
liga elever att dokumentationen ar tillganglig och lattoverskadlig for att underlatta
vid lararbyten. Forutom att ge en samlad bild av elevernas kunskaper fungerar ocksa
en god dokumentation som en grundldggande férutsattning vid lararbyten. Gransk-
ningen har visat exempel pa de svarigheter som uppkommer da larare slutar och da
dokumentationen inte finns eller férsvunnit. | detta fall uppstar stora utmaningar for
den tilltradande lararen att skapa sig en bild av elevernas kunskaper for att seder-
mera kunna satta ett rattvisande betyg. Utifran elevernas perspektiv ar det ocksa
viktigt att lararna har god kontroll 6ver sin dokumentation. Eleverna ska bade kunna
fa syn pa sitt eget larande och sin kunskapsutveckling men ocks3, da betyg ska sattas,
fa forstaelse for pa vilka grunder lararen kommit fram till det betyg som ska sattas.

En overvagande del av skolorna i granskningen har digitala system som lararna an-
vander och dar saval elever som elevers vardnadshavare kan folja kunskapsutveckl-
ingen. Granskningen har ocksa visat att flera larare hanterar de kvantitativa delarna
i dokumentationen i kombination med de mer kvalitativa genom att bade ha en om-
fattande och tydlig priméar- och sekundardokumentation. For detta dndamal har
granskningen identifierat att de flesta larare anvdander bade digitala och analoga sy-
stem dar dokumentationen samlas.

Oavsett vilket system larare anvander ar det viktigt att en 6verskadlig bild ges 6ver
elevernas kunskaper i samband med att betyg ska sattas dven om betygsunderlagen
skapat en tillracklig bredd och variation. Férekomsten av bedémningsmatriser som
dokumentationsunderlag i syfte att fa en samlad bild av elevernas kunskaper fram-
kommer i granskningen. Saval larare som elever framhaller att de ar ndjda med hur
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matriserna anvands —larare far lattare en 6versikt och eleverna och deras vardnads-
havare far lattare forstaelse for hur elevens prestationer star i relation till det betyg
eleven kommer att fa. Skolverkets allmanna rad kring betyg och betygssattning un-
derstryker dock att det kan finnas en risk med alltfor detaljerade bedémningsmatri-
ser. Den Overhdngande risken ar att ett begransat underlag ges lika stor betydelse
som ett mer omfattande underlag vid betygssattningen. Detta paverkar i forlang-
ningen ldrarens allsidiga betygssattning.®°

Englund & Solbrekke pekar pa att risker med krav pa ékad redovisningsskyldighet i
form av dokumentation som kan paverka och férsvara ldrarnas arbete med betygs-
sattning.®! De menar att kriterier som ar av kvantitativ art riskerar att bli de domine-
rande, eftersom de ar enklare att uttrycka dn de kvalitativa. Fokus kan forskjutas fran
kunskapens komplexitet till det enkelt matbara. Det kan leda till att larare gér snava
tolkningar av kunskapskraven i syfte att uppratthalla en for skolan godtagbar be-
tygsniva.

En grundlaggande forutsattning for larare behover vara att ha god kontroll dver sin
dokumentation och regelbundet se dver denna. Detta i syfte att avgdra om underla-
get som samlas in ar tillrackligt brett och varierat for att fa en tydlig bild av elevernas
kunskaper infor betygssattningen. Det ar viktigt att larare gor sin dokumentation 16-
pande for att tidigt fa syn pa om bredden och variationen inte ar tillracklig. Detta
galler alla typer av dokumentation dven underlag som inte samlats in skriftligt, till
exempel lektionsobservationer. For att undvika att dokumentation férsvinner vid ex-
empelvis byte av ldrare ar det dven viktigt att rektorerna tar del av lararnas doku-
mentation och sakerstéller att larare inte star utan underlag vid betygssattningen.
Detta behover vara en inarbetad och kand rutin som en del i skolans organisatoriska
minne i syfte att skapa stabilitet och trygghet dven nar forutsattningarna forandras.

Rektor behdver vara mer aktiva pedagogiska
ledare och ge |Iararna battre
samverkansmaojligheter

Granskningen visar att de flesta rektorer har liten insyn i hur larare planerar och ge-
nomfor undervisningen i engelska i arskurs sex. Rektorer har relativt svart att uttala
sig om i vilken utstrackning lararna samlar ett brett och varierat underlag infor be-
tygssattningen liksom adven i vilken omfattning lararna utvarderar sina bedémnings-
underlag. Rektorerna har dock storre insikt i bade hur organisationen ser ut och till-
ldmpas inom ramen foér de nationella proven och dven hur resultaten ser ut i dessa.
Rektorerna har dven relativt stor kdnnedom i kunskapsresultaten éverlag i amnet
och vad dessa visar. Dock ar flertalet rektorer mindre val insatta kring om betygs-
sattningen sker pa likvardiga grunder i perspektivet av hur val flickor respektive poj-
kar nar malen. | linje med det har heller inte adekvata atgarder satts in for att sdker-
stalla att eleverna bedoms likvardigt.

Pa skolor med hog kvalitet kring betygssattningsprocessen finns ocksa ett gott sam-
arbete mellan lararna. Pa dessa skolor visar granskningen att rektorerna manga
ganger ar delaktiga i detta pa olika satt, ibland genom att sjdlva delta pa amneslags-
moten eller tar del av vad som framkommit vid dessa pa annat satt. Genom detta

30 Skolverkets allmanna rad med kommentarer om betyg och betygssattning, avsnitt 1.
31Englund, T., & Solbrekke, T. D. (2015). Om inneborder i lararprofessionalism. Pedagogisk forskning i Sve-
rige, 20 (3-4), 168-194.
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skapar rektorerna sig ett bra underlag kring hur det pedagogiska ledarskapet beho-
ver se ut och anpassas utifran lararnas behov. Detta kan exempelvis avse kompe-
tensutveckling i dmnet engelska for att 6ka lararnas bedémar- och betygssattnings-
kompetens.

| Skolinspektionens kvalitetsgranskning om rektors ledarskap framgar att en av de
aspekter som kdnnetecknar ett gott ledarskap ar hur rektorerna skapar forutsatt-
ningar for larare att samverka och samarbeta.?? Detta samverkansarbete syftar till
att skapa avtryck i undervisningen men ocksa att skapa en larandekultur pa skolan.
Som ett led i detta ar det ocksa kannetecknande for ett gott pedagogiskt ledarskap
att rektorer mojliggor for lararna att ingad i olika forum dar bland annat kunskapssyn
och likvardig bedomning diskuteras. Som en del i ett gott ledarskap ar det ocksa vik-
tigt att rektorer foljer upp atgarder som ar insatta i verksamheten och dven gor ana-
lyser dver skolans resultat. Det ger en vadgledning om hur det pedagogiska ledar-
skapet behover utvecklas och anpassas efter de kompetensutvecklingsmdssiga be-
hov som larare har.

En slutsats i Skolinspektionens granskning av betygssattning pa hogskoleforbered-
ande program i svenska 3 &r att rektorerna ofta dverlater till larare i vilken utstrack-
ning de ska samverka, vilket da ocksa sker pa ett informellt plan. Samma granskning
foreslar att rektorer behéver utforma en organisation som mojliggér samverkan mel-
lan larare och dar sambed®mning &r prioriterat.®

En slutsats i denna granskning ar att rektorer behéver vara mer aktiva pedagogiska
ledare och ge ldrarna i amnet fler mojligheter att samverka och samarbeta i betygs-
sattning i engelska. Det pedagogiska ledarskapet borjar redan i hur lararna planerar
amnet och hur lararna disponerar tiden mot bakgrund av att nationella prov ska ge-
nomforas. Med ett allt for stort fokus pa det nationella provet ser Skolinspektionen
enriskiatt undervisningen begransas och darmed finns inte underlag for att bedéma
samtliga delar av kunskapskraven. | detta sammanhang behover rektorerna samtala
med ldrarna och lata dem reflektera 6ver hur tiden anvands pa ratt satt utan att
behova vilja bort nagot.

Vidare behover rektorerna skaffa sig en mer omfattande bild av den bedémarkom-
petens larare har eller mojligen saknar. Rektorerna behdver aktivt sdka efter kom-
petenshojande insatser som lararna kan ta del av. | rektorernas langsiktiga arbete
behover uppmadarksamhet riktas mot ett arbete med skolans organisatoriska minne
dér larare inte ar en i mangden utan betydelsefulla aktérer med en betydelsefull
uppgift i att satta betyg i engelska. Lararna behover bli tryggare i sin betygssattning
genom bade utdkad kompetens och erfarenhet. | rektors pedagogiska ledarskap ar
det saledes viktigt att larare kdnner sig delaktiga och ges de férutsattningar de be-
hover, exempelvis genom att ha majlighet att samarbete med andra engelsklarare
utifran de strukturer och rutiner som rektorerna arbetat fram tillsammans med med-
arbetarna. Detta galler sarskilt for larare som ar oerfarna eller icke legitimerade dar
kontinuerligt stod behovs sa att tillrackligt underlag finns infér betygssattningen.

32 Skolinspektionen (2012). Rektors ledarskap, sid 52.
3 Skolinspektionen (2019). Betygssdttning pd hdgskoleférberedande program i kursen svenska 3. Skol-
inspektionen (2018).
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Utmaningar i betygssattningsprocessen

De grundlaggande delarna som anges i styrdokumenten och ovan fungerar som en
sammanhallande ram i betygssattningspraktiken som startar i lararnas amnesplane-
ring och slutar i det satta betyget.

| avsaknad av en eller flera delar av den grundldggande processen (samarbete, doku-
mentation och pedagogiskt ledarskap) tenderar betygssattningsprocessen att bli
svarare for lararna. | sammanhanget behover det ocksd belysas att larares erfaren-
het av att satta betyg spelar in. Detta sarskilt mot bakgrund av att vissa larare inte
satter betyg varje termin utan endast vart tredje ar. Darfor ar det av yttersta vikt att
betygssattningsprocessen fungerar sa att lararna lattare kan hantera 6vriga delar
som ingar i uppgiften i att satta betyg. Processen kan tydliggbras genom nedansta-
ende modell:

God betygssattningspraktik

Ett brett och Utvardering av
varierat underlag underlagen —

fangas utifran matte de vad
styrdokumenten som avsags?

God planering
utifran syfte och
centralt innehall

Samarbete, dokumentation och pedagogiskt ledarskap

Vardera Samsyn och Betygssattning pa
tillférlitlighet och gemensamma likvardiga grunder
giltighet — den strategier - — korrekt betyg
rattvisande bilden helhetsbedémning satts
J
|
Beddmarkompetens

Aven om betygssattningsprocessen till stor del vilar pd samarbete, dokumentation
och pedagogiskt ledarskap har granskningen visat att det i 6vriga delar, sasom pa
bilden ovan som visar grundstrukturen, finns utmaningar for larare att hantera. Om
inte dessa utmaningar hanteras redan i borjan av processen riskerar betygssatt-
ningen att bli bade svar och besvérlig i termer av att larare infor betygssattningen
upptacker att beddémningsunderlagen inte ar tillrdckligt omfattande. For att undvika
detta behover rektorer, bade pa kort och lang sikt, aktivt arbeta med att utveckla
larares bedoémarkompetens och parallellt med det utveckla arbetet i betygssatt-
ningsprocessen. | detta sammanhang behover rektorer ta ett storre ansvar i sitt pe-
dagogiska ledarskap och vara mer delaktiga i betygssattningsprocessen. Det kan ex-
empelvis ske genom att rektorer deltar i de bedémnings- och betygssattningssamtal
larare har i syfte att fora diskussionerna framat genom ett reflekterande foérhall-
ningssatt. Rektorer behover tillse att medarbetare ar trygga i den struktur och de
rutiner som de ska forhalla sig till i sin betygssattningspraktik, det vill sdga att lararna
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maste vara en del av skolans organisatoriska minne. Detta ar ytterst centralt bland
annat mot bakgrund av den hdga lararomsattning eller bristen pa behoriga larare
som rader pa manga skolor.

Pa skolor dér det finns flera engelsklarare ar det i regel lattare att etablera ett bra
samarbeta mellan lararna medan det pa skolor med f3, ibland endast en, ldrare upp-
star svarigheter. | de senare fallen stéller det ytterligare krav pa rektors pedagogiska
ledarskap i att hjalpa den enskilda ldraren att kunna inga i ndgon typ av samarbets-
konstellation. | dessa fall kan samarbete med andra spraklarare pa skolan vara ett
vardefullt alternativt, liksom om mojlighet finns till samarbete med engelskldrare pa
narliggande skolor eller andra enheter inom huvudmannens organisation. | grunden
handlar det om att skapa pedagogiska arenor dar larare, gdrna tillsammans med rek-
torerna, kan samarbeta och samverka i betygssattningsprocessen. Det kan goras ge-
nom att det finns exempelvis fungerande amneslag i engelska samt lednings- och
samordningsfunktioner i amnet som syftar till att leda @mneslagens samarbete i
bland annat betyg- och bedémningsfragor.

En slutsats Skolinspektionen drar i denna granskning ar att engelskdmnet och lararna
i engelska behdver uppmarksammas tydligare och det ligger i rektorernas ansvar
som pedagogiska ledare for sina verksamheter. Aven om rektorerna i granskningen
uppger att de ar trygga i lararnas betygssattning behover rektorerna forsakra sig tyd-
ligare om det.
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Bilaga 1: Metod och
genomforande

Urval

Urvalet av de 30 skolor som deltagit i granskningen har skett slumpmassigt. Sko-
lorna har geografisk spridning och varierar i storlek. Av det totala antalet skolor
som deltagit i granskningen &r urvalet fordelat pa 25 kommunala huvudman och
fem enskilda.

Dokumenftstudier

Infor verksamhetsbesdken har samtliga skolor blivit ombedda att lamna en verk-
samhetsredogorelse till Skolinspektionen. Denna har dels innehallit en personalfor-
teckning for amnet engelska, dels en l&sars- eller terminsplanering for engelskun-
dervisningen for arskurs 6. Forutom det har skolorna skickat in en planering for ett
undervisningsomrade eller tema. For skolor som saknat detta har istallet fatt moj-
ligheten att lamna in skriftliga svar pa nedanstaende fragor:

Vilka beddmningssituationer anvander du dig av i dmnet engelska?
Vilka beddmningsuppgifter anvdnder du dig av i amnet engelska?

Dessa dokument har sedan anvdnts som underlag vid intervjuer.

Intervjuer

| granskningen har intervjuer varit en central insamlingsmetod. Under skolbesoken
intervjuades larare, elever i arskurs 6 och rektorn. Lararintervjuerna genomfordes
dels i grupp dar samtliga larare som undervisade i engelska i arskurserna 4 till 6 del-
tog, dels som enskilda intervjuer med de ldrare som undervisade och hade satt be-
tyg hosten 2019. Verksamhetsbesoken genomfordes fran januari till mars 2020 och
forlades till endagsbesok.

Infor granskningen har intervjuguider for de olika intervjuerna utformats som stéd
for intervjuaren. Intervjuerna har ocksa konkretiserats genom att intervjuaren har
relaterat intervjufragorna till innehallet i den verksamhetsredogorelse som rektor
inkommit med infér granskningsbesoket. | detta sammanhang har ocksa larare, in-
for verksamhetsbesoken, fatt tillsant sig nedanstaende reflektionsfragor i syfte att
vara forberedd vid intervjuerna.

1. Vilka underlag anvander du for betygssattning i engelska i arskurs 6?
2. Vilka beddmningssituationer anvander du dig av i dmnet engelska?

3. Hur gar du tillvaga for att vardera samtliga bedémningsunderlag innan du gor en
beddmning av elevens kunskaper?

4. Vilka utmaningar ser du i att vardera elevernas kunskaper och satta betyg i eng-
elska?
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5. Hur anvander du det nationella provet som underlag vid betygssattning i eng-
elska?

Underlag till rapporten

Efter verksamhetsbesdken har skolorna tagit del av de protokoll som skrivits i sam-
band med intervjuerna. Protokollen som huvudmannen fatt maojlighet att korrigera
faktafel i tillsammans med den dokumentation skolorna skickat in, ligger till grund
for denna rapport. Skolorna respektive deras huvudman har fatt ett granskningsbe-
slut dar eventuella utvecklingsomraden &r redovisade och motiverade.



Bilaga 2: Granskade
verksamheter

Huvudman

Habo kommun
Bromélla kommun
Backatorps skolkooperativ
Banérportsskolan AB
Stockholms kommun
Varmdd kommun
Halmstad kommun
Hjo kommun
Halmstad kommun
Luled kommun

Medborgarskolan Stockholms-
regionen

Kungélvs kommun
Goteborgs kommun
Monsteras kommun
Sundsvalls kommun
Melleruds kommun
Pited kommun
Oskarshamns kommun
Lerums kommun
Kumla kommun

Gavle kommun
Spirande larande i Taby AB
Stockholms kommun

Sundsvalls kommun

Utvald skola
Alléskolan
Alvikenskolan
Backatorpsskolan
Banérportsskolan
Eriksdalsskolan
Farstavikens skola
Getingeskolan
Guldkroksskolan
Gullbrandstorpsskolan
Hedskolan

Kulturama grundskola
Sundbyberg

Karna skola
Karraskolan
Ljungndsskolan
Matfors skola
Nordalsskolan
Porsnasskolan
Rddsleskolan
Roselidsskolan
Skogstorpsskolan
Sofiedalskolan
Spiraskolan
Sturebyskolan

Stode skola

Lageskommun
Habo
Bromalla
Goteborg
Stockholm
Stockholm
Varmdd
Halmstad
Hjo
Halmstad
Luled

Sundbyberg

Kungalv
Goteborg
Monsteras
Sundsvall
Mellerud
Pited
Oskarshamn
Lerum
Kumla

Gavle

Stockholm

Sundsvall

Huvudmannatyp
Offentlig
Offentlig
Enskild
Enskild
Offentlig
Offentlig
Offentlig
Offentlig
Offentlig
Offentlig
Enskild

Offentlig
Offentlig
Offentlig
Offentlig
Offentlig
Offentlig
Offentlig
Offentlig
Offentlig

Offentlig

Offentlig
Offentlig
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Kristinehamns kommun
Vellinge kommun
Fargelanda kommun

Lacko Internationella Grund-
skola AB

Sala kommun

Vaxjo kommun

Sodermalmsskolan
Soédervangskolan
Valboskolan

Vaxjo Internationella
Grundskola

Akraskolan

Ostra Lugnets skola

Kristinehamn
Vellinge
Fargelanda

Vaxjo

Sala

Vaxjo

Offentlig
Offentlig
Offentlig
Enskild

Offentlig
Offentlig
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Bilaga 3: Rattslig reglering
med mera

Enligt skollagen ska rektor se till att betyg satts i enlighet med vad som anges i skol-
lagen och andra férfattningar.®* | skollagen foreskrivs att betyg ska sattas i grundsko-
lans @mnen i slutet av varje termin fran och med arskurs 6 i de amnen som eleven
fatt undervisning i under terminen. Beteckningarna som ska anvandas som betyg for
godkadnda resultat ar A, B, C, D och E, medan betyg for icke godkant resultat beteck-
nas med F. Om det pa grund av elevs franvaro saknas underlag for bedomningen av
elevens kunskaper ska betyg inte sattas. Vidare anger skollagen att nar betyg satts
innan ett amne ar avslutat ska betygssattningen bygga pa en bedémning av de kun-
skaper som eleven inhdmtat i amnet till och med den aktuella terminen. Vid beddm-
ningen av elevens kunskaper i arskurs 6 ska elevens kunskaper stallas i relation till
de kunskaper en elev ska ha uppnatt vid betygstillfallet i forhallande till kunskapskra-
ven i arskurs 6.3

Av skolférordningen framgar att en laroplan géller fér grundskolan och att det i laro-
planen ingar kursplaner for grundskolans amnen samt att dessa kursplaner komplet-
teras av kunskapskrav. Kunskapskrav finns bland annat for samtliga @mnen i arskurs
6 forutom moderna sprak. Vidare framgar av skolforordningen att kunskapskraven i
arskurs 6 anger den kunskapsniva som kravs for ett visst betyg nar betyg sétts sista
gangen fore slutet av arskurs 6.

Av laroplanen for grundskolan framgar att skolan ska arbeta och medvetet framja
elevernas lika rattigheter och mojligheter, oberoende av konstillhérighet. Vidare
framgar av laroplanen att skolan ska motverka kdnsmonster som begransar elever-
nas larande, val och utveckling. Skolans organisation av utbildningen, hur eleverna
blir bemoétta samt vilka krav och forvantningar som stélls pa dem bidrar till att forma
deras uppfattningar om vad som ar manligt och kvinnligt. Darfor ska skolan organi-
sera utbildningen sa att elever mots och arbetar tillsammans, samt provar och ut-
vecklar sin férmaga och sina intressen med samma majligheter och pa lika villkor
oberoende av konstillhdrighet.3” Av ldroplanen framgér dven att ldrare ska samverka
med andra larare i arbetet for att na utbildningsmalen och organisera och genom-
fora arbetet sa att eleverna utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimu-
leras att anvanda och utveckla hela sin férmaga. Vidare anges i laroplanen att ele-
vens betyg uttrycker i vad man eleven uppnatt de nationella kunskapskraven for re-
spektive dmne. Lararen ska utifran kursplanernas krav allsidigt utvardera varje elevs
kunskapsutveckling och bade muntligt och skriftligt redovisa detta for eleven och
hemmen samt informera rektorn. | laroplanen framgar att lararna, vid betygssatt-
ningen, ska utnyttja all tillgdnglig information om elevens kunskaper i forhallande till

343 kap. 14§ skollagen (2010:800).

3510 kap. 158§ och 17-198§ skollagen.

36 9 kap. 1-28§ skolférordningen (2011:185).

37 Forordning om laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (SKOLFS 2010:37), av-
snitt 1 Skolans vérdegrund och uppdrag. En likvérdig utbildning.
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de nationella kunskapskraven och gora en allsidig bedémning av dessa kunskaper.=®
Rektorn ansvarar for att skolans resultat foljs upp och utvarderas i forhallande till de
nationella malen och kunskapskraven. Vidare anger laroplanen att rektorn har ett
sarskilt ansvar for att personalen far den kompetensutveckling som krévs for att de
professionellt ska kunna utfora sina uppgifter och att de kontinuerligt ges maijlig-
heter att dela med sig av sin kunskap och ldra av varandra for att utveckla utbild-
ningen. 3°

Av Skolverkets allmanna rad om betyg och betygssattning framgar att lararen infor
betygssattningen bor utforma dndamalsenliga bedoémningssituationer for att saker-
stalla ett brett och varierat underlag infor betygssattningen. Elevernas kunskaper
bor utvarderas i forhallande till amnets syfte, centrala innehall och kunskapskrav
samt utifran den undervisning som bedrivits. Vidare anges i de allmanna raden att
lararen tillsammans med andra larare bor skapa en samsyn kring hur underlag kan
utvarderas allsidigt vid betygssadttningen. Rektorn bor enligt raden skapa forutsatt-
ningar for att framja ldrarnas arbete med rattvisande och likvardiga betyg. Vidare
bor rektorn skapa rutiner for hur en legitimerad larare satter betyg tillsammans med
en larare som inte &r legitimerad. Rektorn bor dven sakerstalla att lararna vid behov
far kompetensutveckling om betyg och betygssattning.*

Av de allmédnna raden framgar vidare att vid betygssattningen bor lararen ldsa och
tolka kunskapskraven i relation till amnets syfte, centrala innehall och den undervis-
ning som bedrivits nar lararen analyserar och varderar kvaliteten pa elevens kun-
nande for att avgora vilket betyg som bast motsvarar elevens kunskaper. Vid tvek-
samheter om hur en elevs resultat pa ett nationellt prov sarskilt ska beaktas bor 14-
raren samrada med andra larare !

Enligt de allmanna raden bor lararen slutligen félja upp vilken méjlighet bedémnings-
underlaget har gett att analysera och vérdera kvaliteten pa elevernas kunnande i
samband med betygssattningen. Rektorn bor sakerstalla att det finns forutsattningar
for att sammanstalla betyg och nationella provbetyg i syfte att maojliggora analyser
av resultaten. Rektorn bor tillsammans med lararna félja upp betyg och nationella
provbetyg inom skolenheten s att det vid behov blir mojligt att sdtta in insatser som
skapar férutsattningar fér mer rattvisande och likvardiga betyg. Aven huvudmannen
bor folja upp betyg och nationella provbetyg pa skolenheterna inom huvudmannens
organisation for att, vid behov, ha mojlighet att satta in insatser som skapar férut-
sattningar for mer rattvisande och likvardiga betygs.*?

38 Forordning om laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, avsnitt 2.2 Kunskaper
och 2.7 Bedémning och betyg.

39 Férordning om laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet, avsnitt 2.8 Rektorns
ansvar.

40 Skolverket. (2018) Allmdnna régd med kommentarer Betyg och betygssdttning, avsnitt 1.

41 Skolverket. (2018) Allmanna rad med kommentarer Betyg och betygssattning, avsnitt 3.

42 Skolverket. (2018) Allmanna rad med kommentarer Betyg och betygssattning, avsnitt 4.
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Bilaga 4: Deltagare |
referensgruppen

Referensgruppen har utgjorts av:

Gudrun Erickson Professor emeritus i pedagogik med inriktning mot
sprak och bedéomning vid Institutionen for pedagogik
och specialpedagogik, Gdteborgs universitet.

Maria Frisch Undervisningsrad, Skolverket.

Malin Nordborg Amneslérare i engelska, Nyvangskolan,
Lunds kommun.
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Bilaga 5: BedOmningsmaitris

Tabellen nedan beskriver granskningens tre fragestallningar med under-
liggande beddmningspunkter, indikatorer och exempel.

1. lvilken utstrackning fangar lararen ett brett och varierat underlag som
grund for betygssattningen av elevens kunskaper?
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Beddémningspunkt

Indikator

Exempel

Lararna fangar be-
doémningsunderlag
som ger en bred och
varierad bild av alla
elevers kunskaper i
forhallande till syfte,
centralt innehall,
kunskapskrav och
den undervisning
som bedrivits.

Lararna planerar under-

visningen sa att alla delar
av dmnets innehall finns

med i undervisningsmo-

ment och bedémningssi-
tuationer.

Lararna utgar ifran styrdoku-

menten av undervisningsmo-
ment och beddémningssituat-
ioner i sin planering. Lararna
ser till att samtliga formagor
ingdr i undervisningsmomen-
ten. Detta kan exempelvis ut-
gobras av overgripande ter-
mins- eller arskursplanering
och/eller pedagogiska plane-
ringar.

| sin planering har lararen pla-
nerat in lampliga bedémnings-
situationer men ocksa oppnat
upp for viss flexibilitet avse-
ende nar elevernas kunskaper
ska beddmas utifran den
undervisning som sker.

Lararna diskuterar sin plane-
ring med kollegor éver hur
undervisningsmoment och be-
domningssituationer bast bor
se ut for att tacka hela kurspla-
nens syfte och innehall och
hur de bast ger eleverna moj-
lighet att visa sina kunskaper.
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Lararna genomfor bedém-
ningssituationer som pro-
var elevernas kunskaper
vid olika tillfallen (brett
underlag).

Lararna ger alla elever moijlig-
heter att visa sina kunskaper
genom aterkommande till-
fallen avseende:

Muntliga moment

Moment som tacker ldsforsta-
else

Moment som tdcker horforsta-
else

Skriftliga moment

Flera kunskapskrav testas ofta
vid ett och samma bedoém-
ningssituation.

Larare identifierar dven sér-
skilda kunskapskrav som ar
svarare att samla ett brett un-
derlag till och arbetar aktivt
med dessa i syfte att eleverna,
dven mot dessa krav, ska prova
sina kunskaper vid flera till-
fallen.

Lararna later eleverna visa
sina kunskaper pa olika
satt (varierat underlag).

Lararna samlar in underlag
med god variation dar ele-
verna far visa sina kunskaper.
Detta sker exempelvis genom
skrivna texter, horovningar, di-
alogsamtal, intervjuuppgifter,
rollspel, dramatiseringar, film-
inspelningar, radio/pod eller
arbete i projekt eller teman
men ocksa muntliga eller
skriftliga prov.

Lararna samlar och syste-
matiserar dokumentation
som underlag for bedom-
ning.

Lararna har en systematik for
dokumentation av underlag
som ska inga i bedémningen.
Lararnas dokumentation inne-
haller bade skriftligt material
som eleven producerat samt
ldararens egna anteckningar
fran exempelvis muntliga be-
domningssituationer. Lararna
fangar dven upp sadant som
eleven visat vid andra tillfallen,
exempelvis vid temadagar eller
liknande.

Lararna samlar sekundar-doku-
mentation som bestar av egna
anteckningar vilka uttrycker
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kvaliteterna i elevernas kun-
skaper. Anteckningarna inne-
haller beskrivningar av elever-
nas kunskaper.

Lararna utvarderar be-
démningsunderlagen re-
gelbundet for att saker-
stalla att alla elever har
fatt mojligheter att visa
sina kunskaper i forhal-
lande till kunskapskraven.

e ladrarna utvdrderar regelbun-

e Om lararen, vid utvdrderingen,

det sina beddémningsunderlag.
Utvarderingen syftar till att |a-
raren ska fa information om
elevens kunskaper samt om
undervisningen behdver for-
andras pa nagot satt.

upptacker exempelvis att ele-
verna missforstatt uppgiften
tar ldraren fram ett annat un-
derlag for att bedéma samma
féormagor pa annat satt.

e Ldrarna reflekterar och utvar-
derar tillsammans med sina
kollegor kring hur undervis-
ningen planeras sa att innehall,
arbetssatt och bedémningssi-
tuationer ger samma mojlig-
heter for flickor och pojkar att
visa sina kunskaper.

2. |vilket utstrackning gor lararen en allsidig utvardering av elevens kunskaper
vid betygssattningen?

Bedémningspunkt

Indikator

Exempel

Lararna gor en allsi-
dig bedémning av
elevens kunskaper i
forhallande till kun-
skapskraven.

Lararna anvander alla till-
gangliga beddmningsun-
derlag infor betygssatt-
ning.

Lararna anvander alla tillgédngliga

beddmningsunderlag infor betygs-

sattningen. Detta avser bedomning

fran:

- Muntliga moment

- Moment som tacker lasforsta-
else

- Moment som tacker horforsta-
else

- Skriftliga moment

Lararen anvander dven underlag
som eleven visat upp i andra sam-
manhang, ex vid temadagar eller
liknande.

Lararna varderar om be-
démningsunderlagen ger

Léraren varderar om en eller flera
elever missuppfattat uppgiften.
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en rattvisande bild av ele-
vernas kunskaper vid ti-
den for betygssatt-
ning(tillforlitlighet).

Lararen vager in annat som kan ha
paverkat elevens prestation sdsom
nervositet, hemforhallanden,
somn och allmant maende eller tid
att genomfora uppgiften.

Lararna reflekterar éver underla-
gens tillforlitlighet kopplat till att
vissa prestationer ar svarare att
beddma an andra, exempelvis vid
grupparbeten eller teman.

Lararen har god kontroll pa att ele-
ven har genomfort uppgiften sjalv
eller fatt hjalp med den.

Lararen varderar ifall be-
démningsunderlagen be-
handlar stora delar av am-
net och nar i tid, i forhal-
lande till betygssatt-
ningen, de har genom-
forts (giltighet).

Lararna gor en vardering om vissa
beddmningsunderlag ska tillmatas
storre vikt infor betygssattning.
Detta kan exempelvis vara:

- Underlag som sambeddmts
kan ha storre vikt

- Underlag som eleverna ge-
nomfort i nara tiden for be-
tygssattning

- Nationella prov ges sarskild
vikt liksom andra underlag som
visar elevens kunskaper for
flera kunskapskrav samt att
beddmningsunderlagen ar
sambeddmda

Lararna gar tillbaka och jamfor mot
tidigare beddmningar som ar
gjorda i forhallande till det eller de
kunskapskrav som prévas i den
specifika uppgiften dar giltigheten
ska beddmas.

Lararna anvander bade
tillgdngligt stéd samt olika
beddmningsmetoder for
att bedéma elevens kun-
skaper i forhallande till
olika delar av kunskaps-
kraven

Lararna anvander exempelvis Skol-
verkets bedémningsstod och/eller
allménna rad som stod i sina be-
domningar av elevernas kunskaper
i forhallande till olika delar av kun-
skapskraven.

Lararna anvander olika metoder
regelbundet for att bedéma ele-
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vers kunskaper, exempelvis skrift-
liga prov eller aterkoppling pa
skriftligt eller muntligt underlag.

Lararna har samsyn och
grundar sitt beslut om be-
tyg pa en allsidig bedém-
ning av elevernas kun-
skaper. Det finns strate-
gier som gor att lararna
inte fargas av vem eleven
ar och att det blir likvar-
digt.

e ldrarna, har samsyn, och avgdr om
delar av kunskapskraven som ska
viktas tyngre, exempelvis om en
elev uppfyllt delar av kunskapskra-
ven som ar av mer central bety-
delse.

e Vid betygssattning laser, reflekte-
rar och tolkar lararen kunskapskra-
ven i relation till syftet, det cen-
trala innehallet och den undervis-
ning som bedrivits.

e |idrarna anonymiserar ofta elever-
nas arbeten innan de bedéms foér
att undvika att elevernas kon ska
paverka bedomningen.

Lararna sakerstéller att
alla elevers kunskaper
oavsett kon beddms och
betygssatts pa samma
grunder.

e lararna reflekterar tillsammans
over likvardig beddmning och be-
tygssattning och anvander alla be-
tygssteg vid betygssattningen.

e |drarna ar trygga i sin betygssatt-
ning och later inte sig paverkas av
yttre faktorer sdsom patryckningar
fran vardnadshavare, elever eller
ledning och ifragasatter eventuell
beddmningskultur pa skolan.

e Lirarna reflekterar, saval enskilt
som tillsammans, 6ver jamstalld-
hetsperspektiv vid bedomningssi-
tuationer och betygssattning och
satter betyg baserat pa elevernas
kunskaper, utan paverkan av deras
kon.

Lararna samarbetar
for att utveckla en
samsyn kring bedém-
ning och betygssatt-
ning.

Lararna samarbetar ge-
nom att ha gemensamma
diskussioner kring tolk-
ning av styrdokument.

Larare for, via fysiska eller digitala mo-
tesplatser, regelbundna och strukture-
rade diskussioner kring tolkningen av
styrdokument, aktuell forskning och
beprovad erfarenhet pa omradet.

Larare samarbetar kring
planering och konstrukt-
ion av beddmningsuppgif-
ter.

Larare i arbetslaget/amnesgruppen har
regelbundna planeringsmoten for ge-
mensamma diskussioner. Innehallet ar
fokuserat pa hur bedémningsuppgifter
bor utformas for att fanga syfte,
centralt innehall och kunskapskraven
och for att se till att eleverna far visa
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sina kunskaper vid flera tillfallen och pa
olika satt.

Lararna sam- och medbe-
ddémer genom att ha ge-
mensamma diskussioner
om tolkning kring enstaka
elevprestationer utover
nationellt prov.

e Ldrarna diskuterar regelbundet
med andra larare svarbedémda
uppgifter med varandra. Sambe-
domning kan exempelvis ske vid
diskussioner i arbetslaget/amnes-
gruppen eller pa digitala motes-
platser.

e lararnatillampar dven medbe-
doémning vid exempelvis enskilda
elevuppgifter. Efter den enskilda
beddmningen &r gjord av respek-
tive ldrare jamfor lararna sina be-
démningar.

Lararna sam- och medbe-
doémer det nationella pro-
vets samtliga delar och for
diskussioner om vilket
samlat betyg som bast
motsvarar kvaliteten pa
elevens visade kunskaper
pa provet.

Det finns inplanerade tillfallen och av-
satt tid for att sam- och medbeddma
de nationella proven.

For att sakerstalla en likvardig bedém-
ning anvands exempelvis avidentifie-
rade prov eller extern bedémning
(prov réattas av larare pa annan skola).

Lararna sambedémer ge-
nom att gemensamt dis-
kutera och tolka det sam-
lade underlaget infor be-
tygssattning for en enskild
elev.

Lararna har avsatt tid for att i slutet av
terminen/lasaret diskutera en allsidig
utvardering av elevernas kunskaper.
Det kan exempelvis vara att i diskuss-
ionerna utga ifran elever med ojamn
kunskapsprofil, eller dar avvikelse i |&-
rarens beddmning av andra uppgifter
och det nationella provet ar stor.

3. Hur skapar rektorer forutsattningar pa olika satt for lararnas majligheter till
hoég bedémarkompetens?

Bedémningspunkt

Indikator

Exempel

Rektorn ser till att
skolan har rutiner och
organisatoriska forut-
sattningar for att un-
derlatta lararnas ar-
bete att allsidigt ut-
vardera elevernas
kunskaper utifran ett
brett och varierat un-
derlag.

Rektorn skapar forutsatt-
ningar for betygs- och be-
démningssamverkan mel-
lan larare i engelska, uto-
ver de nationella proven.

Larare ges regelbundna tillfdllen att
samverka kring betyg och bedémning i
dmnet engelska bade inom och mellan
skolor.




51(52)

Rektorn skapar forutsatt-
ningar for lararna avse-
ende forberedelse infor
och sam- och medbeddm-
ning av de nationella pro-
ven.

Det finns avsatt tid for forberedelse in-
for och sam-och medbeddmning av de
nationella proven, och lararna ar med-
vetna om syftet med forberedelsen
och sambeddmningen.

Rektorn skapar forutsatt-
ningar for lararna att re-
flektera Gver relationen
mellan terminsbetyg och
betyg pa nationella prov.

Rektorn bistdr och diskuterar med Ia-
rarna kring diskussionsunderlag, till ex-
empel statistik saval pa skolenhetsniva
som pa nationell niva 6ver relationen
mellan terminsbetyg och betyg pa nat-
ionella prov. Statistiken ar kénsuppde-
lad.

Rektorn ser till att [drarna
har bedémarkompetens
och vid behov ges kompe-
tensutveckling for att un-
derlatta lararnas arbete
att allsidigt utvardera ele-
vernas kunskaper i eng-
elska utifran ett brett och
varierat underlag.

Rektorn har god kdannedom om larar-
nas bedémarkompetens och foljer upp
vilket behov av kompetensutveckling
kring bedémning och betygssattning
som finns. Lararna far tillgang till kom-
petensutveckling vad géller bedémning
och betygssattning vid behov. | detta
ingdr dven att skapa tidsmassiga forut-
sattningar for kompetensutveckling.

Rektorn ansvarar for att
skolans betyg i engelska
f6ljs upp och utvarderas i
forhallande till de nation-
ella malen och kunskaps-
kraven.

e Rektorn ansvarar for att skolans
betyg i engelska foljs upp och ut-
varderas i forhallande till de nat-
ionella malen och kunskapskraven.

e Rektor stodjer ldrarna i att satta
betyg utifran nationella bestam-
melser. Exempelvis ar uppfolj-
ningen saklig och férhaller sig till
en rattvis och likvardig betygssatt-
ning. Larare ges darmed mojlig-
heter att satta betyg utifran styr-
dokumenten och inte yttre fak-
torer sdsom vardnadshavares eller
andras 6nskemal om goda resultat.

Rektorn ser till att flickor
och pojkar ges samma
mojligheter att visa sina
kunskaper infér betygs-
sattning (underlag) samt
att betygssattningen inte
paverkas av elevernas
kon.

e Rektorn ser till att ldrarna anvan-
der olika metoder for att 6ka till-
forlitligheten och giltigheten i un-
derlagen, exempelvis genom att |3-
rarna anonymiserar elevernas ar-
beten.

e Rektorn uppmuntrar lararna att re-
flektera, sdval enskilt som tillsam-
mans, over jamstalldhetsperspekti-
vet i betygssattning och satter be-
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tyg baserat pa elevernas kun-
skaper, utan paverkan av deras
kon.
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