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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och
pedagogisk verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen
innebar en detaljerad och systematisk undersékning av verksamhetens kvalitet
inom ett avgransat omrade, i férhallande till nationella mal och riktlinjer.
Utgangspunkten ar alla barns och elevers lika réatt till en god utbildning i en trygg
miljo.

Huvudsyftet med Skolinspektionens dvergripande rapporter ar att presentera en
nuldgesbild av kvaliteten inom ett avgransat omrade. Granskningarna gor tydligt
vad som behover forbattras for att i hogre grad na malen for verksamheten inom
det aktuella omradet. Rapporterna innehaller dven beskrivningar av vél fungerande
inslag och framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av
enskilda beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmaéannen, dels i denna
overgripande och sammanfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga
kvalitetsaspekter inom granskningsomradet avser rapporten att vara anvandbar
dven for skolor som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med
inriktning mot undervisningen i grundsarskolan. lakttagelserna och slutsatserna
galler de 30 skolor som har granskats och avser darmed inte att ge en nationell bild
av forhallandena. Vilka skolor som granskats framgar i bilaga 4.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit Eleonor Duvander och
rapportskribent har varit Sarah Vinterlycka, bada Skolinspektionen i Linképing.

Helén Angmo Maria Wassén
Generaldirektor Regionchef
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Sammanfattning

Grundsarskolan ar till for elever med intellektuell funktionsnedsattning som
beddms inte kunna na grundskolans kunskapskrav. Grundséarskolans elever ska
precis som 6vriga elever i svensk skola ges maojlighet att utveckla sina kunskaper sa
langt det ar mojligt. Hosten 2019 gick ungefar 12 300 elever i grundsarskolan.

| samband med att det svenska skolvasendet reformerades 2011 fick den
nuvarande grundsarskolan sin utformning. Tidigare forskning och utredningar hade
bland annat pekat pa en évervikt mot ett omsorgstankande i skolformen vilket
medforde risk for bristande kunskapsutmaningar. Reformen innebar bland annat
att kunskapsperspektivet tydligare lyftes fram i grundsarskolans kursplaner.

Vad Skolinspektionen har granskat

Skolinspektionen har granskat kvaliteten i undervisningen i grundsarskolan med
fokus pa arskurserna 6—9. Granskningen har riktats mot hur skolorna arbetar for att
framja elevernas kunskapsutveckling. Detta har gjorts genom att fokusera pa i
vilken utstrackning undervisningens utformning och niva ger eleverna
forutsattningar att na sa langt som mojligt i sin kunskapsutveckling och i vilken
utstrackning elevernas kunskapsutveckling stods av en god och kontinuerlig
beddmning.

| granskningen har Skolinspektionen besdkt 30 grundséarskolor. Granskningen
omfattar undervisning i savdl amnen som damnesomraden. Undervisning for elever i
grundsarskolan som laser integrerat i grundskolan har inte ingatt i granskningen.

De viktigaste iakttagelserna

| merparten av de besokta skolorna, 24 av 30, har Skolinspektionen identifierat ett
eller flera omraden som behover utvecklas for att ge alla elever forutsattningar att
na sa langt som méjligt inom ramen for utbildningen. Skolinspektionen ser
svagheter i delar av skolornas arbete med bedémning. Vad galler undervisningen
har Skolinspektionen bedomt att en majoritet av skolorna har ett val utvecklat
arbete. Detta indikerar att en viss forandring kan ha skett pa dessa granskade
skolor i relation till granskningens problembild som pekar pa att
kunskapsuppdraget tidigare har haft lag prioritet i undervisning for aktuell
elevgrupp. Samtidigt finns det omraden hos dver en tredjedel av skolorna som
behover utvecklas for att undervisningen fullt ut ska ge eleverna forutsattningar att
na sa langt som mojligt i sin kunskapsutveckling.

Svagheter i delar av beddmningsarbetet

| 23 av de 30 granskade skolorna har Skolinspektionen bedémt att arbetet med
bedomning av elevernas kunskapsutveckling behover utvecklas i ndgon aspekt. Det
finns samtidigt delomraden dar Skolinspektionen ser ett val utvecklat arbete hos de
flesta av skolorna. Skolinspektionen har dock gjort féljande iakttagelser:
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Manga larare deltar inte i bedémningsarbetet

| ndstan tva tredjedelar av de granskade skolorna har lararna inte fullt ut
mojligheter och férutsattningar att samverka kring bedémning. | manga skolor
finns former for lararna att gemensamt diskutera bedomningsfragor, men alla
larare deltar inte i det arbetet. Det handlar oftast om ldrare som har huvuddelen av
sin undervisning i grundskolan och undervisar i nagot @mne eller amnesomrade
inom grundsarskolan. Detta kan leda till negativa konsekvenser for kvaliteten i
beddmningarna av elevernas kunskaper, sarskilt i de fall da flera larare tillsammans
ansvarar for undervisningen och bedémningen i ett amnesomrade.

Elevdokumentation ror annat an det som ska bedomas

| mer an halften av skolorna férekommer att dokumentationen av elevernas
kunskapsutveckling innehaller information som rér annat dn det som ska bedémas
och féljas upp. Att bedémningen inte fullt ut riktas mot kunskapskrav och 6vriga
mal i laroplanen riskerar att paverka undervisningen i riktning mot andra saker dn
skolans uppdrag.

Majoriteten av skolorna har en utvecklad
undervisning

| 17 av de 30 granskade skolorna har Skolinspektionen beddmt att skolorna har ett
val utvecklat arbete vad giller undervisningens utformning och niva. Overgripande
servi att:

Kunskapsuppdraget ér synligt i manga skolor...

| en majoritet av skolorna ser vi att arbetet ar val utvecklat nar det géller att
erbjuda eleverna en strukturerad undervisning. Det betyder att undervisningen pa
ett tydligt satt bedrivs utifran laroplanen och aktuella kursplaner samt att skoldagar
och lektioner har en struktur dar syftet med olika aktiviteter synliggors for
eleverna. | en majoritet av de granskade skolorna har Skolinspektionen bedémt att
undervisningen utformas pa ett satt som ger eleverna stimulans och
kunskapsutmaningar. Eleverna ges exempelvis maojlighet att fordjupa sig utifran
intressen och uppgifter utformas sa att de kan utféras med olika svarighetsgrad
och komplexitet. | flertalet skolor har Skolinspektionen dven bedémt att eleverna
ges mojlighet till delaktighet i undervisningen och i sitt eget ldrande.

...men over en tredjedel behover utveckla undervisningen

| 13 skolor har utvecklingsomraden identifierats inom undervisningen. | de skolor
dér undervisningens kvalitet behdver héjas visar det sammantagna resultatet att
utvecklingsbehov férekommer inom samtliga granskade delar av undervisningen,
det vill sdga nar det géller struktur, anpassning till elevernas behov, kunskapsniva
och forutsattningar samt elevernas mojlighet till delaktighet i undervisningen.
Nagra av skolorna har ett omfattande utvecklingsbehov som berér samtliga
granskade delar av undervisningen, medan i andra skolor beror
utvecklingsbehoven endast en avgransad del.

Indikationer p& aftt styrdokumenten har f&tt faste

Granskningens resultat visar att kunskapsuppdraget ar synligt i merparten av den
granskade undervisningen. Detta indikerar att en fordndring kan ha skett i relation
till resultaten av den forskning och andra studier som riktat kritik mot bristande



kunskapsfokus i den tidigare obligatoriska sarskolan. En tankbar forklaring till detta
ar att kunskapsuppdraget forstarktes vid inférandet av den nu géllande skollagen
och laroplanen for grundséarskolan 2011 och att skolformens uppdrag, syfte och
innehall da fortydligades. Skolinspektionens iakttagelser visar att manga larare och
rektorer i de 30 granskade verksamheterna tydligt forhaller sig till de aktuella
styrdokumenten, framforallt vad géller undervisningens utformning och niva. Detta
ar positivt och tyder pa att utvecklingsarbete genomforts. Skolinspektionen vill
dock peka pa att granskningen inte ger en nationellt representativ bild.

Samtidigt som granskningen visar delvis positiva resultat, ar det ocksa viktigt att
framhalla att en Overviagande majoritet av de granskande skolorna har bedomts
behova utveckla kvaliteten inom ett eller flera omraden. Saledes aterstar mer
arbete for att alla elever i grundséarskolan ska ges mojlighet att utveckla sina
kunskaper sa langt det ar mojligt.
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Inledning

Dartdr har Skolinspektionen granskat
undervisningen i grundsarskolan

Grundsarskolan syftar till att ge elever med intellektuell funktionsnedsattning?! en
for dem anpassad utbildning som ger kunskaper, varden och utvecklar elevernas
formaga att tillagna sig dessa.? Omkring 12 300 elever &r idag mottagna i
grundséarskolan.® Av dessa ar 37 procent flickor och 63 procent pojkar och
konsfordelningen ar tamligen konstant over tid. Eftersom elever ofta tas emot i
grundsarskolan forst efter att de gatt en tid i grundskolan ar antalet elever lagre i
de lagre arskurserna och hogre i de hogre arskurserna. Omkring hélften av eleverna
gar i arskurserna 7-9.4

Precis som Ovriga elever i svensk skola ska eleverna i grundsarskolan ges den
ledning och stimulans som de behover i sitt ldrande och sin personliga utveckling
for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som mojligt
enligt utbildningens mal.> Fér elever som har en funktionsnedsattning har skolan
ett sarskilt ansvar att ge eleven stdd som syftar till att sa langt som mojligt
motverka de konsekvenser funktionsnedsattningen kan ha for elevens mojligheter
att uppfylla kunskapskraven.®

Grundsarskolans kunskapsuppdrag forstarktes genom inférandet av den nu
gillande skollagen och laroplanen for grundsarskolan 2011. | samband med detta
Okades dven utbildningens flexibilitet genom att mojliggdra att utbildningen,
utdver att omfatta amnen eller amnesomraden, dven kan sdttas samman av en
kombination av dessa och amnen enligt grundskolans kursplaner beroende pa
respektive elevs forutsattningar och behov. ” Malgruppen férandrades samtidigt s&
att den nu enbart omfattar elever med intellektuell funktionsnedsattning.®

Hur situationen ser ut i grundsarskolan nar det géller undervisningens kvalitet och
hur kunskapsuppdraget fullgors finns det endast begransad kunskap om. De
studier, utvarderingar och kvalitetsgranskningar som finns ar huvudsakligen aldre
och géller det som tidigare bendmndes ”obligatoriska sarskolan”. Undervisningen
for de elever som tillhor grundséarskolans malgrupp har dock tidigare kritiserats for
att inte vara tillrackligt inriktad pa skolans kunskapsuppdrag. Aktiviteter som
inriktar sig mot omsorg och att férbereda eleverna infér kommande vardagsliv har

1] skollagen anvands begreppet utvecklingsstorning (se 11 kap. 2§ skollagen (2010:800)). Intellektuell
funktionsnedsattning ar det begrepp som anvands i ICD-11 som &r en internationell standard for
klassificering av diagnoser. | foreliggande rapport anvands darfor begreppet intellektuell
funktionsnedsattning istallet for begreppet utvecklingsstorning.

211 kap. 2 § skollagen.

3 Skolverket (2020c). Elever per drskurs ldsGren 2014/15 till 2019/20.

4 Skolverket (2020b). Elever i grundsdrskolan ldsdret 2019/20.

53 kap. 2 § skollagen.

6 Prop. 2013/14:148, Vissa skollagsfragor, s. 28.

711 kap. 5 § skollagen; Prop. 2009/10:165. Den nya skollagen — fér kunskap, valfrihet och trygghet, s. 391.
8 Tidigare hade dven elever med autism och autismliknande tillstand tillhért malgruppen for skolformen
sérskolan. Prop. 2009/10:165, s. 387.
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tagit storre plats.” Aven lararnas arbete med bedémning av elevernas
kunskapsutveckling har kritiserats for att inte vara tillrackligt systematiskt och
inriktat mot elevernas kunskapsutveckling.*®

Det finns strukturella omstdndigheter som kan ténkas paverka undervisningens
kvalitet. Den flexibilitet som nu finns i utbildningen stéller exempelvis héga krav pa
ldraren att beharska de olika kursplanerna, att kunna bedéma elevernas
kunskapsutveckling och att kunna ge eleverna en undervisning darefter. Andelen
larare som har behérighet att undervisa i grundsarskolan ar dock mycket lag (13
%). En hog andel larare inom grundsarskolan har visserligen pedagogisk examen
(80 %), men for att vara behorig att undervisa i grundsarskolan kravs utéver en
pedagogisk examen dven en pabyggnadsutbildning®.*? En aspekt som
Riksrevisionen lyfter fram ar att det stodmaterial fran Skolverket som finns for
grundsarskolan, vad galler undervisning och bedémning, ar mycket begransat
jamfort med det som finns for grundskolan. Det material som finns har heller inte
alltid uppdaterats i takt med att ldroplanen fér grundsarskolan reviderats.:

Tidigare forskning, granskningar och
undersokningar

Det finns fa studier, granskningar och undersékningar som beror kvaliteten i
undervisningen i grundséarskolan efter att det svenska skolvasendet reformerades
2011. Vi tar har darfor dven upp studier och andra undersokningar som ror den
tidigare obligatoriska sarskolan och gymnasiesarskolan eftersom de pekar ut
riskomraden och forutsattningar som kan ha béaring for undervisningen dven i den
nuvarande grundsarskolan. Det finns en del pagaende forskningsprojekt och
utredningar som beroér grundsarskolan och under den tid granskningen pagatt har
nagra nya vetenskapliga artiklar publicerats.’* D& dessa inte fanns tillgdngliga i
granskningens planeringsfas redovisas de inte som bakgrund till granskningen.

9 Se exempelvis Skolverket (2001). Kvalitet i scirskola — en fréga om vdrderingar; SOU 2004:98. Fér oss
tillsammans. Om utbildning och utvecklingsstérning; Berthén (2007). Férberedelse for sdrskildhet —
Sdrskolans pedagogiska arbete i ett verksamhetsteoretiskt perspektiv; Reichenberg (2012). Granser pa gott
och ont: Undervisning i sdrskolan férr och nu. I: Andersson och Edlund (red.) Sprdkets gréinser — och
verklighetens: Perspektiv pG begreppet grins.

10 Se exempelvis Skolinspektionen (2010). Undervisningen i svenska i grundsdrskolan; Skolverket (2015b).
Formativ bedémning i tréningsskolan.

1 Specialldrarexamen med inriktning mot utvecklingsstorning alternativt en specialpedagogexamen med
motsvarande inriktning under forutsattning att utbildningen paborjades fore 2008 och avslutades senast
den 30 juni 2015.

12 Skolverket (2020a). Anstdllda med ldrarlegitimation med behérighet i dmne, ldsdret 2019/20; Skolverket
(2020d). Pedagogisk personal i skola och vuxenutbildning ldséret 2019/20, s. 10.

13 Riksrevisionen (2019). Grundsdrskolans kunskapsuppdrag — styrning, stéd och uppféljning.

14 Se exempelvis Klang m.fl. (2019). Instructional Practices for Pupils with an Intellectual Disability in
Mainstream and Special Educational Settings. International Journal of Disability, Development and
Education, 67:2, s. 151-166; Anderson & Ostlund (2019). Swedish special needs teachers’ views on their
work and collaborations in education for students with intellectual disabilities. The New Educational Review,
57:3, 5. 225-235; Hanreddy & Ostlund (2020). Alternate Curricula as a Barrier to Inclusive Education for
Students with Intellectual Disabilities. International Electronic Journal of Elementary Education, 12:3, s. 235—
247; Klefbeck (2020). Lesson study for students with intellectual disability, International Journal for Lesson
and Learning Studies, ahead-of-print, https://doi.org/10.1108/1JLLS-12-2019-0082.
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Tidigare studier har visat att undervisningen inte utgar fran malen
Planeringen och genomfdrandet av undervisningen i grundsarskolan ska utga fran
kursplanens syfte och centrala innehdll.’® En utvdrdering som genomfdérdes av
Skolverket 2001 visar dock att det forekom att undervisningen i den davarande
sarskolan saknade en tydlig planering. Undervisningen styrdes snarare av
kortsiktiga mal an av langsiktiga strategier nar det géllde val av pedagogiska
metoder, undervisningens innehall och vad lararna ville 8stadkomma med
undervisningen. Skolverket konstaterade att detta innebar en risk for |agt stallda
krav och brist p& utmaningar for eleverna.'® | ndgra av de granskningar som rér
grundsarskolan som Skolinspektionen genomfort visas liknande monster for de
avgransade omraden de behandlar. Granskningarna visar att larare inte alltid
planerar undervisningen utifran alla de delar och mal som galler for
verksamheten.’

En heterogen elevgrupp forutsatter en flexibel utbildning

Inom gruppen personer med intellektuell funktionsnedsattning finns stora
variationer och individens intellektuella formaga inom olika omraden kan variera.
Det ar svart att i en persons tidiga ar bedéma nér individen natt sin optimala
utveckling eller taket for sin intellektuella férmaga.t® Detta &r ocksa skalen till
inférandet av en Okad flexibilitet i utbildningen i grundsarskolan, vilket mojliggor
for elever att lasa en kombination av amnen och dmnesomraden samt ldsa amnen
enligt grundskolans kursplaner. Den statliga utredning som lamnade
reformforslaget framholl elevgruppens heterogenitet och vikten av att anpassa
utbildningen till elevernas behov och férmagor som viktiga skal till reformen.® Det
finns vid tidpunkten fo6r denna gransknings genomférande inga studier som
undersdkt hur denna aspekt av undervisningen tillampas i skolorna.

Svagt kunskapsfokus och ldga férvéntningar

Saval forskning som andra rapporter och undersokningar har visat att
undervisningen for elever med intellektuell funktionsnedsattning inte har haft ett
tillrdckligt fokus pa kunskapsuppdraget.? Bristen pa kunskapsutmaningar och en
alltfor hog grad av forenkling i undervisningen har i forskning relaterats till laga
forvantningar pa vad elever med intellektuell funktionsnedsattning férmar att lara
och till en syn pa eleverna som inte tillrdckligt mogna eller tillrdckligt redo for den
undervisning som styrdokumenten stipulerar. En studie fran 2007 visar att det
pedagogiska arbetet i de studerade klasserna (en klass som laste &mnen och en
klass som laste amnesomraden) kdnnetecknades av forberedelse och fostran och
att kunskapsuppdraget prioriterades ned. En forklaring ar att eleverna ansags
behdva en annan typ av kunskap an den som beskrevs i styrdokumenten. Samma

synsatt kom ocksa till uttryck i lararnas forhallningssatt till utmaningar for eleverna.

A ena sidan utmanades elevernas talamod och uthallighet i relation till fostran och
a andra sidan anvandes elevernas formodade bristande uthallighet och ork som
argument for att inte utmana eleverna i relation till kunskapsmalen. Vidare visar

15 Skolverket (2018a). Betyg och betygssdttning. Skolverkets allmédnna rad med kommentarer. SKOLFS
2018:247.

16 Skolverket (2001).

17 Skolinspektionen (2010); Skolinspektionen (2018). Sex- och samlevnadsundervisning.

18 Sward & Florin (2014). Sdrskolans verksamhet — uppdrag, pedagogik och bemétande.

19S0U 2004:98; Prop. 2009/10:165, s. 390-391.

20 Se exempelvis Skolverket (2001); SOU 2004:98; Berthén (2007); Reichenberg (2012).
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studien att verksamheten hade likheter med férskolan, bade genom de material
som anvandes och genom de aktiviteter som genomfordes. Till skillnad fran i
forskolan tycktes dock inte undervisningen i de studerade klasserna syfta till
progression eller ha nagot slut, utan innehall och uppgifter repeterades sa att alla
elever i stort sett gjorde samma saker oavsett vilken arskurs de gick i. Vidare
framgar att kunskapsinnehallet reducerades och att delar lyftes ur sitt
sammanhang eller togs bort helt.?! En studie av elevers erfarenheter av
gymnasiesdrskolan fran 2013 visar pa liknande resultat. Eleverna som ingick i
studien beskrev att de saknade kunskapsutmaningar och upplevde att krav och
forvantningar utgick fran de elever som hade storst svarigheter och inte var
anpassade till individernas formagor och forutsattningar. Undervisningen innehdll
mycket upprepningar och repetition vilket ledde till att aldersblandade grupper
gjorde samma dvningar fran ar till ar.?

Omfattningen och innehallet i det stéd eleverna ges avspeglar ocksa forvantningar
pa dem. En syn kan finnas pa eleverna som inte tillrackligt mogna eller inte redo att
ta till sig visst kunskapsinnehall. Detta kan begransa deras mojligheter i
undervisningen. Forskning och granskningar visar att vissa synsatt pa elever kan
leda till att kunskapsinnehall prioriteras bort och begrénsas sa att eleverna inte far
moijlighet att mota hela det centrala innehdllet i alla &mnen.?

Omsorgssituationer kan anvandas som Iartilifallen

Omsorg kontra kunskapsutveckling har ofta statt i fokus i diskussioner om kvalitet i
undervisningen for elever med intellektuell funktionsnedsattning och kritik har som
tidigare ndmnts riktats mot undervisningens inriktning pa omsorg. | studier fran det
senaste decenniet har dock kritik riktats mot beskrivningen av att undervisningen
for elever med intellektuell funktionsnedsattning lagger for stor vikt vid omsorg i
forhallande till kunskapsutmaningar.?* Av laroplanen for grundsérskolan framgar
att skolans uppdrag ar att framja larande dar individen stimuleras att inhdmta och
utveckla kunskaper och vérden. Vidare framgar att skolan ska praglas av omsorg
om individen, omtanke och generositet.?®> Badda delarna ingar saledes i skolans

uppdrag.

Flera studier lyfter fram att relationen mellan omsorg och kunskap ar mer komplex
an ett motsatsforhallande. Missriktad omsorg kan fa negativa konsekvenser genom
att undervisningen inte utmanar elevernas ldrande. Samtidigt visar forskning att
personalens omtanke och stod ar betydelsefullt och kan bidra till att starka
elevernas sjalvfortroende och trygghet.?® Omsorgen kan ses som en forutsattning
for kunskapsutveckling, och omsorg som innebar att larare noggrant foljer

21 Berthén (2007); Berthén (2012). Realisera demokratiskt deltagande genom rika skriftspraksmiljoer. I:
Lofdahl Pérez Prieto (red.). Barn, barndomar, rdttigheter och utbildningar. En vénbok till Solveig Hagglund.
22 Mineur (2013). Skolformens komplexitet — elevers erfarenheter av skolvardag och tillhérighet i
gymnasiesdrskolan.

23 Berthén (2007); Granberg (2018). Koka sjuda steka. Ett sociokulturellt perspektiv pd matlagning i hem-
och konsumentkunskap pa grundsdrskolan; Skolinspektionen (2010); Skolinspektionen (2018).

24 Mineur (2013); Skolverket (2015a). Att planera fér barn och elever med funktionsnedsdttning. En
sammanstiélining av forskning, utvdrdering och inspektion 1994-2014; Ostlund (2012). Deltagandets
kontextuella villkor — Fem tréningsskoleklassers pedagogiska praktik.

2 Skolverket (2018b). Ldroplan fér grundsdrskolan. Skolans vardegrund och uppdrag/Skolans uppdrag.
26 Mineur (2013).


https://trygghet.26
https://generositet.25
https://kunskapsutmaningar.24
https://�mnen.23
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elevernas utveckling ger méjlighet for eleverna att verka som subjekt och vara
delaktiga i sitt larande.?’

Delaktighet i det egna larandet och interaktion med andra framhalls av forskning
som viktigt for elevernas kunskapsutveckling. 2 Tidigare studier visar att elever
inom den obligatoriska sarskolan ibland gavs begrdansade mojligheter till saval
delaktighet i det egna larandet som samspel med andra elever.? | en studie fran
2012 beskrivs exempelvis att dven nar de pedagogiska aktiviteterna genomfordes i
grupp gavs inte eleverna i studien moijlighet att samspela med varandra. De gavs
dock storre mojligheter till delaktighet och till att ta initiativ i omsorgs-
situationerna.® Det finns forskning som framhaller att &ven omsorgssituationer kan
anvandas for att framja elevernas kunskapsutveckling,®! och i Skolverkets
stédmaterial om kunskapsbedémning i traningsskolan beskrivs vikten av att ta
tillvara skoldagens alla maéjligheter till ldrande. Olika typer av skolsituationer kan
nyttjas som larandesituationer for att ge eleverna forutsattningar att utveckla de
formagor som anges i kursplanerna.®? Genom att ta tillvara p& de omvérdnads- och
omsorgssituationer som ofrankomligen finns under skoldagen kan eleverna pa sa
satt ges fler maojligheter till kunskapsutveckling.

Bristfallig uppfoljning av elevernas kunskapsutveckling

Tidigare studier och granskningar visar att styrkedjans olika delar sallan féljer upp
grundsérskoleelevers kunskapsutveckling.®® | Skolinspektionens &rsrapport for 2018
beskrivs att forklaringar till detta kan vara att betyg inte ar obligatoriska i
grundsarskolan och att huvudmaéannen inte vet hur de ska félja upp elevernas
kunskapsutveckling pa ett &ndamalsenligt satt.3* Bristande kunskap om
grundséarskolans styrdokument®® och brist pa inkludering av grundsarskoleelevers
kunskapsutveckling i det systematiska kvalitetsarbetet kan aven paverka hur larare
arbetar med att bed®éma elevernas kunskaper och progression®®. For att kunna
anpassa undervisningens genomfoérande utifran varje elevs kunskapsniva kravs att
ldraren kontinuerligt tar reda pa och beddémer elevens kunskapsutveckling.’
Rapporter fran Skolverket och Skolinspektionen visar pa stor variation nar det
galler i vilken utstrackning larare upprattade individuella utvecklingsplaner for
eleverna i den davarande obligatoriska sdrskolan.®® Skolinspektionens granskning
av undervisningen i amnet svenska i obligatoriska sarskolan fran 2010 visar
exempelvis att larares arbete med att beddma elevernas kunskapsutveckling ofta

27 Anderson m.fl. (red.) (2016). Hur ska vi géra da? Praktikndra utveckling av en grundsdrskolas arbete med
beddémning for ldrande; Skolverket (2015a); Ostlund (2012).

28 Berthén (2007); Ostlund (2012).

29 Skolinspektionen (2010); Ostlund (2012).

30 Ostlund (2012).

31 Anderson m.fl. (red.) (2016); Skolverket (2015a); Ostlund (2012).

32 Skolverket (2015c). Kunskapsbedémning i trdningsskolan.

33 Goransson m.fl. (2015). A Conceptual Approach to Teaching Mathematics to Students With Intellectual
Disability. Scandinavian Journal of Educational Research, 60:2, s. 182—200; Riksrevisionen (2019);
Skolinspektionen (2016). Integrerade elever. Undervisningssituationen fér elever som dr mottagna i
grundsdrskolan och far sin undervisning i grundskolan; Skolinspektionen (2019). Arsrapport 2018. Skillnader
i skolkvalitet och strategisk styrning.

34 Skolinspektionen (2019).

35 Skolinspektionen (2019).

36 Skolinspektionen (2010).

37 Skolverket (2018a); Skolverket (2011). Kunskapsbedémning i skolan — praxis, begrepp, problem och
mdjligheter.

38 Skolinspektionen (2010); Skolverket (2001).


https://s�rskolan.38
https://kunskapsutveckling.37
https://kunskapsutveckling.33
https://kursplanerna.32
https://situationerna.30
https://elever.29
https://l�rande.27
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saknade systematik, att larare inte dokumenterade elevers kunskapsutveckling
tillrackligt och att bedémningar inte i tillrdcklig utstrackning skedde i forhallande till
kursplanernas méal.>* En studie av den tidigare obligatoriska sarskolan visar att
beddmningsarbetet lade mer vikt vid elevernas gérande an vid deras kunnande.
Larare uppmarksammade exempelvis om eleven forsdkte vara noggrann och
forsokte gora arbetet klart och om eleven klarade av att utféra arbetsuppgifterna
pa egen hand eller inte forsokte “tillrackligt”, eller behdvde ha hjélp. Lararna
inkluderade &ven elevernas attityder och beteende i bedémningsarbetet.*

Syfte och fragestaliningar

Syftet har varit att granska kvaliteten i undervisningen i grundsarskolan, med fokus
pa de hogre arskurserna. | granskningen har sarskild uppmarksamhet riktats mot i
vilken utstrackning undervisningen ligger pa en niva som erbjuder eleverna rika
kunskapsutmaningar utifran deras férutsattningar och om elevernas
kunskapsutveckling stéds genom en god och kontinuerlig bedomning.

Granskningens syfte har uppnatts genom att foljande fragestallningar besvarats:

1. lvilken utstrackning utformas undervisningen sa att eleverna ges
forutsattningar att na sa langt som maijligt i sin kunskapsutveckling?

2. lvilken utstrackning sker en god och kontinuerlig beddmning av elevernas
kunskapsutveckling?

Granskningens genomforande

Skolinspektionen har besokt 30 skolenheter dar undervisning i grundsarskolan
bedrivs i arskurserna 6-9. Av de besokta skolorna har tva enskild huvudman och 28
offentlig huvudman.*! | granskningen har en jamn férdelning mellan undervisning i
amnen och undervisning i amnesomraden efterstravats vid urvalet av skolor och
planeringen av skolbesok.

Skolbesoken genomfdérdes under perioden oktober 2019 till mars 2020. Infor
besdken har dokument och information om skolenheten begarts in. Varje
skolbestk omfattade tva dagar — en dag med observationer av undervisningen for
en klass under hela deras skoldag och en dag med intervjuer. Sammanlagt har
drygt 120 timmar undervisning observerats och drygt 120 intervjuer genomforts
med rektorer, larare, stddpersonal och elever. Den empiri som samlats in har
utgjort underlag dels for ett beslut for respektive skolenhet, dels for den héar
rapporten. Mer utférlig information om granskningens genomférande finns att ldsa
i bilaga 2.

Beskrivning av besdkta skolor

De 30 skolenheterna som ingar i granskningen varierar i organisation och storlek. |
tva tredjedelar av skolenheterna omfattar rektorns ansvar fler skolformer &n

39 Skolinspektionen (2010).
40 Berthén (2009) beskrivet i Skolverket (2015b) Formativt bedémningsarbete i grundsdrskolan.
41 Totalt har skolor hos 29 huvudman granskats eftersom tva av skolorna har samma offentliga huvudman.


https://huvudman.41
https://bed�mningsarbetet.40

grundsarskola, vanligtvis forskoleklass och grundskola. | de flesta fall finns
grundsarskolan i samma lokaler eller i samma skolomrade som en grundskola. | 23
av skolenheterna sker undervisning i bade &mnen och &mnesomraden, i fem
enbart i amnen och i tva enbart i &mnesomraden. | besokta skolenheter varierar
antalet elever i grundsarskolan, fran under 10 till upp mot 70.

Aven om skolenheten omfattar fler skolformer &n grundsérskola &r personalen i
grundsarskolan organiserade i egna arbetslag. Det ar mycket vanligt att ldrare som
huvudsakligen undervisar i grundskolan dven undervisar i grundsarskolan. Detta
galler oavsett om grundsérskolan dr en egen skolenhet eller ingar i samma
skolenhet som grundskolan. De @mnen och @mnesomraden i grundsarskolan som
dessa larare undervisar i ar bild, hem- och konsumentkunskap, idrott och halsa,
musik och sl6jd samt estetisk verksamhet, motorik och vardagsaktiviteter.

| likhet med genomsnittet i riket har en hog andel larare pa besokta skolenheter
pedagogisk examen. | 19 av skolenheterna ligger andelen ldrare med pedagogisk
examen over rikssnittet pa 80 procent och i fyra av dessa har samtliga larare
pedagogisk examen. Som i dvriga riket ar dock behorigheten att undervisa i
grundsarskolan |ag. Atta av skolenheterna saknar helt larare med
specialldrarexamen med inriktning mot utvecklingsstérning. | majoriteten av
skolenheterna finns specialpedagogisk kompetens i form av ldrare med annan
specialldrarexamen eller med specialpedagogexamen. | de besdkta skolorna ar det
ocksa vanligt att det finns ldrare som genomgar utbildning till speciallérare med
inriktning mot utvecklingsstérning.

| samtliga skolenheter arbetar stodpersonal med att stddja eleverna under
skoldagen. | denna personalkategori finns personer med olika sorters utbildningar
och arbetslivserfarenheter. En tva- eller trearig gymnasieutbildning med inriktning
mot halso- och sjukvard eller arbete med barn och ungdomar ar en vanlig
utbildningsbakgrund.
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Kvalitetsgranskningens
lakttagelser

| denna del redovisas granskningens sammantagna resultat av de 30 skolbestk som
genomforts. Har redovisas saval exempel fran verksamheter som bedémts fungera
val som fran verksamheter som har bedémts behéva utveckla sitt arbete inom de
granskade omradena.

| merparten av de besokta skolorna, 24 av 30, har Skolinspektionen identifierat ett
eller flera omraden som bor utvecklas for att alla elever ska ges férutsattningar att
na sa langt som méjligt inom ramen for utbildningen. Granskningen visar att
majoriteten av skolorna har en utvecklad undervisning, men 6ver en tredjedel av
skolorna har ett eller flera omraden dar vi ser svagheter i undervisningen. Vad
galler bedémningsarbetet ser Skolinspektionen svagheter i delar av arbetet. En
Overvagande majoritet av skolorna har beddmts behdva utveckla sitt arbete inom
beddmning.

Majoriteten av skolorna har en
utvecklad undervisning

For att undervisningen ska ge alla elever forutsattningar att na sa langt som mojligt
i sin kunskapsutveckling behéver undervisningen utformas utifran elevernas behov
och forutsattningar och erbjuda eleverna utmaningar pa adekvat niva. | 17 av de 30
granskade skolorna har Skolinspektionen beddmt att undervisningens utformning
och niva ar val utvecklad. | dessa fall ser vi att skolorna har ett utvecklat arbete nar
det galler att erbjuda en strukturerad undervisning som har en tydlig férankring i
styrdokumenten, att undervisningen anpassas efter elevernas behov samt att
eleverna ges mojlighet till deltagande och inflytande.

Strukturerad undervisning i de flesta skolor

| en majoritet av skolorna har Skolinspektionen bedémt att undervisningen tydligt
utgar fran laroplanen och aktuella kursplaner, att skoldagar och lektioner utformas
pa ett strukturerat satt samt att syftet med olika aktiviteter tydliggors for eleverna.

Undervisningen planeras oftast utifran styrdokumenten

Undervisningens planering ar central for att sdkerstalla att allt centralt innehall
omfattas och att innehall inte upprepas. | majoriteten av skolorna gor lararna en
overgripande grundplanering tillsammans — till exempel for en termin, ett lasar
eller tre arskurser. En langsiktig planering beskrivs i flera lararintervjuer som viktig
nar undervisningen sker i grupper med elever i olika arskurser, vilket ar vanligt i de
granskade skolorna. Utifran grundplaneringen gor lararna mer specifika planeringar
for olika @mnen, amnesomraden och teman utifran elevernas behov. | nagra fall
dér flera ldrare undervisar samma elevgrupp i ett &mnesomrade tar ldrarna fram en
gemensam planering fér amnesomradet. Pa sa satt sakerstaller lararna att allt
centralt innehall behandlas och att eleverna ges mojlighet att utveckla de formagor
som anges i kursplanen. | manga skolor planeras undervisningen i olika teman,
vilket flera intervjuade larare menar ger eleverna ett sammanhang i
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undervisningen och mojligheter att moéta innehall fran olika amnen eller
amnesomraden.

Skoldagens upplagg synliggors for eleverna

| flertalet skolor utformas undervisningen sa att den foljer en tydlig struktur, bade
vad géller skoldagen som helhet och for varje lektion och arbetsuppgift. Med ett
undantag inleddes den forsta lektionen av alla observerade skoldagar med en
gemensam samling. Samlingarna innehaller nagon form av genomgang av
skoldagen, ofta med hjélp av bildstdd och teckenstdd. Flera av skolorna har dagens
schema synligt i klassrummet och efter hand markeras vad som genomférts. Flera
av skolorna anvander ocksa individuella scheman som eleverna foljer under dagen.

Vidare har de flesta av skolorna ett medvetet arbete med att synliggora
lektionernas struktur for eleverna. Det kan till exempel handla om gemensamma
riktlinjer for hur lektioner inleds och avslutas. | flera skolor anvands hjalpmedel
som visar hur lang tid som ar kvar av ett moment eller en lektion.

Syftet med olika aktiviteter tydliggors

| de flesta av skolorna arbetar lararna for att eleverna ska forsta syftet med de
aktiviteter som ingar i undervisningen och vilka kunskaper de ska ges mojlighet att
utveckla. Manga larare uttrycker att detta ar ett svart moment i undervisningen
och beskriver olika strategier for att hantera det. | nagra fall kopplar lérarna
uttryckligen aktiviteterna som genomfors till kursplanerna for eleverna, exempelvis
i inledningen av en lektion eller ett arbetsomrade.

Ett satt att tydliggora syftet med aktiviteter for eleverna, som lyfts fram i intervjuer
med larare och rektorer, ar att gora kopplingar till elevernas vardag och framtida liv
och pa ett konkret satt forklara anvandbarheten i det eleverna ska lara sig. Pa sa vis
kopplas innehallet i kursplanerna bade till den aktuella situationen och till ett
anvandbart langsiktigt larande, vilket bidrar till att skapa sammanhang och
motivation fér eleverna. | manga intervjuer berattar ocksa elever om att larare
forklarar vilken nytta eleverna kan ha av att lara sig olika saker.

Eleverna ges ett aktivt stod nar samverkan mellan Iarare och
stodpersonal fungerar

| en 6vervagande majoritet av de granskade skolorna ger larare och stodpersonal
eleverna stdd med att komma igdng med, genomféra och slutféra uppgifter. | de
granskade skolorna utfors en stor del av de stottande uppgifterna av stoddpersonal.
For att stodpersonalen ska kunna ge ett kvalitativt stod ar det viktigt att de har
mojlighet att utbyta information med lararna. Vid flera av de besdkta skolorna finns
etablerade former for att larare och stoédpersonal ska kunna diskutera vilken typ av
stod olika elever behdver i olika situationer. Vid de skolor dar stddet till eleverna
fungerar val utmarks arbetet av att stodet anpassas utifran bade individ och
situation samt en tydlig stravan efter att eleverna ska kunna utfora uppgifter
sjalvstandigt i sa stor utstrackning som mojligt. Detta kan goras pa olika satt och
bland de granskande skolorna forekommer exempelvis arbetsbeskrivningar som
tydliggor vilket stod respektive elev behover, att stodet organiseras sa att samma
personal arbetar med samma elev i vissa delar av undervisningen, eller att
personalen roterar mellan eleverna for att de ska kanna sig trygga med alla.
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Omsorgssituationer tas tillvara som lartillfallen

Manga av skolorna tar vara pa moijligheter till larande dven utanfoér undervisningen.
Detta ar sdrskilt framtradande for de elever som ldser amnesomraden och dar olika
omvardnads- och omsorgssituationer forekommer under skoldagen. Som exempel
kan ndmnas att maltider anvands for att ge elever mojlighet att trana sin formaga
att kommunicera eller att matematiska begrepp anvands vid pakladning. Det
forekommer ocksa att skolor organiserar verksamheten sa att omsorgssituationer
ska paverka undervisningen sa lite som méjligt, exempelvis genom uttkad
undervisningstid.

| huvudsak finns eft utvecklat arbbete for att mota
elevers olika behov

| en majoritet av de granskade skolorna har Skolinspektionen bedémt att
undervisningens utformning och niva anpassas till elevernas behov och
forutsattningar pa ett satt som gor att undervisningen kan ge eleverna stimulans
och kunskapsmassiga utmaningar.

Undervisningen anpassas oftast utifrdn eleverna

| de skolor dar undervisningen utformas utifran hoga férvantningar pa elevernas
féormaga och kompetens kommer detta till uttryck pa flera satt. | saval
observationer som intervjuer uttrycker larare, 6vrig personal och rektorer tilltro till
elevernas formaga och kompetens. Det handlar exempelvis om att ldrare och
stodpersonal ger eleverna mojlighet att utféra sa mycket som majligt sjalvstandigt
och ger eleverna tid att forsoka |6sa uppgifter. Ett annat satt som hoga
forvantningar kommer till uttryck genom ar att undervisningen anpassas om en
elev inte klarar en uppgift, i stallet for att kraven sanks.

| flertalet av skolorna anpassas undervisningen till eleverna for att mojliggora
progression i larandet. Det kommer bland annat till uttryck genom att eleverna
borjar med uppgifter pa en viss niva, som ar olika for respektive elev, och att
svarighetsgraden och sjalvstandigheten i utférandet av uppgifterna sedan ékas
efter hand. Med nagot undantag kan eleverna vid de granskade skolorna arbeta i
olika takt och med uppgifter som ar anpassade till olika kunskapsnivaer. Detta
mojliggbrs genom att lararna anvander uppgifter som gar att |0sa pa flera satt, med
olika komplexitet och med olika grad av utforlighet i svaren.

Det ar vanligt forekommande, sarskilt inom undervisning i amnesomraden, att
lararna satter samman individuella uppgifter med olika svarighetsgrad, omfattning
och fokus for respektive elevinom samma arbetsomrade. Det férekommer ocksa
att grupper for olika uppgifter och aktiviteter satts samman utifran elevernas
kunskapsniva for att ge eleverna majlighet till utmaningar. Genom de beskrivna
arbetssatten skapas goda forutsattningar att anpassa undervisningen till
elevgruppens alder, mognad och kunskapsniva samtidigt som elevernas individuella
behov och férutsattningar beaktas. Detta géller aven i drskursblandade grupper.

Anpassning dr viktigt for elevernas motivation

Nar det géller att motivera eleverna och vécka deras nyfikenhet och lust att lara
framhaller manga av de intervjuade ldrarna att undervisningens niva ar en viktig
aspekt. Genom att anpassa undervisningen till eleverna sa att de far
forutsattningar att utvecklas blir de ocksa motiverade. Arbetsformer, arbetssatt
och utformning av uppgifter anpassas for att 0ka elevernas motivation i nastan



samtliga besokta skolor. Utdver detta arbetar de flesta skolor pa olika satt med att
koppla undervisningen till elevernas intressen, erfarenheter och vardagliga
upplevelser. Flera av skolorna ger eleverna méjlighet att fordjupa sig utifran
intressen och tar da vara pa sadant som hela gruppen visar intresse fér, men ger
ocksa maéjlighet till fordjupning pa individniva.

Variation i arbetssatt och arbetsformer framstar i granskningen som en viktig del i
att utforma undervisningen pa ett satt som stimulerar och utmanar eleverna. De
allra flesta skolor arbetar medvetet med att skapa balans mellan olika typer av
aktiviteter, uppgifter och arbetsformer dven om det gors i olika utstrackning.

Trygg och tillatande miljé i de flesta skolor

Undervisningen bedrivs huvudsakligen i en trygg och tilldtande miljé som utmarks
av goda relationer mellan personal och elever. Larare och 6évrig personal
uppmuntrar eleverna att vaga prova nya saker, stalla fragor och delta i samtal och
diskussioner. Stodpersonalen framhalls av larare, elever och rektorer som viktiga i
arbetet med att skapa en miljo déar eleverna kanner sig trygga och lugna.
Gemensamt for de skolor som utmarks av goda relationer och trygg miljo ar att
personalen ocksa lagger vikt vid sjalva processerna for larandet snarare an vad som
ar ratt eller fel svar. Elever pa flera skolor néamner i intervjuer att personalen ofta
sager att det inte gor nagonting att man svarar fel eller inte klarar av att I6sa en
uppgift. Att personalen har ett gemensamt forhallningssatt nar det galler
bemo6tande och hur olika situationer hanteras ar ocksa en viktig grund for en
valfungerande undervisningsmiljo.

Eleverna ges i de flesta fall mojlighet till delakfighet
och inflytande

Majoriteten av de granskade skolorna har ett utvecklat arbete for att ge eleverna
mojlighet till inflytande 6ver undervisningens innehall och utformning. Hur detta
gors, vad eleverna har méjlighet att paverka och i vilkken omfattning ser olika ut.

| alla skolor forekommer inslag av att elever far valja vad en uppgift ska handla om,
exempelvis vilket djur de ska séka fakta och skriva om eller vilken sang som ska
sjungas under samlingen. De flesta av skolorna tar ocksa reda pa vad eleverna
tycker om undervisningen och om de har nagra synpunkter pa vad som kan
forandras. Nagra av de besokta skolorna har utvecklade system for att samla in och
tillvarata elevernas asikter och synpunkter. Genom att samla in information fran
eleverna och anvanda den i planering och genomférande av undervisningen far
lararna forutsattningar att anpassa undervisningen till elevgruppen.

Aterkoppling &r en viktig grund fér delaktighet

For att eleverna ska kunna paverka sitt larande behover de fa aterkoppling pa sitt
arbete och sin kunskapsutveckling. Enligt insand dokumentation och intervjuer
med larare, elever och rektorer ar det vanligt att eleverna utvarderar
undervisningen och sitt eget arbete i samband med utvecklingssamtalen. Utover
detta sker aterkoppling i nagon form kontinuerligt i den dagliga undervisningen.
Manga av skolorna anvander sig av individuella mal for varje elev som stams av
fortldpande. Nar en elev natt ett mal tydliggors det for eleven, till exempel genom
att eleven efter samtal med lararen markerar att malet ar uppnatt.
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For att tydliggbra elevernas progression och kunskapsutveckling ar jamforelse en
vanligt forekommande metod. Vid flera skolor kartlaggs elevgruppens kunskaper
nar ett nytt arbetsomrade paborjas. Detta gbrs gemensamt i klassen och
dokumenteras, ofta i form av en tankekarta. Nar arbetsomradet avslutas
genomfors samma Ovning och resultatet jamfors med resultatet fran forra tillfallet.
Pa liknande satt anvands elevarbeten och dokumentation av vad elever gjort i syfte
att tydliggora progression och utveckling pa individniva.

Men Over en tredjedel av skolorna
har svagheter i delar av
undervisningen

Samtidigt som manga granskade skolor har bedomts ha ett val utvecklat arbete
med undervisningens utformning och niva, ser Skolinspektionen att en betydande
del av skolorna har svagheter i delar av undervisningen. | 13 av de 30 granskade
skolorna har Skolinspektionen bedémt att undervisningens utformning och niva
behover utvecklas. Omfattningen av svagheterna skiljer sig dock at mellan skolorna
— allt ifrdan omfattande kvalitetsproblem som ber6r samtliga granskade delar till
begransade utvecklingsbehov inom en del av undervisningen. Nedan beskrivs
Skolinspektionens centrala iakttagelser i de fall vi ser svagheter i skolornas
undervisning.

Var femte skola har infe en fullt ut strukturerad
undervisning

Vid en femtedel av de granskade skolorna har Skolinspektionen bedémt att
undervisningen har svagheter nar det galler strukturen. | dessa skolor ar
kopplingen till styrdokumenten inte alltid tydlig, lektioner genomfors inte alltid pa
ett strukturerat satt och eleverna ges inte fullt ut ett aktivt lararstod.

I nagra fall ar undervisningens koppling till styrdokumenten otydlig

Bland de granskade skolorna finns enstaka exempel pa undervisning som inte
planeras och genomfors utifran styrdokumenten, vilket lett till att Skolinspektionen
genomfort tillsyn. Det férekommer ocksa att undervisningen har en otydlig
forankring i géllande styrdokument. Exempel pa detta ar att undervisningen i
enstaka fall innehaller aktiviteter dar kopplingen till laroplanen ar otydlig och dar
det inte heller ar tydligt, varken for elever eller fér personal, vad eleverna ska lara
sig. | nagot fall ar det otydligt for lararna om eleverna de undervisar ldser amnen
eller amnesomraden, vilket paverkar lararnas mojligheter att planera
undervisningen utifran ratt kursplan for varje elev. Gemensamt for de fall dar
kopplingen till styrdokumenten ar oklar, ar att de medfor en betydande risk for att
eleverna inte far den undervisning de har ratt till och att de inte ges mojlighet att
fullt ut utvecklas i riktning mot malen for utbildningen.

| nagra skolor i granskningen planerar lararna sin del av undervisningen inom ett
amnesomrade var och en for sig. Nar lararna inte samarbetar kring
undervisningens planering, medfor det en risk att eleverna inte far del av
kursplanernas hela innehall.
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Exempel pa otydliga skoldagar och lektionsuppléagg

Det forekommer dven nagra fall dar undervisningen inte genomfors utifran en
tydlig struktur. | dessa fall varierar oftast graden av struktur inom skolan mellan
olika lektioner och larare. | nagra av skolorna finns exempel pa att de mojligheter
som finns inte tas tillvara. Det ror sig exempelvis om att den planering som finns
inte genomfors, vilket leder till att granser mellan rast och lektioner blir otydlig. Det
finns ocksa tidshjalpmedel tillgdngliga vid observationer som inte anvands. Otydlig
struktur kan innebéra att eleverna inte far del av allt innehall i kursplanerna och att
det blir oklart vad som forvantas av dem under lektionerna.

Samre stod nar stodpersonal Iamnas ensamma

Bland de granskade skolorna férekommer nagra fall dar larare och stédpersonal
inte fullt ut stottar eleverna i att paborja, genomfora och slutféra arbetsuppgifter.
Da handlar det om att stodpersonal utfor delar av undervisningen utan tillracklig
information om vad och hur de ska gora. Ansvaret for undervisningens innehall och
genomforande forskjuts da fran larare till stodpersonal. For elevernas larande kan
detta medfora negativa konsekvenser eftersom varken innehall eller
tillvagagangssatt i de aktuella delarna av undervisningen utgar fran tydliga grunder
och de kanske inte heller far det stod de behdver. Eleverna sjalva uttrycker
exempelvis i en intervju att de maste hoppa 6ver svara uppgifter eftersom
stoédpersonalen inte har de kunskaper som kravs for att kunna hjalpa dem.

Alla elever ges inte samma mojligheter fill
kunskapsutveckling

| en femtedel av de besbkta skolorna har Skolinspektionen bedémt att
undervisningens utformning har svagheter i delar som handlar om utmaningar,
stimulans och variation.

Otydligt fokus pa progression i nagra skolor

| nagra av de besokta skolorna ges eleverna olika maéjligheter till progression i
ldrandet i olika @mnen eller &mnesomraden. Detta kommer exempelvis till uttryck
genom att eleverna vid en skola beskriver att de pa vissa lektioner inte far fler eller
svarare uppgifter nar de ar klara, utan far vanta in 6vriga elever. En konsekvens av
detta ar att undervisningstiden inte anvands fullt ut och att eleverna inte alltid ges
mojlighet att komma vidare i sitt larande.

Vid nagra skolor berattar stodpersonalen att undervisningen i en del &mnen och
amnesomraden ligger pa en sadan niva att eleverna inte sjalva kan utféra
uppgifterna. Detta tyder pa att undervisningen inte fullt ut ar anpassad till
elevernas forutsattningar, vilket leder till att elevernas mojligheter att komma
vidare i sitt ldrande begrénsas. | de har fallen ger stoédpersonalen ocksa uttryck for
att dialogen med de aktuella ldrarna inte alltid fungerar.

Det forekommer dven inslag i undervisningen som inte primart ar inriktade mot
progression. Det handlar om aktiviteter som snarare baseras pa upplevelser an
kunskapsutveckling, som exempelvis musiksamling dar aktiviteterna utfors av
personal och eleverna huvudsakligen ar askadare/ahorare eller aktiviteter med
material som vatten eller riskorn. Den héar typen av inslag kan mycket val inga i
utbildningen for elever som ldser dmnesomraden, men det ar viktigt att det gors pa
ett medvetet och genomtankt satt sa att det inte sker pa bekostnad av elevernas
mojlighet att utvecklas sa langt som mojligt.
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| nagra fall anvdnds begransade arbetsformer

| ndgra av skolorna domineras undervisningen av fa arbetsformer. | en av dem
bestar huvuddelen av undervisningen i teoretiska &mnen av att elever arbetar
enskilt i arbetsbdcker. Aven om arbetsbéckerna ar utformade och utvalda sd att de
motsvarar elevens kunskapsniva och ger méjlighet till progression, forekommer att
elever far flera bocker pa samma niva efter varandra utan att utformningen av
undervisningen ses 6ver. Undervisningen utformas saledes inte med hansyn till vad
som motiverar och intresserar eleven och erbjuder ingen variation. Ett sddant satt
att utforma undervisningen medfor en risk for att undervisningen inte ar tillrdckligt
motiverande och engagerande och att eleverna darfor hindras att utvecklas fullt ut.
Det ger ocksa eleverna farre mojligheter att visa sina kunskaper pa olika satt och i
olika sammanhang och begrédnsar elevernas méjligheter att lara tillsammans med
andra.

| nagra skolor dr elevernas mojligheter till
inflytfande och delakfighet mer begransat

De flesta skolor har ett valfungerande arbete vad géller elevernas mojligheter till
delaktighet och inflytande, men det finns undantag. Bland de granskade skolorna
forekommer fall dér eleverna har begransade mojligheter till inflytande over sitt
larande. Ett exempel &r nar undervisningen utgar huvudsakligen fran arbetsbdcker,
ett annat ar nar elevernas asikter inte efterfragas systematiskt eller inte tas tillvara.
Det kan dven handla om begransade méjligheter att sjalvstandigt genomfora
uppgifter. Aven om detta bara har iakttagits i ndgra enstaka fall kan det ha stor
paverkan for de aktuella eleverna eftersom det leder till att deras inflytande over
utbildningen begransas. Om lararna inte efterfragar elevernas synpunkter och
asikter kan de heller inte ta dem i beaktande i arbetet med att utveckla och
anpassa undervisningen.

Eleverna far inte alltid aterkoppling om kunskapsutveckling

| nagra av de granskade skolorna ar aterkopplingen inte en integrerad del i
undervisningen utan sker mer sporadiskt. Det forekommer ocksa att
aterkopplingen snarare handlar om hur eleverna utfor uppgifter an om deras
kunskapsutveckling. Foljden av att aterkopplingen handlar mer om gorandet an om
larandet ar att det blir svarare for eleverna att veta hur de utvecklas kunskaps-
massigt vilket i sin tur begransar deras mojligheter att ta initiativ och komma med
forslag pa forandringar. Det riskerar ocksa att bli otydligt for eleverna vad i deras
arbete som beddéms och déarmed vad syftet med undervisningens aktiviteter ar.

Sjalvstandighet och samspel betonas men mojliggors inte alltid

Aven om elevernas sjilvstandighet framhalls som viktig vid de granskade skolorna
forekommer inslag dar eleverna har begransade mojligheter att utféra uppgifter.
Undervisningen ar i dessa fall inte anpassad till elevernas férutsattningar, vilket gor
att deras mojlighet till sjalvstandigt genomférande uteblir och stédpersonal utfor
storre delen av uppgiften.

Aven om samlingar, genomgangar och l6sande av uppgifter gérs gemensamt ar det
inte alltid eleverna ges majligheter att interagera med varandra i nagon storre
utstrackning. Interaktionen sker istallet fraimst mellan personal och elever. Sa ar
fallet i ndgra av de besokta skolorna. For eleverna innebéar det en risk for att de inte
fullt ut ges méjlighet att utveckla sin formaga att samarbeta och lara tillsammans.



Svagheter i delar av skolornas
beddmningsarbete

En god och kontinuerlig beddmning av elevernas kunskapsutveckling ar en
forutsattning for att kunna stddja elevernas utveckling mot malen. En 6vervdgande
majoritet av de granskade skolorna, 23 av 30, har fatt ett utvecklingsomrade inom
arbetet med beddmning. Svagheter forekommer framfor allt nar det galler
mojligheterna for alla undervisande larare att gemensamt analysera och diskutera
beddmning av elevernas kunskapsutveckling. Det finns ocksa svagheter nar det
galler kvaliteten i manga skolors dokumentation av elevernas kunskapsutveckling.
Samtidigt ser Skolinspektionen flera delar i bedémningsarbetet som ar
vélfungerande i manga skolor. Nedan beskrivs narmare vad granskningen visat
gallande arbetet med beddmning.

Systematiskt beddmningsarbete i de flesta skolor —
men dokumentationen har svagheter

| en majoritet av skolorna finns ett systematiskt arbete for att kontinuerligt
dokumentera och bedéma elevernas kunskapsutveckling. | mer &n halften av
skolorna ser dock Skolinspektionen svagheter géllande kvaliteten i
dokumentationen av elevernas kunskapsutveckling. Alla skolor anvander inte heller
informationen pa ett systematiskt satt for att utveckla undervisningen och
mojligheten till flexibel utbildning tillampas sallan.

Manga skolor har ett utvecklat kartidggningsarbete...

Lararna kartldgger elevernas larande med hjalp av olika underlag for bedémning.
Det ar vanligt att larare, framférallt i undervisningen i &mnesomraden, anvander
foton och film for att synliggora bade vad eleven kan vid ett visst tillfélle och
progressionen i larandet genom att exempelvis filma en aterkommande aktivitet
vid flera tillfallen. Lararna for ocksa regelbundet anteckningar om hur elever klarat
av att |6sa uppgifter och delta i aktiviteter. Som underlag i bedémningsarbetet
anvands aven olika elevldsningar pa prov, tester och uppgifter.

| ungefar halften av skolorna samverkar lararna i kartlaggningsarbetet. Genom
regelbundna samtal i arbetslaget far lararna en mer heltackande bild av elevens
kunskaper @n den som enbart den egna undervisningen ger. Exempelvis kan en
elev visa kunskaper i engelska i samband med 6versattningen av en text under en
lektion i musik. Lararintervjuerna ger en sammantagen bild av att stddpersonalen
har en viktig roll som informationsbarare i kartldggningsarbetet. Det &r vanligt bade
att eleverna vid vissa tillfallen arbetar enskilt tillsammans med stédpersonal och att
stodpersonalen foljer med eleverna till lektioner dar andra larare an elevernas
klassldrare/mentor undervisar.

Flera av skolorna har vélfungerande rutiner for att fora 6ver saval muntlig som
skriftlig information fran stodpersonal till larare. Informationen kan vara av olika
karaktar — fran att handla om att eleven deltagit eller klarat av att 16sa en uppgift
till mer kvalitativa beskrivningar av vilka kunskaper eleverna visat. Enligt bade
larare och stddpersonal dr det oftast den senare personalkategorin som fangar
delar av elevers larande i situationer som ligger utanfor de kursplanestyrda
aktiviteterna, exempelvis raster och omsorgssituationer.
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...men dokumentationen innehaller ibland ovidkommande
information

Inom ramen for granskningen har Skolinspektionen tagit del av lararnas
dokumentation av elevernas kunskaper i form av individuella utvecklingsplaner
med omdoémen. Innehallsmassigt skiljer sig dokumentationen mycket at — bade vad
galler omfattning och kvalitet, och saval mellan som inom skolor. Det finns flera
exempel pa omddémen som ger en tydlig och aktuell beskrivning av elevens
kunskapsutveckling i forhallande till kunskapskraven i samtliga amnen eller
amnesomraden som eleven far undervisning i. Elevernas utvecklingsmojligheter
framgar ocksa. Dessa omdomen kompletteras av en framatsyftande planering dar
planerade insatser for att stodja elevens kunskapsutveckling beskrivs.

Det finns samtidigt exempel pa det motsatta, att omdémena ar ofullstandiga och
information om skolans insatser saknas i den framatsyftande planeringen. | dessa
fall blir inte den individuella utvecklingsplanen det stdd i lararens arbete med att
stodja elevens fortsatta kunskapsutveckling som den ar tankt att vara.

I mer dn hélften av skolorna innehaller dokumentationen formuleringar om
exempelvis elevers beteende, egenskaper och karaktar. Den hér typen av
information, som inte ar kopplad till elevens utveckling mot malen, d&r mest
frekvent nar det géller elever som laser amnesomraden. | enstaka fall har en
tendens till att sddana uppgifter i hogre utstrackning férekommer nar det géller
flickor iakttagits. Elevantalet och andra forutsattningar i de aktuella fallen har dock
gjort att inga slutsatser om kénsménster kunnat dras.

Att i dokumentationen av elevernas kunskapsutveckling ha med beskrivningar och
beddmningar av sddant som inte har koppling till kunskapskraven och
utbildningens 6vriga mal medfor en risk for att skolan inte fullt ut fokuserar pa
kunskapsuppdraget sa som det beskrivs i styrdokumenten. Det finns ocksa en risk
att subjektiva beskrivningar av elevens karaktdr och beteenden kan krdanka elevens
personliga integritet.

I nagra fall ar det otydligt hur bedémningen paverkar
undervisningen

| majoriteten av skolorna ar bedémningen en integrerad del av undervisningen, dar
ldrarna véljer ut vad som ska inga i bedémningen i samband med planeringen.
Varderingen av elevernas kunskaper sker ocksa oftast i relation till kursplanernas
kunskapskrav. Det finns dock exempel pa skolor dar enstaka larares undervisning
och bedémning endast har en svag koppling till styrdokumenten. Som forklaring till
detta har rektorer och larare uppgett brist pa erfarenhet och utbildning hos
aktuella larare samt brist pa stod fran rektorn och kollegor.

En viktig aspekt i sammanhanget ar ocksa i vilken utstrackning elevernas
kunskapsutveckling paverkar undervisningens planering och genomférande.
Skolinspektionen konstaterar att sa sker i nagon man i samtliga besokta skolor,
men att omfattningen och systematiken i arbetet varierar stort.

| granskningen finns flera exempel pa skolor dar lararna systematiskt synliggor
larandet for eleverna och later elevernas kunskapsutveckling paverka det fortsatta
arbetet. Gemensamt for dessa skolor ar att [drarna i planeringen av
undervisningen, utifran en kartlaggning av elevernas kunskaper, utformar
individuella mal for eleverna som foljs upp och revideras kontinuerligt under
ldsaret. | nasta steg paverkar denna uppféljning planeringen av undervisningen.



Genom uppfoéljning av de individuella malen far lararna aterkoppling pa hur den
egna undervisningen fungerar och vad som eventuellt behdver utvecklas.

Det forekommer dock skolor dér larare inte pa ett systematiskt satt anvander
information om elevernas kunskapsutveckling for att utveckla undervisningen.
Aven i dessa fall paverkar elevernas ldrande det fortsatta arbetet, exempelvis
genom att larare uppmarksammar att nagra elever har svart att 16sa en uppgift och
darfor utformar uppgiften pa ett annat satt till ndstkommande lektion. Det finns
dock inte ett medvetet formativt arbete dar lararna regelbundet samlar in
information om och dokumenterar elevernas larande, i syfte att ge eleverna god
aterkoppling och for att utvardera och justera planeringen. Det kan fa till foljd att
ldrare inte i tillracklig utstrackning fangar upp hur den egna undervisningen
fungerar och genomfér de anpassningar som behovs for att aktivt kunna stddja
elevernai deras larande.

Mojligheten till flexibel utbildning anvands sallan

Som tidigare beskrivits har varje elev i grundsdrskolan ratt till en utbildning som ar
anpassad till just hens behov och férmagor. Darfor kan elever i grundséarskolan lasa
en kombination av @mnen och dmnesomraden enligt grundséarskolans kursplaner
samt amnen enligt grundskolans kursplaner. Elevens rektor fattar detta beslut och
l[drarna behover i sitt bedémningsarbete beakta om en elev gynnas av att ldsa
enligt en annan kursplan.

| samtliga besokta skolor kanner larare och rektorer till den mojlighet till flexibilitet
som grundsarskolan erbjuder och i hilften av skolorna férekommer att enstaka
elever laser en kombination av amnen och amnesomraden eller amnen enligt
grundskolans laroplan. | merparten av skolorna finns ocksa rutiner fér vad lararna
ska gbra om de beddmer att en elev eventuellt skulle gynnas av att ldsa enligt en
annan kursplan. Ofta genomfors regelbundna avstamningar dar larare, rektorer
och elevhélsa deltar och da diskussioner om detta fors vid behov.

Trots att det finns kunskap om flexibiliteten och att mojligheten ocksa utnyttjas for
enstaka elever, laser majoriteten av eleverna antingen enbart &mnen eller
amnesomraden enligt grundséarskolans kursplaner. Pa nagra skolor har rektorerna
uttryckt att de ser svarigheter i att utnyttja flexibiliteten pa grund av att
undervisningen i ett amne i grundskolan sker vid en annan tidpunkt pa dagen &n
motsvarande dmne i grundsarskolan eller att undervisningen i grundsarskolans
amnen respektive &mnesomraden sker vid olika skolor i kommunen. Dessa
synpunkter avspeglar att det finns en risk att rektorerna inte ser det som ett
alternativ att elever far undervisning enligt olika kursplaner under samma lektion.

Det finns ocksa exempel pa att flexibiliteten anvands pa ett informellt och
"bakvant” satt. Det forekommer att larare som undervisar i blandade grupper forst
beddmer alla elever i relation till kunskapskraven i amnen for att darefter bedéma
de elever som laser amnesomraden utifran kunskapskraven i aktuellt
amnesomrade. Aven om lararnas tanke ar att ge eleverna majlighet att utvecklas sa
langt som mojligt finns det risker med tillvagagangsattet. For att samtliga elever ska
ges den ledning och stimulans de behdver i sin utveckling maste det vara tydligt for
rektorn och lararna vilken kursplan eleverna undervisas och beddéms efter. Endast
da har larare i sitt formativa arbete mojlighet att uppmaéarksamma vilka utmaningar
och anpassningar i undervisningen som en elev ar i behov av for att na sa langt som
mojligt i sin kunskapsutveckling. Det ar ocksa viktigt for att rektorn ska kunna ta sitt
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ansvar for att elevernas eventuella behov av stédinsatser uppmarksammas och
tillgodoses.

Mdnga Idrare deltar inte i det gemensamma
arbetet med beddmning

| manga av de granskade skolorna finns ett gemensamt och strukturerat
beddmningsarbete. Det dr dock vanligt att de ldarare som huvudsakligen undervisar
i grundskolan och som undervisar grundsarskolans elever i nagot enstaka &mne
eller amnesomrade inte omfattas av arbetet. Skolinspektionen har beddémt att det
gemensamma arbetet med bedémning ar ett utvecklingsomrade i 18 av 30 skolor.

Strukturer for gemensamt arbete finns ofta...

| flertalet av skolorna har rektorer avsatt tid for larares gemensamma arbete med
beddmning. Innehallet i och formerna for arbetet ser olika ut, liksom rektorernas
styrning av arbetet. | ndgra av de granskade skolorna finns ett valfungerande
arbete dér larare vid planeringen av undervisningen gemensamt identifierar vilka
delar av kunskapskraven som bedémningen ska utga fran och hur eleverna ska fa
visa sina kunskaper. Tillsammans analyserar och bedémer de sedan elevernas
kunskaper. Detta satt att arbeta ar vanligt vid temaarbeten som involverar flera
amnen eller amnesomraden. | dver halften av skolorna beskriver ldrare ocksa att de
i grundsarskolans lararlag kontinuerligt diskuterar och analyserar hur de bedémer
elevernas kunskaper i forhallande till kunskapskraven.

| néra halften av skolorna har det nyligen genomforts eller pagar
fortbildningsinsatser som ror bedémning. Insatserna genomférs under ledning av
en forsteldrare eller motsvarande funktion. Det férekommer aven enstaka exempel
pa skolor som samverkar kring bedémning med andra skolor i kommunen.

...men omfattar sallan samtliga Iarare

Det finns en kategori larare som i liten utstrackning deltar i det ovan beskrivna
gemensamma arbetet med beddmning, och det ar de larare som har en del av sin
tjanst i grundsarskolan men som huvudsakligen undervisar i grundskolan. Lararna
tillhor ofta en annan skolenhet och har en annan rektor an grundséarskolans 6vriga
larare. Framforallt undervisar denna kategori larare i amnena bild, hem- och
konsumentkunskap, idrott och hélsa, musik och sl6jd samt i amnesomradena
estetisk verksamhet, motorik och vardagsaktiviteter. | 24 av de granskade skolorna
finns den har typen av organisatoriska forutsattningar och i tva tredjedelar av dessa
saknas forutsattningar for samverkan. Detta far konsekvenser for kvaliteten pa
bedomningarna av elevernas kunskaper, i synnerhet da flera larare tillsammans ar
ansvariga for undervisningen och bedémningen i ett amnesomrade.

Det finns flera exempel i granskningen dér avsaknaden av samverkan i
beddmningsarbetet har lett till att det inte gjorts ndgon samlad bedémning av en
elevs kunskaper i dmnesomraden dar flera larare undervisar. | stéllet har de larare
som undervisar i amnesomradet gjort beddmningar utifran den egna
undervisningen och dokumenterat detta i ett skriftligt omdéme utan nagon
gemensam analys och diskussion. | den resterande tredjedelen av skolorna finns en
fungerande samverkan gallande beddémning mellan de larare som undervisar i
nagot enstaka dmne eller amnesomrade och ovriga larare i grundsarskolan.
Samverkan omfattar da bade bedémning av elevers kunskaper och
kompetensutvecklingsinsatser.
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Gemensamt for skolor utan
utvecklingsomrdden

| en femtedel av de granskade skolorna, sex stycken, har Skolinspektionen bedémt
att verksamheten inom de granskade omradena fungerar val. Darmed har inga
utvecklingsomraden identifierats. Fem av skolorna har kommunala huvudman och i
tre av dessa ar rektorerna ansvariga for all grundsar- och gymnasiesarskola i
kommunen.

En gemensam forutsattning ar att lararna samverkar i planeringen och
genomfdrandet av undervisningen samt vid bedémningen av elevernas
kunskapsutveckling. Lararna tar exempelvis ett gemensamt ansvar for att anpassa
undervisningen till varje elevs forutsattningar. Arbetet utgar fran kartlaggningar av
elevernas kunskapsutveckling enligt en skolgemensam modell. Kartlaggningarna
anvands vid regelbundna och gemensamma avstamningar i arbetslagen, da dven
rektorerna deltar. Vid dessa tillfallen diskuteras hur undervisningen ska utformas
for att mota enskilda elevers behov av stéd och utmaningar.

Skolorna kdnnetecknas dven av att lararna och stédpersonalen samverkar for att ge
eleverna ett aktivt stod i deras larande. Det finns strukturer som stodjer
samverkan, exempelvis tid avsatt for regelbundna méten da lararna och
stodpersonalen kan diskutera hur det gar for eleverna och hur stédpersonalen kan
arbeta med olika elever. Skolorna har ocksa en tillitsfull arbetsmiljé som innebar att
personalen diskuterar sitt forhallningssatt till och bemotande av eleverna samt
reagerar om arbetskamraters handlande riskerar att motverka skolans
grundldggande varden.

Utmarkande for styrningen och ledningen av de sex skolorna ar att rektorerna
uttrycker forvantningar pa och skapar férutsattningar for personalens
gemensamma arbete kring forhallningssatt, stod och anpassningar i
undervisningen samt bedomning. Rektorerna skaffar sig ocksa pa olika satt en
uppfattning om kvaliteten pa undervisningen och arbetet med bedémning samt
vidtar utvecklingsinsatser.
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Avslutande diskussion

Undervisningen i grundsarskolan ska ge elever med intellektuell funktions-
nedsattning en utbildning som ger kunskaper och varden samt utvecklar deras
féormaga att tilldgna sig dessa. | undervisningen ska eleverna ocksa fa den ledning
och stimulans de behdver for att utifran sina egna férutsattningar kunna utvecklas
s& langt som majligt enligt utbildningens mal. %2 Syftet med den har granskningen
har varit att granska kvaliteten i undervisningen i grundséarskolan med fokus pa om
eleverna ges férutsattningar att na sa langt som mojligt i sin kunskapsutveckling
och om elevernas kunskapsutveckling stéds av en god och kontinuerlig bedémning.

Utifran granskningens resultat kan Skolinspektionen konstatera att kunskaps-
uppdraget ar synligt i flera av verksamheterna samtidigt som en del av de problem
som beskrivits i tidigare forskning, granskningar och undersékningar kvarstar.
Denna slutsats kan dras da resultaten visar att ldrarnas undervisning och
beddmning i de flesta granskade skolor har férankring i styrdokumenten och till
overvagande del utformas utifran héga férvantningar pa eleverna pa ett satt som
ger eleverna kunskapsutmaningar pa adekvat niva.

Samtidigt visar granskningen att det finns omraden som skolorna behover utveckla
for att undervisningen fullt ut ska ge eleverna forutsattningar att nd sa langt som
mojligt i sin kunskapsutveckling. Sarskilt framtradande ar behovet av utveckling nar
det géller lararnas samverkan kring bedémning. Aven om inte ménstret ar lika
tydligt visar resultatet att utvecklingsbehov ocksa finns nar det géller struktur,
anpassning och delaktighet i undervisningen.

Genom granskningen har saval nagra viktiga forutsattningar for god kvalitet i
undervisningen som nagra generella utvecklingsomraden synliggjorts. Dessa
beskrivs, analyseras och diskuteras i kommande avsnitt.

Kunskapsuppdraget ar mer synligt —
men problem kvarstar

Granskningens resultat vad géller skolornas undervisning indikerar att en
forandring kan ha skett i relation till resultaten av den forskning, de rapporter och
de undersokningar som riktat kritik mot bristande kunskapsfokus och malfokus i
den tidigare obligatoriska sérskolan.*® En tdnkbar férklaring till detta &r att
kunskapsuppdraget forstarktes vid inférandet av den nu gallande skollagen och
laroplanen for grundsarskolan 2011 och att skolformens uppdrag, syfte och
innehall da fortydligades. Eftersom styrdokumenten nu har reglerat undervisningen
for den aktuella elevgruppen i snart tio ar ar det sannolikt att mal, riktlinjer och
bestdmmelser har fatt genomslag i den praktiska verksamheten. Det finns dock
begransad kunskap om vilken effekt reformeringen haft och hur de nu géllande
styrdokumenten implementerats, vilket Riksrevisionen lyfter fram i en rapport.*

En studie avimplementeringsarbetet fran 2014 visar dock en positiv instéllning till
forandringarna for skolformen pa savél verksamhets- som forvaltningsniva i de

4211 kap. 2 § och 3 kap. 2 § skollagen.
43 Se exempelvis Skolverket (2001); SOU 2004:98; Berthén (2007); Reichenberg (2012).
44 Riksrevisionen (2019).
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kommuner som deltog i studien. Den dkade betoningen av kunskapsuppdraget och
de hoga forvantningar pa elever som styrdokumenten avspeglar var vialkomna
forandringar som stamde val dverens med hur de som ingick i studien ville bedriva
sin verksamhet. Studien visar ett stort engagemang och vilja till utveckling hos de
deltagande kommunerna.* Det férhallningssatt som avspeglas i studien ar en viktig
utgangspunkt for ett framgangsrikt forandrings- och utvecklingsarbete. Om vi antar
att det positiva forhallningssattet ar ett uttryck for en generell installning till
reformen hos berérda, skulle det kunna vara en del av férklaringen till den har
granskningens resultat.

Aven om kunskapsuppdraget nu ar synligt i huvuddelen av den granskade
undervisningen, visar granskningens resultat samtidigt att problem kvarstar i vissa
skolor néar det géller att bedriva undervisningen utifran gallande styrdokument. En
tankbar forklaring till detta ar att undervisningen bedrivs av obehoriga ldrare som
inte far tillrackligt stod fran sin rektor och sina kollegor fér att kunna utféra sitt
uppdrag pa basta satt. Granskningsresultaten visar ocksa att rektorns arbete med
att ge forutsattningar for samverkan och utbyte i personalgruppen éar ett
gemensamt drag hos de skolor som genomgaende bedémts ha ett arbete av hog
kvalitet. Sammantaget visar saledes granskningens resultat att det finns en stor
kvalitetsmassig spannvidd bland de granskade skolorna och att personalens
kompetens och de forutsattningar rektorn ger for planering och samverkan ar
faktorer som har stor paverkan pd undervisningens kvalitet.

Ovidkommande information i
elevdokumentationen

Granskningen visar att individuella utvecklingsplaner upprattas for de elever som
sadana ska upprattas for vid de besokta skolorna. Detta indikerar en positiv
forandring i relation till vad som beskrivs i aldre rapporter om davarande
obligatoriska sdrskolan da det férekom att individuella utvecklingsplaner
saknades.*®

Aven om individuella utvecklingsplaner upprattas s varierar de dock stort i
innehall och kvalitet. | mer an hélften av skolorna innehaller dokumenten —
forutom beskrivningar och bedémningar av elevernas kunskapsutveckling — utsagor
om exempelvis elevers beteenden, egenskaper och karaktar. Den skriftliga
individuella utvecklingsplanen &r tankt att vara ett stod i lararnas arbete med att
sakerstilla uppféljningen av varje elevs kunskapsutveckling och behov av stéd.?

Enligt Skolverkets allmédnna rad kan rektorer besluta att dven uppgifter som
beskriver elevernas sociala utveckling i relation till de formagor som beskrivs i
laroplanens overgripande mal och riktlinjer kan inga i de individuella
utvecklingsplanerna. Varken omdoémen om elevens kunskapsutveckling eller om
elevens sociala utveckling far dock innehalla subjektiva beskrivningar av elevens

45 Eriksson Gustavsson (2014). En sdrskola i férdndring. En studie om specialpedagogiskt reformarbete.
46 Skolverket (2001); Skolinspektionen (2010).

47 Skolverket (2013). Utvecklingssamtalet och den skriftliga individuella utvecklingsplanen. Skolverkets
allménna réd med kommentarer. SKOLFS 2013:163
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karaktadr och beteenden, och de individuella utvecklingsplanerna behover
upprattas pa ett sddant satt att de tar hansyn till elevernas integritet.*®

De beskrivningar som finns i granskningens exempel kan inte kopplas till elevernas
sociala utveckling pa det satt som avses i de allmanna raden. De skulle snarare
kunna vara ett uttryck for att andra kunskaper och férmagor én de som anges i
laroplanen ses som viktiga for den aktuella elevgruppen, vilket ar i linje med vad
sdval dldre som nyare forskning visat.*

A ena sidan forefaller styrdokumentens fortydligade kunskapsuppdrag ha fatt
genomslag i skolornas arbete med de individuella utvecklingsplanerna genom att
de uppréttas och att de delar som ska inga oftast gor det. A andra sidan tycks dven
andra egenskaper och féormagor fortfarande tillméatas betydelse i
beddmningsarbetet. For att de individuella utvecklingsplanerna ska fungera som
avsett behover darfor arbetet med dem utvecklas ytterligare.

Samverkan ar viktig for hog kvalitet i
undervisning och beddmning

Granskningens resultat pekar pa att samverkan kring saval planering av
undervisning som bedémningsarbetet ar en framgangsfaktor for god kvalitet i
arbetet. Detta géller bade samverkan mellan larare och mellan larare och
stédpersonal. De skolor som beddmts ha ett val utvecklat beddémningsarbete har
ocksa visat sig ha valfungerande samverkan i arbetet med att planera
undervisningen.

Samtliga larare behdver samverka

Utifran granskningens resultat har samverkan mellan larare framtratt som sarskilt
betydelsefullt i tva specifika sammanhang:

e Ndr flera olika Idrare undervisar i samma dmnesomrdde. Da blir en
gemensam planering avgdrande for att tydliggdra vilken del av kursplanens
syfte och vilket centralt innehall som ska omfattas av respektive ldrares del
av undervisningen. Pa sa vis kan lararna sakerstélla att undervisningen
omfattar alla delar. Ett sddant arbetssatt ger ocksa en god grund for det
gemensamma bedémningsarbetet, vilket granskningen har visat behdver
utvecklas i en majoritet av de granskade skolorna.

e Ndr det finns ldrare som har huvuddelen av sin undervisning i grundskolan
och endast undervisar i nagot éimne eller imnesomrdde i grundsdrskolan.
Dessa larare omfattas séllan av skolornas gemensamma arbete med
beddmning, vilket medfér en risk att beddmningen av elevernas
kunskapsutveckling inte omfattar alla delar som ska bedémas och inte
fungerar som ett stdd i elevernas kunskapsutveckling. Darigenom finns en
risk att eleverna inte ges forutsattningar att utvecklas sa langt som méijligt.

Situationen for de ldrare som endast undervisar i ndgot amne eller amnesomrade i
grundsarskolan paminner om den som beskrivs for [drare som undervisar

48 Skolverket (2013); Skolverket (2018b).
49 Berthén (2007); Skolverket (2015b); Granberg (2018).
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grundsarskoleelever som ar integrerade i grundskolan i Skolinspektionens
granskning fran 2016. Ett centralt resultat i den granskningen ar just att larare
behover kompetensutveckling och stéd gallande arbetet med grundséarskolans
kursplaner och att forum for att gemensamt diskutera undervisning saknas. Vidare
beskrivs att strukturerade former for samverkan skapar forutsattningar for samsyn
gillande planering och bedémning utifrén grundsarskolans kursplaner®, vilket &r i
linje med resultatet i den har granskningen. Genom att rektorer ger forutsattningar
for samtliga ldrare som undervisar i grundsarskolan att samverka kan kvaliteten i
skolornas bedémningsarbete hojas. Lararna som endast delvis undervisar i
grundsarskolan kan da utveckla skolformsspecifik kunskap om styrdokumenten,
vilket ger férutsattningar att stodja elevernas kunskapsutveckling.

Stédpersonalen har en betydelsefull roll

Granskningens resultat pekar ocksa pa betydelsen av samverkan mellan larare och
stodpersonal i grundsarskolan. Tva aspekter ar framtradande har:

e Samverkan mellan ldrare och stédpersonal kring undervisningen. Aven om
det alltid &r larare som ar ansvariga for undervisning och bedémning visar
granskningen att stédpersonalen har en viktig roll. | de granskade skolorna
forekommer, i likhet med vad som visats i tidigare forskning®?, att
stddpersonal arbetar nara enskilda elever och ibland utfér delar av
undervisningen. Detta lagger ett stort ansvar pa stoédpersonalen och
forutsatter god samverkan med larare for att undervisningen ska kunna
halla god kvalitet. Stodpersonalen behdver fa tillracklig information om
syftet med undervisningen och hur de pa béasta satt kan stotta varje elev.
Risken ar annars att eleverna inte far det stod de behover, att
stodpersonalen utfor for stor del av arbetet at eleverna, eller att
stddpersonalen i sin vilja att stdtta eleverna kan bli val omsorgsinriktade.>?
Sadana tendenser har ocksa iakttagits i nagra av de granskade skolorna,
vilket skulle kunna férklaras av att samverkan mellan larare och
stodpersonal inte fungerar fullt ut.

e Dialog mellan Idrare och stédpersonal kring Idrarnas arbete med att
kartldgga och félja elevernas kunskapsutveckling. Stodpersonalen ar ofta
med néar eleverna utfor arbetsuppgifterna och behover darfor information
om vad de ska vara sarskilt uppmarksamma pa for varje elev, liksom ha
mojlighet att fora relevant information vidare till ansvarig larare. Genom
att stodpersonalen ofta foljer eleverna under hela skoldagen kan de ocksa
fora information vidare mellan olika larare och om elevens larande i de
situationer som inte tillhér undervisningen sa som raster, maltider och
forflyttningar. Tydliga instruktioner och beskrivningar av ansvarsomraden,
rutiner for informationsutbyte och férutsattningar fér samtal och
diskussioner mellan larare och stodpersonal forefaller utifran
granskningens resultat vara betydelsefullt for god kvalitet i
undervisningens genomférande och arbetet med beddémning. | detta
avseende ligger granskningens resultat i linje med nyare forskning om

50 Skolinspektionen (2016).
51 Berthén (2007).
52 Jfr. Berthén (2007).
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specialldrare i grundsérskolan®® och elevassistenters roll och uppdrag® dar
betydelsen av samarbete mellan larare och stédpersonal lyfts fram.

Ett goft beddmningsarbete ger
forutsattningar for god undervisning

For att larare ska kunna utforma undervisningen pa ett satt som tar hansyn till
elevernas forutsattningar, behov av stod, kunskapsniva och intressen behover det
finnas ett fungerande system for kontinuerlig kartlaggning av elevernas kunskaper
och férmagor. En av utgangspunkterna for granskningen ar att bedémningsarbetet
ar en viktig del i elevernas mojligheter att na sa langt som méijligt i sin
kunskapsutveckling. | linje med detta visar ocksa granskningens resultat att de
skolor som har en undervisning av hog kvalitet samtidigt har ett regelbundet och
systematiskt arbete med att beskriva och analysera elevernas kunskapsutveckling.
Ett sadant arbete ger férutsattningar bade att utveckla och anpassa undervisningen
och att se de enskilda elevernas majligheter till utveckling.

Att i planering och genomférande av undervisningen anpassa den till elevernas
forutsattningar, behov, kunskapsniva och intressen skapar forutsattningar for en
stimulerande undervisning som mojliggdr progression och delaktighet fér eleverna.
Aven detta ser vi exempel pd i granskningen, b&de i de skolor dar undervisningen
haller hog kvalitet och i de skolor dar omfattande utvecklingsbehov identifierats.

Maojligheten till flexibilitet i
utbildningen kan utnyttjas mer

Nar det galler mojligheten att utifran elevers forutsattningar satta samman en
utbildning som kombinerar &mnesomraden, amnen inom grundséarskolan och
dmnen inom grundskolan visar granskningens resultat en utbredd medvetenhet
hos rektorer och larare. Trots detta ldser de allra flesta elever dnda antingen
amnen eller amnesomraden. Orsakerna till detta kan vara flera och i nagot fall har
rektorer angett schematekniska eller lokalmaéssiga skal. Den laga andelen behoriga
larare® kan vara en faktor, da det stéller stora krav pa larares kompetens att
undervisa elever gemensamt utifran olika kursplaner. Lararna behéver ocksa i
beddmningsarbetet kunna avgdra om en elevs ldrande skulle gynnas av att elever
ldser utifran en annan kursplan. Denna problematik liknar den som beskrivs i
Skolinspektionens rapport om grundsarskoleelever som far sin undervisning
integrerade i grundskolan, dar svarigheter med att undervisa elever utifran flera
kursplaner lyfts fram®®.

Nagot annat som kan ténkas paverka ar det knapphéandiga utbudet av stddmaterial
— exempelvis beddmningsstéd — for grundsarskolan, som Riksrevisionen papekar.>’
Bedomningsstod inom flera omraden och for flera arskurser skulle kunna

53 Anderson & Ostlund (2019).

54 Ostlund (2017). Elevassistenter: en mojlighet eller ett hinder fér inkludering och delaktighet.
Specialpaedagogik — tidsskrift for specialpaedagogik og inklusion, 37:3/4, s. 106—-117.

%5 Skolverket (2020a); Skolverket (2020d).

%6 Skolinspektionen (2016).

57 Riksrevisionen (2019).

30 (42)


https://p�pekar.57

31 (42)

underlatta arbetet och bidra till att eleverna i an hogre grad far en utbildning som
gynnar deras utveckling sa mycket som mojligt. Ett arbete i den riktningen pagar
genom att Skolverket under ar 2020 tagit fram bedémningsstdd i amnena svenska
och matematik fér arskurserna 7-9.

Det ar troligt att forutsattningarna for huvudman och rektorer att erbjuda elever
en flexibel utbildning pa sikt kommer att férbattras. Dels genom de fordndringar
som férvantas bli resultatet av uppdraget att starka grundséarskolan i den pagaende
statliga utredningen om elevers mojligheter att nd kunskapskraven, dels genom
Skolverkets pagdende revidering av grundsarskolans kursplaner.®® En del i
Skolverkets revideringsarbete &r just att samordna kursplanerna inom
grundsarskolan och i relation till grundskolan, for att underladtta skolornas arbete
med att skapa flexibla |6sningar dar varje elev far undervisning utifran de
kursplaner som ger bast férutsattningar for larandet.®

58 Dir. 2019:38, kommittédirektiv. Utredningen om elevers mdjligheter att ng kunskapskraven, U 2017:07;
Skolverket (2020e). Vi reviderar kursplaner i grundsdrskolan och i specialskolan. https://www.skolver-
ket.se/om-oss/var-verksamhet/skolverkets-prioriterade-omraden/reviderade-kurs--och-amnesplaner/vi-
reviderar-kursplaner-i-grundsarskolan-och-i-specialskolan.

59 Skolverket (2020e).
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Bilagor

Bilaga 1 Forklaringar av begrepp

Funktionsnedsattning — Varaktig fysisk, psykisk eller begavningsmassig begransning
av en persons funktionsférmaga till f6ljd av en skada eller en sjukdom.
Funktionsnedsattning innebar en nedsattning av fysisk, psykisk eller intellektuell
funktionsférmaga.

Grundsarskola — Sedan 2011 en skolform for elever med intellektuell
funktionsnedsattning eller betydande och bestdende begavningsmassig
funktionsnedsattning. Hemkommunen beslutar om en elev ska tas emot i
grundsarskolan. Innan beslutet ska en pedagogisk, en psykologisk, en medicinsk
och en social utredning goras. Grundsarskolan omfattar arskurserna 1-9 och utgar
fran laroplanen foér grundséarskolan som omfattar kursplaner for &mnen och
dmnesomraden. Fore 2011 var grundsarskolan en inriktning inom den obligatoriska
sarskolan for elever som ldste amnen.

Intellektuell funktionsnedsattning — Diagnos som innebar nedsatt intellektuell
formaga och nedsatt adaptiv formaga som visar sig under en persons
utvecklingstid. Intellektuell funktionsnedsattning innebér svarigheter att forsta och
lara sig saker och svarigheter till anpassning vid vardagliga aktiviteter.

Obligatorisk sarskola — Enligt den tidigare skollagen utgjorde obligatoriska sarskolan
och gymnasiesarskolan en skolform som kallades sarskolan. Den obligatoriska
sarskolan omfattade arskurserna 1-9 och delades upp i tva inriktningar —
traningsskola och grundsérskola.

Stoédpersonal — Samlingsbendamning for personal som arbetar i skolan och har till
uppgift att stotta elever och larare under skoldagen. De kan kallas olika saker pa
olika skolor, exempelvis elevassistenter, klassassistenter, lararassistenter,
resurspedagoger eller pedagogiska resurser.

Traningsskola — Inriktning inom grundsarskolan och tidigare obligatoriska sarskolan
for elever som inte kan tillgodogora sig hela eller delar av utbildningen i @mnen.
Inom traningsskolan laser elever huvudsakligen @mnesomraden.

Utvecklingsstérning — Aldre bendmning som motsvarar intellektuell
funktionsnedsattning. Utvecklingsstorning ar det begrepp som fortfarande anvands
i skollagen.

Amnen — De &mnen som beskrivs i ldroplanernas kursplaner. Utbildning i
grundsarskolan omfattar amnena bild, engelska, hem- och konsumentkunskap,
idrott och halsa, matematik, musik, naturorienterande amnen,
samhéllsorienterande dmnen, slojd, svenska eller svenska som andrasprak samt
teknik. For varje amne finns kunskapskrav.

Amnesomr&den — Elever som inte kan tillgodogora sig hela eller delar av
utbildningen i amnen kan lasa enligt grundsarskolans kursplaner for
amnesomraden. De fem @mnesomradena ar estetisk verksamhet, kommunikation,
motorik, vardagsaktiviteter och verklighetsuppfattning. Fér varje amnesomrade
finns kunskapskrav.
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Bilaga 2 Metod och genomtdrande

Avgransningar och urval

Granskningen omfattar fallstudier vid 30 skolenheter éver hela landet.
Grundsarskolor med fem eller fler elever, varav atminstone nagon gar i arskurserna
6-9, har ingdtt i urvalet. Undervisning for elever som laser enligt grundsarskolans
laroplan integrerat i grundskolan omfattas inte av granskningen. Granskningen har
ett tydligt fokus pa planering och genomférande av undervisning samt bedémning
varfor andra viktiga delar av skolornas arbete, sa som systematiskt kvalitetsarbete
och elevhilsans arbete, inte omfattas av granskningen. For att ge en sa bred bild
som mojligt av undervisningen i grundsarskolan omfattar granskningen saval
undervisning i &mnen som i amnesomraden. En jamn férdelning mellan
undervisning i &mnen och undervisning i &mnesomraden har efterstravats i urvalet
av skolenheter och i valet av vilken klass vid respektive skola som ska besokas.

Tilv&gagdngssatt

Kvalitetsgranskningen har en undervisningsnara ansats och syftar till att bade
beskriva och beddéma kvaliteten i undervisningen utifran granskningens fragor.
Varje skolenhet bestktes under tva dagar. Forsta dagen observerades
undervisningen i en klass och andra dagen genomfordes intervjuer (se nedan).
Infor besoken begardes information in fran rektorerna och besoket planerades i
samrad med rektorer och larare. Efter varje besdk har den insamlade empirin
sammanstallts i ett protokoll som tillsammans med insand dokumentation utgjort
underlag till de beslut som fattats for respektive skolenhet. For att sdakerstalla
likvardighet i genomférande och beddmningar har verktyg i form av
observationsunderlag, intervjuguider och bedémningsmatris tagits fram och
anvants. | besluten har verksamheten for respektive skolenhet beskrivits och
beddmts. Saval styrkor som mindre valfungerande delar har lyfts fram. |
Skolinspektionens tematiska kvalitetsgranskningar ar utvecklingsomrade en
bendamning for de delar inom de granskade omradena som bedoémts att
skolenheten i férsta hand behéver paborja ett utvecklingsarbete med.
Utvecklingsomradena for varje skolenhet beskrivs och motiveras i respektive
beslut. | den har granskningen har varje skolenhet kunnat fa hogst tva
utvecklingsomraden — ett géllande undervisning och ett gallande arbetet med
bedomning. De resultat som presenteras i den Overgripande rapporten bygger pa
en fordjupad analys av samtliga protokoll, beslut och insdnd dokumentation for
skolenheterna samt information som utredarna registrerat i ett
inrapporteringsverktyg.

Dokument och uppgifter om verksamheten

Infér besoken har information om verksamheten sa som uppgifter om elevantal,
organisation, larares och stddpersonals utbildning samt studieresultat begarts in.
Aven ett urval av skriftliga individuella utvecklingsplaner med omdémen och
sammanstaliningar av kunskapsresultat eller sammanstaliningar av elevers
kunskapsutveckling har begarts in. Utdver det har Skolinspektionen ocksa tagit del
av larares planering, bade langsiktig och for de specifika lektioner som observerats.
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Observationer

Vid varje skolbesok foljdes en grupp elever under en skoldag och all undervisning
observerades. Under observationerna har de bedémningspunkter som
specificerats i bedomningsmatrisen varit utgangpunkten. Observationernas
genomforande vad galler exempelvis utredarnas placering i rummet,
forhallningssatt till elever och grad av delaktighet och distans har planerats i
samrad med rektorn och ansvarig larare. De flesta observationer har genomférts av
tva utredare som riktat fokus mot olika delar av undervisningen. | vissa fall har
observationerna genomfoérts av enskilda utredare, exempelvis nér grupper delats
under dagen. Samma dag som observationerna genomforts har en forsta
bearbetning av materialet gjorts. Pa sa satt har det som observerats pa ett
strukturerat satt kunnat anvandas for att ta fram relevanta fragor och exempel vid
intervjuerna.

Intervjuer

Intervjuer har genomforts med rektorer, en grupp larare, en grupp stodpersonal
och elever. Elevintervjuerna har utformats pa olika satt beroende pa
forutsattningarna vid respektive skolenhet. Vid en av de 30 skolenheterna
genomférdes inga elevintervjuer. Till samtliga intervjuer har intervjuguider tagits
fram och anvants.

Rektorsintervjuer

Rektorn vid varje skolenhet har intervjuats. | nagra fall har bitradande rektorer med
ansvar for grundsarskolan ocksa deltagit. Syftet med rektorsintervjuerna har varit
att fa rektorns 6vergripande bild av hur larare utformar undervisningen sa att varje
elev ges mojlighet att utvecklas sa langt som maijligt samt information om rektorns
arbete med att stodja god kvalitet nar det géller undervisande larares formativa
och summativa bedémning av elevernas kunskapsutveckling.

Lararintervjuer

En grupp larare har intervjuats vid varje skolenhet. Grupperna har varierat i storlek
beroende pa forutsattningarna vid skolenheten. For att fa en sa bred bild som
maijligt har variation gallande anstallningstid, utbildning och behdrighet
efterstravats i gruppsammansattningen. Likasa har grupperna om mojligt omfattat
ldrare som undervisar i amnen och larare som undervisar i dmnesomraden samt
l[arare som har huvuddelen av sin undervisning i grundskolan och enbart undervisar
i nagot amne eller &mnesomrade i grundsarskolan. Syftet med lararintervjuerna
har varit att fa fordjupad information om hur lararna resonerar géllande de
granskade omradena samt att genom konkreta exempel fa en bild av hur de
arbetar for att ge eleverna mojlighet att na sa langt som méijligt i sin
kunskapsutveckling i undervisning och bedémningsarbete.

Intervjuer med stéodpersonal

En gruppintervju har genomforts med stodpersonal vid varje skolenhet. Grupperna
har varierat i storlek beroende pa forutsattningarna vid skolenheten. Syftet med att
intervjua stodpersonalen har varit att fa deras perspektiv pa de granskade
omradena. Eftersom stodpersonalens uppdrag, roll och funktion kan skilja sig at
bade inom och mellan skolor kan olika delar bli mer eller mindre intressanta att
stalla fragor kring varfér intervjuerna fatt olika inriktning. En viktig del har dock



varit just att klargdra stddpersonalens uppdrag, roll och funktion i undervisning och
beddmningsarbete.

Elevintervjuer

Vid alla skolenheter utom en har elevintervjuer genomforts. Antalet elever som
intervjuats har varierat eftersom deltagandet varit frivilligt fran elevernas sida och
forutsattningarna sett olika ut vid skolenheterna. For att ge eleverna sa goda
forutsattningar som mojligt vid intervjuerna har de planerats i samrad med rektorn
och ansvarig larare. Ett férberedelsematerial har skickats ut sa att lararna har
kunnat ga igenom vad intervjun ska handla om med eleverna och eleverna har
ombetts att ta med sig en uppgift de arbetat med till intervjun. Tva olika
intervjuguider har anvants — en med fragor som gar att svara ”ja” eller “nej” pa och
en som bygger mer pa verbalt samtal. Vid intervjuerna har kommunikationsstod
anvants utifran elevernas behov och ibland har personal varit ndrvarande for att
underlatta kommunikationen med eleverna. Intervjuerna har ibland genomforts
enskilt och ibland i grupper av olika storlek. Syftet med elevintervjuerna har varit
att fa elevernas bild av granskningens omraden och da sarskilt undervisningen.

Generaliserbarhet

| rapporten beskrivs bilden av vad som framkommit vid en granskning av de 30
skolor som granskningen omfattar. Resultaten kan inte generaliseras till alla skolor
da urvalet ar litet och granskningen kan darfor inte ses som en nationell
ldgesbeskrivning. De resultat som beskrivs och problematiseras i den avslutande
diskussionen utgar dock fran den riskbild som lyfts fram infor granskningen samt
tidigare forskning och granskningar inom det berérda omradet. Detta indikerar att
monster som identifierats i denna granskning kan vara relevanta dven for andra
skolor och huvudman dn de som granskats.
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Bilaga 3 Utvecklingsomrdden

Av de 30 granskade skolorna har 24 bedémts behova utveckla verksamheten inom
nagot eller ndgra av de granskade omradena for att uppna sadan kvalitet i
undervisningen att den fullt ut ger eleverna férutsattningar att utvecklas sa langt
som mojligt. | halften av dessa har utvecklingsomraden identifierats inom bada de
granskade omradena. | 13 av skolorna har utvecklingsomraden identifierats inom
omradet undervisning och i 23 av skolorna har utvecklingsomraden géllande
arbetet med bedémning identifierats.

Undervisningens utformning och nivé

| fyra av de granskade skolorna har utvecklingsomraden som rér att undervisningen
i hogre utstrackning behover anpassas till elevernas behov och férutsattningar
identifierats. | tre av dessa handlar utvecklingsomradet om att uppgifter behéver
utformas utifran elevernas forutsattningar for att mojliggora hogre grad av
sjalvstandighet i genomférandet. | den fjarde skolan behdver undervisningen
utformas sa att den stimulerar alla elever utifran deras behov och forutsattningar.
Ytterligare tva skolor har bedémts behova utveckla undervisningen vad géller
anpassning till elevgruppen och det har da handlat om att metoder och innehall
behover anpassas till elevernas alder, mognad och kunskapsniva.

| tre av skolorna har utvecklingsomraden géllande aktivt lararstod identifierats. | tva
av dessa inkluderar utvecklingsomradet aven undervisningens struktur och
koppling till styrdokumenten. Ett utvecklingsomrade géllande variation i
undervisningen har identifierats i en av skolorna, dar skolan bedémdes behéva
strukturera undervisningen sa att den leds av ldrare och balans skapas mellan
gemensamma genomgangar och diskussioner, enskilt arbete och samarbete mellan
elever. | tva fall har utvecklingsomraden om tydlighet i relationen mellan
kursplanernas centrala innehall och undervisningen identifierats. For en skola
handlar det om att i planering och genomférande tydliggbra att hela det centrala
innehallet for aktuella arskurser behandlas i undervisningen. Utvecklingsomradet
for den andra skolan géller situationen nér flera larare undervisar samma
elevgrupp i samma d@mnesomrade. Lararna behover da tydliggora vilka delar av
kursplanens syfte som respektive ldrares undervisning ska inriktas mot och hur det
centrala innehallet ska kombineras och behandlas. | ett fall har granskningen visat
att undervisningen inte planeras och genomfors utifran styrdokumenten for alla
elever, vilket lett till att ett separat tillsynsbeslut fattats. Fér en av skolorna har
Skolinspektionen bedémt att undervisningen behover utvecklas sa att lararnas
beddmning av elevernas kunskapsutveckling blir en integrerad del av
undervisningen och mojliggor kontinuerlig formativ aterkoppling till varje elev.

Beddmning av elevernas kunskapsutveckling

Det allra vanligaste utvecklingsomradet i granskningen, som férekommer i 18 av de
granskade skolorna, galler att rektorn behdver ge samtliga larare som undervisar i
grundsarskolan férutsattningar att utveckla sin bedémarkompetens genom
samarbete med kollegor. |1 17 av dessa fall handlar det om att alla larare inte ar
inkluderade i det samarbete som finns. De larare som inte ingar i samarbetet ar
larare som huvudsakligen undervisar i grundskolan och undervisar i ndgot amne
eller amnesomrade i grundséarskolan.
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For tva av de granskade skolorna har Skolinspektionen bedomt att arbetet med de
individuella utvecklingsplanerna behover utvecklas sa att de innehallsmassigt
genomgaende har tydlig koppling till elevernas kunskapsutveckling i relation till
kunskapskraven. | ett fall har Skolinspektionen bedémt att arbetet med bedémning
behover utvecklas sa att samtliga larare kontinuerligt bedomer elevernas
kunskapsutveckling och anvander underlaget for att utveckla undervisningen. | ett
annat fall har ett utvecklingsomrade identifierats gallande kontinuiteten i
beddmningsarbetet. Det handlar om att samtliga larare kontinuerligt behdver
kartlagga, vardera och dokumentera elevernas kunskapsutveckling. En av de
granskade skolorna har beddémts behdva utveckla arbetet med flexibilitet i
elevernas utbildning. Skolinspektionen har da bedémt att det arbete som finns
behdver stddjas av strukturer och rutiner som gor att det blir tydligt vilken kursplan
varje elev ska undervisas och bedémas utifran.
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Bilaga 4 Granskade skolor och

huvudman

Skolenhet

Huvudman

Alvesta grundséarskola

Alvesta kommun

Balingsnasskolan

Huddinge kommun

Bjorkas grundséarskola

Ludvika kommun

Brandbergsskolan

Haninge kommun

Brickebackens grundsarskola

Orebro kommun

Erikslundskolans grundsarskola

Boras kommun

Frélundaskolan Bracke sar

Goteborgs kommun

Gnesta Grundsarskola 7-9

Gnesta kommun

Grundsarskolan

Ale kommun

Grundsarskolan

Skara kommun

Grundsarskolan

Finspangs kommun

Grundsarskolan

Ystad kommun

Grundsarskolan Stenportskolan

Lidképings kommun

Grundsarskolan Vastervang

Trelleborgs kommun

Hammarskolans grundsérskola

Osthammars kommun

Hokarangsskolan

Stockholms kommun

Kungshogsskolan 2

Ljungby kommun

Lagmansskolan Alfa

Mjolby kommun

Ljungenskolan

Vellinge kommun

Ludvigsborgsskolans grundsarskola

Vasterviks kommun

Nivrenaskolan

Sundsvalls kommun

Notvikens grundsarskola

Luled kommun

Nybyggeskolan

Vasteras kommun

Ronnskolan

Pited kommun

Sigtuna kommuns grundsarskola

Sigtuna kommun

Snackbackens skola

Inspira forskolor & skolor AB

Solhagaskolan

Nytida solhaga by AB

Taby grundsérskola

Taby kommun

Vanstaskolans grundsarskola

Nynashamns kommun

Onstaskolan

Vasteras kommun
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Bilaga 5 Referensgrupp
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