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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och
pedagogisk verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen
innebar en detaljerad och systematisk undersokning av verksamhetens kvalitet
inom ett avgransat omrade, i forhallande till nationella mal och riktlinjer.
Utgangspunkten dr alla barns och elevers lika ratt till en god utbildning i en trygg
miljo.

Huvudsyftet med Skolinspektionens dvergripande rapporter ar att presentera en
nuldgesbild av kvaliteten inom ett avgransat omrade. Granskningarna gor tydligt
vad som behover férbattras for att i hogre grad na malen for verksamheten inom
det aktuella omradet. Rapporterna innehaller dven beskrivningar av val fungerande
inslag och framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av
enskilda beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmaéannen, dels i denna
overgripande och sammanfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga
kvalitetsaspekter inom granskningsomradet avser rapporten vara anvandbar dven
for skolor som inte har granskats. Viktigt att kdnna till ar att nar Skolinspektionen
granskar enskilda skolor riktar vi oss till ansvariga for skolan, rektorer och
huvudman. Det ar rektorer och huvudman som ansvarar for att ge férutsattningar
for att undervisningen och utbildningen kan utvecklas.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med
inriktning mot grundskolors lasframjande arbete. lakttagelserna och slutsatserna
galler de skolor som har granskats och avser darmed inte att ge en nationell bild av
forhallandena. Vilka skolor som granskats framgar i bilaga.

Caroline Engskar har varit projektledare for kvalitetsgranskningen och Linda
Wennler har skrivit den 6vergripande rapporten.

Helén Angmo
Generaldirektor
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Sammanfattning

Att ha en god lasformaga ar avgorande for att lyckas val i skolan, for att klara vidare
studier och for att kunna delta i samhallet som en aktiv samhallsmedborgare. Flera
studier visar att de som laser mer ocksa laser battre liksom att de som &r positiva
till [asning laser battre an de som ar mindre positiva. Barn och ungas lasintresse ar
en viktig nyckel for utvecklingen av deras lasférmaga.

Under en langre tid har det dock larmats om att barn och elever laser allt mindre
och att lasintresset bland unga dalar. Skolinspektionens tidigare granskningar och
forskning pa omradet har ocksa visat att flera viktiga bestandsdelar i det

lasframjande arbetet ibland saknas eller inte far tillrdckligt fokus i undervisningen.

Skolinspektionen har mot bakgrund av detta granskat kvaliteten pa det
lasframjande arbetet pa 25 grundskolor, bade kommunala och fristaende.
Granskningen har inriktats dels mot svenskldrarnas arbete med att integrera
lasframjande inslag i undervisningen i arskurserna 4—6 och dels mot skolornas
overgripande strategiska lasframjande arbete. | granskningen har dven ingatt att
undersdka hur elever och skolpersonal ser pa digitala verktyg och medier kopplat
till [asning.

De viktigaste iakttagelserna

Granskningen har funnit att samtliga granskade skolor behover utveckla sitt arbete
inom en eller flera delar av det granskade omradet, for att hdja kvaliteten i det
lasframjande arbetet. Det ldsframjande arbetet behover pa ett tydligare satt ingd i
de granskade skolornas strategiska arbete med att utveckla elevernas lasformaga.
Samtidigt finns det forutsattningar for larare och rektorer att uppna mycket av det
lasframjande syftet med relativt sma insatser.

Skolornas lasframjande arbete sker ofta pa initiativ av enskilda léarare
Pa alla skolor som granskats finner Skolinspektionen att det skoldvergripande
lasframjande arbetet behover utvecklas for att det ska bli strategiskt och uthalligt.
Rektorerna pa de granskade skolorna har ofta en positiv installning till Iasframjande
insatser, men tar sallan initiativ till sddana insatser. Istallet ar det ofta enskilda
ldrare i svenska som har ansvaret for det lasframjande arbetet och det saknas ofta
samverkan mellan stadier och @mnen kring lasframjande. Larare har ett stort
ansvar for att stimulera lasintresse, men om rektorns roll ar mindre aktiv finns risk
for sarbarhet. Om den personal som varit engagerad i det lasframjande arbetet
slutar, finns en risk att viktig kunskap gar forlorad. Det kan ocksa leda till att det
lasframjande arbetet stannar av, sarskilt om ansvaret for det ldsframjande arbetet
har varit informellt.

Det lasframjande arbetet handlar i mangt och mycket om att det pa skolan behover
utvecklas ett gemensamt forhallningssatt som préaglas av att lasning &r en
prioriterad aktivitet som ska ske pa ett lasframjande satt. | ett sddant synsatt ingar
att hela skolans verksamhet genomsyras av det lasfrimjande arbetet istallet for att
det ses som nagot som endast hor till undervisningsdmnet svenska. Rektorn
behover se till att alla larare pa skolan far del av kunskapsspridning och samverkan
kring lasframjande arbetssatt, sa att dven larare i andra dmnen an svenska har
forutsattningar att arbeta lasframjande i sin undervisning.
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Det saknas en samlad bild av elevernas Idsvanor och l@sintresse pa
alla de granskade skolorna

Det ar ovanligt att rektor och personal pa de granskade skolorna har skapat en
tydlig bild av elevernas lasintresse och ldsvanor. Aven om skolorna manga génger
foljer upp elevernas lasférmaga ingar elevernas lasintresse och lasvanor sallan i
dessa uppfoljningar. Skolinspektionen har heller inte kunnat se nagra tydliga
skillnader i lasintresse och lasvanor bland de elever som intervjuats. Av dessa skal
har det varit svart att bedéma hur de granskade skolorna arbetar fér att méta
eventuella skillnader i lasmdnster mellan exempelvis flickor och pojkar pa de
granskade skolorna. Eftersom elevernas lasintresse ar viktigt for deras utveckling av
lasformagan bor lararna och rektorn se till att skapa sig en bild av hur lasintresset
ser ut i elevgrupperna och pa skolan generellt, sa att det lasframjande arbetet som
bedrivs kan anpassas efter elevernas behov. Aven om ldrarna beskriver att de far
kdnnedom om elevernas lasintresse och ldsvanor genom undervisningen, saknas
det strukturerade arbetssatt som sakerstéller att lararna har information om
samtliga elevers lasintresse och ldsvanor. Detta ar viktigt, eftersom det annars finns
en risk att normer och stereotyper som kan kopplas till Iasning, till exempel nar det
galler flickor och pojkar, inte adresseras. Det kan i sin tur leda till att eleverna inte
far det stod och den stimulans de behdver for att utvecklas i sin lasning.

Samverkan med skolbiblioteket behover starkas

Eleverna pa de granskade skolorna upplever mycket av det lasframjande arbetet
som sker i samverkan med skolbiblioteket som stimulerande fér deras lasintresse,
men onskar att skolbiblioteket vore mer tillgangligt. De vill ga till biblioteket oftare,
att bibliotekets 6ppettider utdkas och de vill sitta mer i biblioteket och lasa.
Eleverna uppskattar ocksa nar bibliotekspersonalen bedriver ett aktivt
lasframjande arbete. En majoritet av de granskade skolorna behdver utveckla sitt
arbete s3 att skolbiblioteket anvdnds som resurs i det ldsframjande arbetet i
samtliga arskurser och dmnen och inte bara inom ramen for &mnet svenska.

Eleverna far inte samtala tillrdckligt mycket om sin I@sning

Eleverna som intervjuats pa de granskade skolorna tycker oftast om att lasa, om de
har en bra och intressant text att lasa. Daremot tycker eleverna ibland att det ar
svart att hitta en text som ar intressant och de vill ha stérre inflytande over sin
ldsning. Eleverna efterfragar ocksa mer stod fran larare och bibliotekets personal i
att hitta texter som passar dem, bland annat i form av lastips.

Lararna pa de granskade skolorna behover generellt skapa fler mojligheter for
eleverna att samtala och interagera kring sin lasning. Saval lararna som eleverna
som intervjuats vill ha mer samtal om det lasta.

Granskningen visar vidare att det ar viktigt for elevernas laslust att det pa skolan
finns ett genuint intresse for elevernas lasning. Elevernas laslust kan manga ganger
stimuleras med sma medel, sdsom att lararna formedlar ett intresse for elevernas
lasning och genom ord och handling visar att ldsningen har ett varde. Aven de
fysiska och sociala miljoerna skulle kunna utvecklas pa de flesta av skolorna sa att
de signalerar att lasning ar viktigt.

Lasningen far mindre utrymme i undervisningen ju dldre eleverna blir
Granskningen visar att det skiljer sig kraftigt mellan olika larare i svenska i
arskurserna 4—6, dven inom samma skola, gallande hur mycket fokus och tid som
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ldrarna lagger pa att arbeta lasframjande. Hur det lasfrimjande arbetet i
undervisningen bedrivs &r med andra ord i stor utstrackning lararberoende.

Aven om det finns stora skillnader i hur lararna pa de granskade skolorna arbetar
med lasframjande inslag i undervisningen framtrader ett moénster av att de
lasframjande inslagen minskar ju dldre eleverna blir. Trots att problembilden visar
att elevers intresse for lasning avtar med stigande alder prioriteras lasningen
mindre i undervisningen i arskurs 6 jamfort med arskurs 4 och 5 pa manga av de
granskade skolorna.

Elever foredrar traditionella bocker nar de Iaser skonlitteratur, och
digitala medier nar de hamtar in fakta

Flera larare och rektorer i granskningen trycker pa vikten av variation, att den
digitala lasningen ska ses som ett komplement till analog lasning och att det inte ar
en fraga om antingen eller. Det finns dock nagra tydliga férdelar som de
intervjuade ldrarna och eleverna ser med att anvanda digitala verktyg for ldsning.
Det handlar framfor allt om att utbudet av texter och tillgangligheten ar storre
digitalt an i exempelvis ett fysiskt bibliotek. Eleverna kan daremot uppleva att det
blir rorigt att lasa digitalt. En del elever uttrycker ocksa att for mycket lasning pa
skarmar kan ge fysiska besvar som huvudvark, sveda i 6gonen eller en allman
trotthetskénsla. Aven om eleverna har olika preferenser nar det galler digital och
analog lasning, sa finns det ett moénster av att eleverna féredrar den digitala
lasningen nar de laser faktatexter, medan de uttrycker att de tycker om kanslan av
att halla i en fysisk bok nar de laser skonlitteratur. Flera elever uttrycker att de
upplever det som lugnare att lasa i en fysisk bok.
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Inledning

Skolors lasframjande arbete spelar en viktig roll for att elever ska fa likvardiga
mojligheter att utveckla sin lasformaga. Lasformagan ar i sin tur avgorande for
elevernas fortsatta skolgang och har stor betydelse for deras framtidsutsikter. |
delbetankandet till skolbiblioteksutredningen (SOU 2021:3) beskrivs att arbetet
med lasframjande insatser ytterst handlar om att ménniskor ska ges likvardiga
forutsadttningar att delta i utbildning, kultur och samhallsliv, liksom att lasformagan
ar vasentlig for individers majligheter att delta i det demokratiska samtalet.?

Av grundskolans laroplan framgar att skolan har i uppdrag att forbereda eleverna
for att aktivt delta i samhallslivet. Eleverna ska fa utveckla de fardigheter de
behover for att kritiskt kunna granska information och navigera i en komplex
verklighet som préglas av stort informationsfléde, 6kad digitalisering och snabb
forandringstakt. Vidare framgar att spraket ar ndra sammanléankat med larande och
identitetsutveckling, och att eleverna ska ges mdjlighet att utveckla sin formaga att
kommunicera genom att ges rika mojligheter att samtala, lasa och skriva.?

Darfor har Skolinspektionen granskat
grundskolors IGsframjande arbete

Det finns tydliga samband mellan I&sintresse, ldsvanor och lasférmaga.® | Sverige
har lasintresset under ett antal ar varit vikande bland barn och unga och i
synnerhet bland pojkar.* Det finns stora och systematiska skillnader mellan
exempelvis flickor och pojkar och elever med olika socioekonomisk bakgrund nar
det géller lasintresse och lasférmaga. Det finns dessutom indikationer pa att
likvardigheten har minskat gallande saval lasforstaelse som lasintresse, relaterat till
bland annat socioekonomisk bakgrund.® Skolan férmar med andra ord inte
kompensera elever med mindre gynnsamma forutsattningar.® Att skillnaderna
tycks 6ka ar bekymmersamt. Skillnaderna avseende lasférmaga och lasintresse kan
i forlangningen fa betydelse for skolprestationerna i dvrigt, eftersom lasférmagan
ar avgorande for hur val eleverna lyckas na kunskapskraven i alla skolans @mnen
och kurser samt for hur de lyckas med fortsatta studier.’

150U 2021:3 Skolbibliotek for bildning och utbildning. s. 124

2 Forordning om laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (SKOLFS 2010:37), avsnitt 1
Skolans vardegrund och uppdrag.

350U 2018:57 Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhallet. s. 275ff; Skolverket (2020). Nya
spraket lyfter. Bedémningssttd i svenska och svenska som andrasprak for grundskolans arskurs 1-6. s. 20.

4 Skolverket (2019). PISA 2018 15-aringars kunskaper i lasforstaelse, matematik och naturvetenskap.
Internationella studier 487. s. 45f; Skolverket (2017). PIRLS 2016 Lasférmagan hos svenska elever i arskurs 4
i ett internationellt perspektiv. s. 39f; Statens Medierad (2019). Ungar och Medier. s. 7; SOU 2018:57 Barns
och ungas lasning — ett ansvar for hela samhallet. s. 232, 248, 275f.

5S0U 2018:57 Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhallet. s. 26, 248, 252.; Skolverket (2019).
PISA 2018 15-aringars kunskaper i lasforstaelse, matematik och naturvetenskap. Internationella studier 487.
s. 56.

6 SKL (2019). Se, forsta och férandra — att motverka konsskillnader i skolresultat. s. 57; Brozo, W. (2019). Att
lyfta oengagerade och lagpresterande pojkars lasning. s. 2ff.

750U 2021:3 Skolbibliotek for bildning och utbildning. s. 397.
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Det minskade intresset for lasning lyfts fram som en begrdansande faktor for
utveckling av en god lasférmaga.® En analys av PISA-resultaten visar att just
engagemang for ldsning ar en av de variabler som har starkast relation till allman
ldsformaga i alla lander som deltar.® Ett satt att bryta den negativa spiralen &r att
framja elevers intresse for lasning. Har har skolan en viktig uppgift i att stimulera
och vidga elevers lasintresse och darigenom bidra till att eleverna blir rustade med
en god lasformaga. Det finns flera exempel pa satsningar som gjorts pa elevers
ldsning under de tidiga skolaren.*°

Granskningen har sarskilt fokuserat pa undervisningen i svenska i arskurs 4-6 da
eleverna gar alltmer fran att lara sig att |&sa till att |dsa for att lara.'! Det ar sarskilt
motiverat att granska dessa arskurser med tanke pa vikten av att halla i den ldsning
som grundlaggs i arskurs F—3. Under arskurserna 4—6 etableras elevernas
fardigheter i att urskilja texters budskap samt att analysera och dra slutsatser om
texter; kort sagt att utvecklas till “goda ldsare”.*?

Skolinspektionen har granskat skolors lasframjande arbete, det vill sdga de
undervisningsinslag och aktiviteter som syftar till att stimulera och vidga elevers
lasintresse och utveckling av goda lasvanor. Genom att peka pa konkreta
utvecklingsomraden i skolors lasframjande arbete kan Skolinspektionen verka for
att ge alla elever stérre chans att utveckla en god lasférmaga och lasforstaelse. Det
ger dem i sin tur mer likvardiga mojligheter att inhdmta kunskaper i alla
skolamnen®® och i forlangningen battre forutsattningar for framtida utbildning och
ett aktivt deltagande i samhallslivet.*

Skillnaderna i lasforméga mellan I&g- och
hogpresterande elever har okat

Flera undersokningar visar att barns och ungas lasintresse generellt sett minskar?®
och att skillnaderna mellan hégpresterande och lagpresterande elever nar det
géller lasforstaelse 6kar.'® Internationella studier visar att flickor i s&val Sverige som
ovriga OECD-ldnder har en battre lasforstaelse &n pojkar och dr mer benagna an
pojkar att tycka om lasning, lasa oftare, tanka positivt kring lasning och uppfatta sig

8 Se exempelvis SOU 2012:65. Lasandets kultur. samt SOU 2018:57. Barns och ungas lasning — ett ansvar for
hela samhallet.

° Brozo, W. (2019). Att lyfta oengagerade och lagpresterande pojkars lasning. s. 2.

10 Se t.ex. proposition 2017/18:195. Lasa, skriva, rakna — en garanti for tidiga stodinsatser.

1 Skolverket (2016). Att lasa och forsta. Lasforstaelse av vad och for vad? s. 11 (har anger Skolverket
arskurs 3—7); Roe, A. (2014). Lasdidaktik. Efter den forsta lasinldrningen. s. 16ff.

12 Eckerholm, L. (2018). Lararperspektiv pa lasforstaelse. En intervjustudie om undervisning i arskurs 4—6.
s.11; Férordning (SKOLFS 2010:37) om laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, avsnitt
5.17 Kursplanen for amnet svenska; Roe, A. (2014). Lasdidaktik. Efter den forsta lasinlarningen. s. 16ff.

13 Statens kulturrad (2015). Med lasning som mal. Om metoder och forskning pa det lasframjande omradet.
s. 29. Se dven SOU 2021:3 Skolbibliotek for bildning och utbildning. s. 397.

14 Se exempelvis Kommittédirektiv 2015:65 En ldsa-skriva-rékna-garanti, s. 1-3. Se dven Skolverkets
utbildning Laslyftet i férskola och skola.

1550U 2018:57 Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhallet. s. 276; Skolverket (2019). PISA 2018
15-aringars kunskaper i lasforstaelse, matematik och naturvetenskap. s. 45f. Skolverket (2017). PIRLS 2016
Lasformagan hos svenska elever i arskurs 4 i ett internationellt perspektiv. s. 39f. Statens Medierad (2019).
Ungar och Medier. s. 7.

16 Skolverket (2019). PISA 2018 15-aringars kunskaper i lasforstaelse, matematik och naturvetenskap. s. 7.
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sjalva som lasare.r’ Vidare visar saval PIRLS 2016 som PISA 2018 att det finns stora
skillnader mellan elever med olika socioekonomisk bakgrund, bade vad géller
lasforstaelse och intresse for lasning. | Sverige presterar den elevgrupp som enligt
PIRLS har en hég grad av hemresurser for ldrande®® battre an elevgruppen med en
lagre grad av hemresurser.

Forestallningar om elever riskerar att cementera skillnader i
lasintresse och lasféormaga

Skolinspektionen har i en tidigare granskning sett att skolpersonalen i mangt och
mycket har en medvetenhet om de generella skillnader som finns mellan flickor
och pojkar nar det géller lasintresse och lasférméga. * Medvetenheten om
eventuella skillnader mellan flickorna och pojkarna pa den egna skolan varierade
dock. De flesta skolorna hade inte undersokt om det fanns skillnader mellan kénen
nar det gallde laskunnighet, lasintresse eller digital kompetens

| den forskning som handlar om lararnas forhallningssatt till kon hors larare ofta
séga att de inte gor skillnad pa flickor och pojkar, utan att de ser sina elever som
individer. Samtidigt visar observationsstudier att det kan finnas konsstereotypa
forestéliningar som styr lararnas forhallningssatt gentemot eleverna i den dagliga
skolpraktiken, som kan férstarka bilden av vem som &r en ”lasande individ”.?° Lagre
forvantningar hos larare vad galler pojkars lasformaga riskerar att paverka pojkars
prestation och skolarbete i klassrummet negativt.?! Kénsrelaterade normer
samspelar ofta ocksa med forestallningar om etnisk och social bakgrund. Dessa
forestéallningar kan innebéra att elever med en bakgrund som avviker fran normen
sammankopplas med problem och brister. Om dessa elever har problem kan
forestallningarna ocksa leda till att problemen i hogre grad forklaras utifran
elevernas bakgrund, jamfért med elever som tillhér normen. 22

Det finns tecken pa att skolor inte i tillrdcklig utstrackning uppmarksammar
monster relaterade till kon och socioekonomisk bakgrund, vilket bland annat
riskerar att cementera skillnader mellan pojkars och flickors instélining till studier
generellt och lasning specifikt.?®

Givet den utveckling som redovisas ovan, med ett minskande intresse for lasning
och dkande skillnader mellan elever, dkar betydelsen av skolornas lasframjande
arbete och vikten av att skolan hittar satt att stimulera och vidga elevers lasintresse
och lasning.?

750U 2018:57 Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhaéllet. s. 155ff; i PIRLS 2016 uppger 22
procent av flickorna respektive 15 procent av pojkarna att de tycker mycket om att lasa (Skolverket (2017)).
18 PIRLS anvands indexet hemresurser for larande, vilket baseras pa fragor om antal bocker- och barnbocker
i hemmet, tillgang till internetuppkoppling, tillgang till ett skrivbord som eleven kan anvanda och tillgang till
eget rum. Dessutom ingar uppgifter om vardnadshavarnas utbildningsniva, yrkesstatus och antal apparater
for digital informationshantering i hemmet.

19 Skolinspektionen (2018). Skolbiblioteket som pedagogisk resurs. s. 14.

20 Heikkila, M. (2015). Larande och jamstalldhet i férskola och skola. ; Holm, A-S. (2008). Relationer i skolan:
en studie av femininiteter och maskuliniteter i ar 9.

21 Muntoni, F. och Retelsdorf, J. (2018). Gender-specific teacher expectations in reading—The role of
teachers’ gender stereotypes. s. 212-220.

22 Holm, A-S. (2008). Relationer i skolan: en studie av femininiteter och maskuliniteteriar9.s. 42 f.

2 Muntoni, F. och Retelsdorf, J. (2018). Gender-specific teacher expectations in reading—The role of
teachers’ gender stereotypes. s. 212-220.

24 SOU 2018:57 Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhallet. s. 89.



Mdanga faktorer har betydelse for elevernas
intresse for [asning

Forskaren Gambrells? sju regler for att 6ka elevers motivation att ldsa, kan utgora
aspekter att ta hansyn till ndr undervisning och utbildning i grundskolan utformas
for att stimulera elevernas lasintresse. Till att bdrja med, menar Gambrell, 6kar
elevernas motivation att ldsa om lasningen och lasuppgifterna ar relevanta for
elevernas liv. Nar eleverna kan koppla det lasta till sina egna erfarenheter blir de
mer engagerade i texten.?® Det gynnar vidare elevernas lasintresse nar skolan
erbjuder ett brett utbud av lasmaterial i form av olika texttyper och olika genrer,
eftersom det signalerar att [dsning har ett varde. Elevernas motivation framjas
ytterligare nar de far vélja vad de ska ldsa och ges rikligt med tid till ldsningen. Det
kan ocksa oka laslusten om eleverna far interagera socialt kring det ldsta och pa
olika satt dela sina lasupplevelser och prata om det ldsta.?’ Lasningen behdver dven
ske pa ratt niva for varje elev sa att lasningen blir utmanande utan att bli for svar.
Skolan kan ocksa pa olika satt ge incitament som signalerar till eleverna att lasning
ar viktigt genom att lararen ger eleverna konstruktiv och positiv feedback pa deras
lasning.?®

Skolverket framhaller att skolans fysiska och sociala miljé ar viktig for att stimulera
elevernas lasintresse. Att det finns stimulerande lasmiljder pa en skola signalerar
att lasning ar viktigt. Till den stimulerande lasmiljon hor inte endast moblering och
inredning, utan ocksa ett brett, varierat och synligt utbud av texter. Bécker och
andra texter kan exponeras 6verallt pa skolan.? Vad som upplevs som en
stimulerande lasmiljo varierar mellan olika elever, vilket skolor behdver ha en
medvetenhet om vid utformningen av de fysiska och sociala miljderna.

Tidigare studier visar att viktiga bestdndsdelar i det
|Gsfrdmjande arbetet saknas

Forskning samt tidigare granskningar pa omradet pekar pa att flera viktiga
bestandsdelar i det ldsframjande arbetet ibland saknas eller inte far tillrdckligt
genomslag i undervisningen.

Resultat fran tidigare studier och granskningar av lasfraémjande
arbete i undervisningen

Lasning i skolan sker ofta tyst och samtal om texternas innehall och elevernas
tolkningar och erfarenheter relaterade till Iisningen saknas p& manga hall.*°

2> Gambrell, L. B. (2011). Seven rules of engagement: What's most important to know about motivation to
read. s. 172ff.

26 Detta beskrivs dven i t ex Skolverkets modul Stimulera ldsintresse: Varga, A., Hultgren, F., och Widhe, O.
(2015). Att stimulera elevers lasintresse — ett samverkansuppdrag. s. 9 och i Brozo, W. (2019). Att lyfta
oengagerade och lagpresterande pojkars lasning.

27 Detta framhalls dven i t ex Smith, M. W., och Wilhelm, J. D. (2002). "Reading Don't Fix No Chevys":
Literacy in the Lives of Young Men.

28 Gambrell L. B. (2011). Seven rules of engagement: What's most important to know about motivation to
read. s.176.

29 Skolverket (2021). Stimulera lasintresse fran ett jamstalldhetsperspektiv, Del 4. Konkreta satt att
stimulera lasintresse; Hultgren, F., Johansson, M. (2017). Idéer for utveckling av lasmiljon.

30 Skolinspektionen (2010). Lasprocessen i svenska och naturorienterande amnen, arskurs 4-6. s. 21;
Skolinspektionen (2012). Lasundervisningen i amnet svenska i arskurs 7-9. s. 19ff; Skolinspektionen (2015).
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Bristande social interaktion kring ldsningen riskerar att sarskilt missgynna pojkar.3!
Skolinspektionens granskning av lasundervisningen i svenska i arskurs 7-9 visar att
ldrarna inte stottar eleverna tillrackligt mycket i att bearbeta, analysera och forsta
de texter som anvéands i ldsundervisningen.3 Elever i &rskurs 4—6 far inte i tillracklig
utstrackning reflektera tillsammans med andra elever eller med ldrarna éver de
texter som de har last. De ges inte heller mojlighet att reflektera dver texterna
skriftligt.* Aven i granskningen av las- och skrivundervisningen i rskurs 1-3 riktas
kritik mot att eleverna i liten utstrackning far mojlighet att relatera det I3sta till
egna erfarenheter och kunskaper samt uttrycka sina erfarenheter om det omrade
en text handlar om.3*

Vidare visar studier att undervisningen inte i tillracklig utstrackning vidgar
elevernas lasning och lasintresse. Det utbud av lasmaterial som eleverna moter
beskrivs i vissa fall som smalt och ensidigt. Det kan héra ihop med ett synsatt dar
ldsning enbart betraktas som en fardighet och i alltfor l1ag utstrackning fokuserar pa
lasning av ett innehall.* De texter som eleverna méter i skolans l&sning &r i stor
utstrackning larobocker och uppgifter i dvningsbocker eller uppgiftsmaterial som
lararen har producerat.® Det &r, enligt utredningen Barns och ungas ldsning ett
ansvar for hela samhdllet (SOU 2018:57), av stor vikt att skapa flera vagar till
lasning.®” Elever kan i alltfor liten utstréckning paverka valet av ldsmaterial, med
konsekvensen att matchningen mellan bécker och elever ofta misslyckas.3® Saval
forskare som Skolinspektionen kritiserar att elever moter fa texter som knyter an
till deras erfarenheter och intressen.® Samtidigt papekas att larare har i uppgift att
balansera valfriheten mot att ocksa bredda elevernas lasrepertoar och utmana
dem i eventuella stereotypa val.*

Det finns ocksa tecken pa att l[dsundervisningen inte tillrackligt stédjer de elever
som skulle behdva anpassningar eller stimulerar de elever som behdéver extra
utmaningar, utan laggs pa en niva mitt emellan. | en tidigare granskning som
Skolinspektionen gjort av las- och skrivundervisningen i grundskolans tidigare ar ar
ett av huvudresultaten att lararna ofta undervisar eleverna pa den niva som de
flesta av eleverna i klassen befinner sig och att las- och skrivundervisningen

Mer varierad las- och skrivundervisning kan 6ka motivation och intresse. s. 6. Se dven Nordlund och
Svedjedal (2020). Lasandets arsringar. s. 74.

31 Smith, M. W., och Wilhelm, J. D. (2002). "Reading Don't Fix No Chevys": Literacy in the Lives of Young
Men; Skolverket (2021) Stimulera lasintresse utifran ett jamstélldhetsperspektiv, Del 4 Konkreta satt att
stimulera lasintresse; Varga, A., Hultgren, F., och Widhe, O. (2015). Att stimulera elevers lasintresse — ett
samverkansuppdrag.

32 Skolinspektionen (2012). Lasundervisningen i amnet svenska i arskurs 7-9. s. 19ff.

33 Skolinspektionen (2016). Las- och skrivundervisningen inom amnena svenska/svenska som andrasprak i
arskurserna 4-6.s. 11.

34 Skolinspektionen (2015). Mer varierad las- och skrivundervisning kan 6ka motivation och intresse. s. 7ff.
35 50U 2021:3 Skolbibliotek fér bildning och utbildning. s. 160.

36 Skolinspektionen (2010). Lasprocessen i svenska och naturorienterande amnen, arskurs 4-6. s. 17;
Skolinspektionen (2012). Lasundervisningen i amnet svenska i arskurs 7-9. s. 31; Skolinspektionen (2015).
Mer varierad las- och skrivundervisning kan 6ka motivation och intresse. s. 5.

3750U 2018:57 Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhéllet. s. 87.

38 Skolinspektionen (2010). Lasprocessen i svenska och naturorienterande amnen, arskurs 4-6. s. 15;
Skolinspektionen (2012). Lasundervisningen i amnet svenska i arskurs 7-9. s. 7; Eckerholm, L. (2018).
Lararperspektiv pa lasforstaelse. En intervjustudie om undervisning i ars-kurs 4—6. s. 93ff.

39 Skolinspektionen (2015). Mer varierad las- och skrivundervisning kan 6ka motivation och intresse. s. 5ff.
40 Skolverket (2021). Stimulera lasintresse utifran ett jamstalldhetsperspektiv, del 4 Konkreta satt att
stimulera lasintresse; Schmidt (2013). Att bli en san’ som laser. Barns menings- och identitetsskapande
genom texters. 122, 259.
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darmed varken stottar eller utmanar eleverna i tillracklig utstrackning.* Flera
elever som redan kunde lasa nar de borjade arskurs 1 séger att de tycker att det ar
”lite trakigt att kunna 1dsa” nar de borjar skolan.*? Elever som blir klara snabbt med
en uppgift far lasa tyst i sin tystlasningsbok och pa sa satt vanta in andra elever,
istallet for att uppgifterna konstrueras sa att eleverna kan ta sig vidare.*?

Darutover konstateras att det finns fa incitament som reflekterar vardet och vikten
av lasning i undervisningen* och elevers sjalvstandiga lasning ligger ofta som ett
moment utanfér den ordinarie undervisningen.* Skolinspektionen lyfter fram i sin
granskning av ldsundervisningen i amnet svenska i arskurs 7-9 att larare behdver bli
battre pa att ge formativ aterkoppling till eleverna och pa att utvardera den egna
undervisningen.*®

Skolor behéver arbeta lasframjande under hela skolgangen

Det finns ocksa tecken pa att det lasframjande arbetet behdver bli mer uthalligt
och stracka sig éver hela grundskolan. Eleverna tycks lagga allt mindre tid pa
ldsning med stigande alder, bland annat for att lasningen konkurreras ut av andra
fritidsaktiviteter.*” Detta samtidigt som eleverna i grundskolans hégre &rskurser
forvantas kunna ta sig an allt mer avancerade och kravande texter. Elever kan
kdnna frustration 6ver att inte klara av de allt svarare lasuppgifter som
forekommer i olika skoldmnen och i stallet for att anstranga sig ytterligare finns en
risk att de utvecklar en negativ sjalvbild och identifierar sig som ”icke lasare”.*
Rektorns satt att organisera verksamheten har en avgdrande betydelse for elevers
studieresultat. Mer framgangsrika skolor praglas av gemensamma normer om att
samarbeta, att stddja varandra och att dela erfarenheter.®

Uppfdlining och analys av elevers Idsning

Resultat fran Skolinspektionens tidigare kvalitetsgranskning visar att bade larare
och rektorer i manga fall behover bli battre pa att folja upp elevers intresse for
lasning. Pa skolorna i granskningen reflekterar personalen generellt inte dver
behovet av att mer systematiskt félja upp hur varje elevs intresse utvecklas.
Darmed saknas ocksa ett viktigt underlag for utveckling av ldsundervisningen pa
individnivd, men ocks& mer dvergripande for respektive klass och skola. *°

Genom kontinuerliga uppfoljningar av saval lasintresse och lasférmaga som
undervisningsrelaterade fragor visar rektorn att dessa fragor ar prioriterade och att
ldrarnas satt att undervisa har betydelse for elevernas lasintresse och
kunskapsutveckling. Den insamlade informationen ger rektorn en utgangspunkt for

41 Skolinspektionen (2015). Mer varierad las- och skrivundervisning kan 6ka motivation och intresse. s. 3.

42 |bid. s. 4.

43 |bid.

4 Ibid.

4> Statens kulturrad (2015). Med lasning som mal. Om metoder och forskning pa det lasframjande omradet.
s. 26.

46 Skolinspektionen (2012). Lasundervisningen i amnet svenska i arskurs 7-9. s. 26

47 Statens Medierad (2019). Unga och Medier. s. 7 samt SOU 2018:57 Barns och ungas ldsning — ett ansvar
for hela samhallet. s. 89.

48 Eckerholm, L. (2018). Lararperspektiv pa lasforstaelse. En intervjustudie om undervisning i ars-kurs 4—6. s.
11.; Skolverket (2016). Att lasa och forsta. Lasforstaelse av vad och for vad? s. 41.

49 Jarl, M., Blossing, U., Andersson, K. (2017). Att organisera for skolframgang — strategier for en likvardig
skola. s. 69-93; 140-150.

%0 Skolinspektionen (2016). Las- och skrivundervisningen inom dmnena svenska/svenska som andrasprak i
arskurserna 4—6s. 5, 13.
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det fortsatta arbetet, bade med att synliggdra eventuella systematiska skillnader i
elevers resultat, och svagheter i undervisningen. Uppfdljning och analys ar grunden
for ett framgangsrikt utvecklingsarbete. Det ar ocksa ett arbete som maste ske
I6pande sa att arbetssatt eller strategier som inte fungerar kan justeras efter
aktuella elevers behov.

Skolbiblioteket centralt i det Iasframjande arbetet

Enligt utredningen Skolbibliotek fér bildning och utbildning (SOU 2021:3) har
skolbiblioteket potential att spela en viktig roll for att framja saval elevers
lasintresse som lasformaga. Skolbibliotekets personal kan komplettera lararnas
undervisning om lasning och texter. Skolbiblioteket har en viktig roll i att férespraka
det fria l[dsandet. Inte bara for att den fria lasningen har stor betydelse for
utvecklingen av elevernas lasférmaga, utan ocksa for att den kan leda till battre
forstaelse for andra kulturer, 6kar det samhalleliga deltagandet och ger insikt i
manskligt beslutsfattande.! Av utredningen framgar att rektorn har en central roll i
skolans arbete med skolbiblioteket nar det géller samverkan mellan larare och
bibliotekspersonal samt vilka resurser som laggs pa biblioteksverksamheten. Det &r
aven rektorn som styr skolans systematiska kvalitetsarbete och ddrmed ocksa
avgor i vilken utstrackning skolbiblioteket ingar i detta.>

Skolinspektionen granskade 2018 hur skolbiblioteket anvandes som pedagogisk
resurs. Aven den granskningen visade att rektorns engagemang spelar en
avgorande roll for hur val skolbiblioteket stottar elevernas kunskapsutveckling.
Granskningen visade vidare att skolbiblioteken skulle kunna anvandas mer
strategiskt, eftersom de ofta var en underutnyttjad pedagogisk resurs. Vid ett
flertal skolor tog rektorn inte ett tillrdckligt stort ansvar for integreringen av
skolbiblioteket i den pedagogiska verksamheten. | manga fall saknades dven
fungerande strukturer for samverkan mellan skolbibliotekarie och larare. De hade
ocksa relativt liten medvetenhet om varandras uppdrag och kompetens.
Granskningen visade vidare att endast vissa larare, foretradelsevis svensklarare,
nyttjade skolbiblioteken och d& endast inom delar av sitt dmne.>?

Att skolbiblioteket ar bemannat har visat sig vara en framgangsfaktor
Av Skolbibliotekets roll fér elevers ldrande: en forsknings- och kunskapséversikt Gr
2010-2015, framgar tre framgangsfaktorer for att skolbibliotek ska fungera som en
pedagogisk resurs som bidrar till elevers larande: 1) Skolbiblioteket 4r bemannat
med kvalificerad skolbibliotekarie. 2) skolbiblioteket erbjuder ett brett och varierat
utbud av resurser, 3) det finns ett val fungerande samarbete mellan
skolbibliotekarie och larare dar de olika yrkeskategoriernas specifika kompetens
tillvaratas.>* Skolbibliotekarier tar ofta ett sarskilt ansvar nar det géller arbetet med
att uppmuntra eleverna till 1dsning.> Elever i skolor med skolbibliotek med

51S0U 2021:3 Skolbibliotek for bildning och utbildning. s. 18.

52 |bid. s. 152.

53 Skolinspektionen (2018). Skolbiblioteket som pedagogisk resurs. s. 6ff. Observera att skolorna som ingick i
granskningen inte var slumpmassigt utvalda. Endast de med skolbibliotek som enligt uppgift var val
fungerande ingick. Generellt finns dock en stor spannvidd gallande saval tillgangen till skolbibliotek som hur
val de fungerar. | tillsynen moter Skolinspektionen att tillgangen till ett skolbibliotek brister.

54 Gardén, C. (2017). Skolbibliotekets roll for elevers larande: en forsknings- och kunskapséversikt ar 2010—
2015. refererad i Skolinspektionen (2018). Skolbiblioteket som pedagogisk resurs.

55 S0U 2021:3 Skolbibliotek for bildning och utbildning. s. 18



utbildade bibliotekarier presterar battre nar det géller lasning. Det hdnger troligtvis
samman med att skolor med val bemannade skolbibliotek har starkare
forutsattningar att arbeta lasframjande under hela utbildningen.®® | PIRLS 2016
anger rektorn pa 42 procent av skolorna att biblioteket skots av en bibliotekarie, pa
44 procent av skolorna &r det larare som skoter biblioteket och pa 14 procent ar
det annan skolpersonal.®’

PIRLS 2016 visar att sa manga som 14 procent av de svenska eleverna i arskurs 4
aldrig eller nastan aldrig gar till ett bibliotek utanfor sitt klassrum. Ungefar 70
procent av eleverna gor det dtminstone en gang i manaden.>®

Digitala texter ingdr i ett brett utbud och bor

anvandas medvetet

Elever behdver mota och fa stdd i att hantera saval analoga som digitala texter.>®
Det finns forskning som pekar pa att en bredd i texttyper och inkludering av digitala
texter och medier kan ge lust och motivation i synnerhet fér pojkar.® Flickorna
uppvisar fortfarande en béattre dvergripande lasféormaga®?, men skillnaden mellan
kénen ar mindre nar det rér sig om digital Idsning.®? Samtidigt finns tecken pd att
det finns en risk for ytligt larande och sémre lasforstaelse vid digital ldsning®,
varfor anvandning av digitala texter och medier for att framja lasintresse behover
ske pa ett genomtankt satt. Utredningen Barns och ungas ldsning — ett ansvar fér
hela samhdillet framhaller att en satsning pa digitalt lasande bor ga hand i hand
med det traditionella lasandet och det traditionella Idasandet bor ha ett fortsatt
stort utrymme i det |asframjande arbetet i och utanfér skolan.® Forskning pekar
ocksa pa att digitala respektive analoga texter aktiverar olika férmagor och har
delvis olika anvandningsomraden och syften, vilket skolan behover uppmarksamma
och ta hansyn till i undervisningen.®

Syfte och fragestaliningar

Syftet med granskningen ar att bedéma kvaliteten i skolornas lasframjande arbete i
allmanhet och inom ramen fér dmnet svenska i arskurs 4—6 i synnerhet.
Granskningen genomférs med utgangspunkt i nationella mal och riktlinjer.

Granskningens syfte besvaras genom foljande fragestallningar:

1. I vilken utstrackning integrerar lararna lasframjande inslag i undervisningen i
svenska i arskurs 4-6, for att stimulera och vidga saval flickors som pojkars
ldsintresse?

%6 Michie och Chaney (2005) refererad i SOU 2021:3 Skolbibliotek for bildning och utbildning. s. 121.

57 Skolverket (2017). PIRLS 2016 Lasféormagan hos svenska elever i arskurs 4 i ett internationellt perspektiv s.
57.

%8 |bid.

%9 Skolverket (2016). Att lasa och forsta. Lasforstaelse av vad och for vad? s. 85.

60 SOU 2018:57 Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhéllet. s. 75.

61 Rasmusson, M. (2014). Det digitala lasandet. Begrepp, processer och resultat. s. 64ff.

62S0U 2018:57 Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhallet. s. 75

63 Wennas Brante (2019). Tryckta texter ger battre lasforstaelse. samt Skolverket (2016). Att Idsa och forsta.
Lasforstaelse av vad och for vad? s. 84f.

64 SOU 2018:57 Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhéllet. s. 89

65 Rasmusson, M. (2014). Det digitala lasandet. Begrepp, processer och resultat.
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2. I vilken utstrackning ar skolornas dvergripande lasframjande arbete strategiskt
och uthalligt?

| granskningen ingar att undersoka vad elever respektive skolpersonal uppfattar
som hinder respektive mojligheter vad géller digitala verktyg och medier fér elevers
ldsning.

Avgransningar

Granskningen har avgransats till arbetet med att stimulera och framja ett
lasintresse (det lasframjande arbetet), och fokuserar saledes inte pa skolornas
arbete med lastraning i undervisningen eller extra anpassningar och sarskilt stod till
de elever som har svag lasformaga. Skolors arbete med lasformaga, lasforstaelse
och framjande av elevers lasintresse ar dock tatt sammanlankat och ofta har
skolors arbete med lasning flera syften.

Skolors lasframjande arbete definieras som undervisningsinslag och aktiviteter som
syftar till att stimulera och vidga elevers lasintresse och utveckla goda lasvanor.
Med att stimulera avses saval att vdacka och bibehalla som att ytterligare stimulera
ett [dsintresse. Granskningens definition av vad ett lasframjande arbete innebar
utgar fran den definition som anvands i betdankandet Skolbibliotek fér bildning och
utbildning (SOU 2021:3), det vill sdga, ”alla de insatser som syftar till att starka
elevers lasintresse och ldsférmaga”.® samt; ”att skapa lasintresse och utveckla
ldsvanor snarare an att arbeta med lasforstaelse och lasinlarning i undervisningen

mer specifikt”, fran relevant forskning p& omradet.®’

Amnet svenska som andrasprak ingdr inte i granskningen. Skolinspektionen har
dock nyligen gjort en undervisningsnara granskning av det &mnet.%

Ny kursplan i svenska har inforts efter granskningens genomforande
Fran och med 1 juli 2022 har kursplanen i svenska fatt ny lydelse. Bland annat
innebar dndringarna att det centrala innehallet nu tydliggor att lasande och
skrivande ska ske bade enskilt och gemensamt. Av Skolverkets kommentarmaterial
till kursplanen i svenska framgar att “gemensam lasning avser en samlad
undervisning dar eleverna som grupp, tillsammans med ldrare eller under larares
ledning, laser och arbetar med gemensamma texter. Med enskild ldsning avses
elevernas individuella lasning, dar ldrares stdd och uppféljning av den enskilda
elevens larande och utveckling ar en viktig del. Det finns ingen tydlig skiljelinje
mellan de bada arbetssatten. Tvartom ar tanken att de samspelar och forstarker
varandra i undervisningen.”® Det centrala innehallet innefattar nu dven
“resonemang om texter med koppling till ss mmanhang inom och utanfor texten
samt till den egna lasupplevelsen”.” Det finns ocksa en ny formulering om
skonlitteratur i amnets syfte. “Eleverna ska ges majlighet att ldsa, analysera och
resonera om skonlitterdra verk i olika genrer”.”* Dessa andringar har skett efter att

66 SOU 2021:3 Skolbibliotek fér bildning och utbildning. s. 54

67 Dolatkhah, M. Hultgren, F och Johansson, M. (2017). Vad laser elever? s. 2

68 Skolinspektionen (2020), Svenska som andrasprak i arskurs 7-9.

89 Skolverket (2022), Kommentarmaterial till kursplanen i svenska — Grundskolan
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empiriinsamlingen till denna rapport var avslutad och har saledes inte ingatt i
granskningen.

Granskningens genomftdrande

Granskningen har genomforts under hosten och varen lasaret 2021/22 med hjalp
av intervjuer och dokumentstudier. Med hansyn till covid-19-pandemin har
Skolinspektionen anpassat metoder och genomfdrande till den radande situationen
och samtliga intervjuer har darfér genomfoérts digitalt. Skolinspektionens
bedomning ar att det har fungerat val att samtala om och fanga detta omrade med
digitala intervjumetoder, men de bedomningar som galler skolornas fysiska miljder
har dock framst fatt baseras pa intervjupersonernas utsagor aven om
Skolinspektionen haft tillgang till dokumenterat bildmaterial fran skolorna.

Intervjuerna har genomforts i form av gruppintervjuer med elever i arskurs 5 och
6, larare som undervisar i svenska i arskurserna 4—6 och larare fran flera stadier
som undervisar i svenska eller de textrika natur- och samhallsorienterande
amnena. Dessutom har intervjuer hallits med skolans rektor och i vissa fall dven
med bibliotekspersonal.

Intervjuerna och den insamlade dokumentationen ligger till grund fér de
beddmningar som Skolinspektionen gor av kvaliteten i skolornas lasframjande
arbete. Inom respektive fragestallning har Skolinspektionen formulerat ett antal
kvalitetskriterier som vara bedémningar utgar ifran. Kvalitetskriterierna baseras pa
vad forskning och tidigare studier visar ar framjande for elevers lasintresse.

Skolinspektionen beddmer verksamheternas kvalitet i tre nivaer, utifran om
kvalitetskriterierna for respektive fragestallning uppfylls i stor utstrackning, i flera
delar eller i liten utstrdackning. Om en skola beddms uppfylla kvalitetskriterierna i
liten utstrackning eller i flera delar anger Skolinspektionen i normalfallet att
utvecklingsarbeten behover inledas. Kriterierna som definierar vad
Skolinspektionen bedémt utgor hog kvalitet inom respektive fragestallningsomrade
finns i bilaga till rapporten. Bedémningarna och de identifierade
utvecklingsomradena har kommunicerats till de berérda huvudmannen och
skolorna i verksamhetsbeslut.

| den har rapporten sammanfattar Skolinspektionen de viktigaste iakttagelserna
som gjorts i samband med granskningen.

Urval

| granskningen har 25 grundskolor ingatt. Urvalet ar slumpmadssigt, men en
variation av skolenheter vad géller geografiskt lage, huvudmannatyp och
kommuntyp har efterstravats. Av de granskade skolorna ar 16 offentliga skolor och
9 fristaende skolor. Pa samtliga skolor finns arskurs 4—9, och pa sex skolor ocksa
forskoleklass och arskurs 1-3. Med anledning av att skolorna i urvalet skulle ha
minst tva larare i svenska for arskurs 4—6 har detta medfort en viss dvervikt av
storre skolor i granskningen.



Defta visar granskningen

| detta avsnitt presenteras granskningens sammantagna resultat utifran vad
Skolinspektionen beddomer ar sarskilt viktigt att lyfta fram fran de 25 skolor som
ingar i den héar granskningen. Har redovisas ocksa exempel bade fran de
verksamheter som vi bedémer arbetar mindre val med de aktuella omradena och
fran de som beddmts arbeta pa ett val fungerande satt.

Granskningen ger inte en nationellt representativ bild av skolors lasframjande
arbete, men resultat och exempel som presenteras i denna rapport kan anvandas
som inspiration fér andra huvudman och rektorer.

Mdanga ldrare arbetar lasfrdmjande,
men strategi saknas pd skolan

Skolinspektionen beddmer att alla de 25 skolor som granskats behéver utveckla sitt
lasframjande arbete p& ndgot satt for att nd de uppsatta kvalitetskriterierna. Aven
om det pagar olika lasframjande insatser pa de flesta av de granskade skolorna,
antingen inom ramen for svenskamnet eller i form av skolévergripande satsningar
saknar rektorn ofta en medveten strategi for hur skolan ska arbeta med att framja
elevernas lasning. Granskningen visar att de insatser som bedrivs ofta ar ett
resultat av enskilda larares insatser.

Det ar sarskilt vanligt att skolorna behdver forbattra sitt arbete med att analysera
elevernas lasintresse och ldsvanor, bade inom ramen for svenskundervisningen i
arskurs 4—6 och pé skolan generellt. Aven samverkan mellan ldrare och mellan
larare och skolbiblioteket behover starkas pa manga skolor. Detta behovs for att de
lasframjande insatser som skolan och lararna i svenska genomfor ska ha potential
att fanga elevernas intresse och mota deras behov sa att deras forutsattningar att
utveckla goda lasvanor okar.

Var granskning visar ocksa att engagemanget for elevernas lasning behover starkas
pa manga av de granskade skolorna. Eleverna pa de granskade skolorna uppskattar
skolbiblioteket och nar bibliotekspersonalen bedriver ett aktivt lasframjande
arbete, men vill m&nga ganger ha storre tillgang till biblioteket. Aven om eleverna
pa de granskade skolorna upplever lasningen som meningsfull, behéver lararna
skapa fler tillfdllen for eleverna att fa samtala om sin lasning, sarskilt om den
ldsning som sker individuellt. Eleverna vill ocksa att lararna intresserar sig mer i
deras lasning exempelvis genom att stalla fragor och ge lastips. Pa de granskade
skolorna ger flera av de intervjuade eleverna uttryck for att skolpersonalens
installning till och intresse for elevernas lasning har betydelse for hur stimulerande
eleverna upplever ldsningen.

En tendens som granskningen synliggjort ar att tid och fokus pa det lasframjande
arbetet ser ut att avta nar eleverna blir dldre. Denna tendens aterfinns inom ramen
for undervisningen i svenska i arskurserna 4—6, men kan ocksa skonjas i skolans
overgripande lasframjande arbete. Det forefaller som att det lasframjande arbetet
ges mindre tid och utrymme fran arskurs 6 pa flera av de granskade skolorna. Det
galler bland annat hur mycket tid som avsatts till [dsning i undervisningen i svenska
och i vilken omfattning skolbiblioteket nyttjas. Det reflekteras ocksa genom vilka
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som deltar i samverkan kring lasfrdmjande fragor pa nagra av de granskade
skolorna.

Lasfrdmjande inslag i undervisningen i
svenska i Arskurs 4-6

Det forsta omradet Skolinspektionen har granskat ar i vilken utstrackning lararna
integrerar lasframjande inslag i undervisningen i svenska i arskurserna 4—6.
Skolinspektionens samlade bedémning ar att pa de flesta av de granskade skolorna,
20 av 25, arbetar lararna i svenska endast i viss utstrackning med lasframjande
inslag i undervisningen pa ett satt som motsvarar ett lasframjande arbete av hog
kvalitet i enlighet med granskningens kriterier.”> P4 en majoritet av de granskade
skolorna behdver lararna utveckla arbetet med att sékerstalla att de har kunskaper
om samtliga elevers lasintresse och ldsvanor och att de tar reda pa detta pa ett
strukturerat satt. Detta utgor en férutsattning for att lararna genom sin
l[dsundervisning ska kunna ge eleverna ratt stimulans och vagledning i lasningen.
Det ar bland annat viktigt for att lararna ska kunna stimulera lasintresset hos de
elever som redan laser mycket. P4 knappt halften av de granskade skolorna
beddmer Skolinspektionen dessutom att lararna behover skapa fler mojligheter i
undervisningen for alla elever att samtala om lasta texter i syfte att stimulera
elevernas lasintresse. De intervjuade eleverna sdger ofta sjalva att de vill prata mer
om sin lasning.

Skolinspektionen beddmer att lararna pa 20 av de 25 skolor som granskats behdver
utveckla de lasframjande inslagen i undervisningen i svenska, dven om de till delar
bedriver ett lasframjande arbete som motsvarar Skolinspektionens
kvalitetskriterier.

Pa fem av 25 skolor har svensklararna i arskurs 4—6 beddmts bedriva ett
lasframjande arbete i undervisningen som nar upp till kvalitetskriterierna. Pa dessa
skolor sarskiljer sig svenskundervisningen i arskurs 4—6 fran de ovriga skolorna som
bara delvis nar upp till kvalitetskriterierna, framfor allt genom att lararna pa ett
strukturerat satt skaffar sig kdnnedom om samtliga elevers ldsintresse och
[asvanor. Lararnas kunskap om elevernas lasning ligger sedan till grund for det
lasframjande arbete som lararna bedriver. Pa dessa skolor haller ocksa det
lasframjande arbetet i svenskundervisningen en jamn hdg niva i samtliga tre
arskurser, oavsett vilken larare det ar som bedriver undervisningen i svenska. P3
andra granskade skolor ar det relativt vanligt att det skiljer sig mellan arskurserna
hur mycket fokus och prioritet som laggs pa det lasframjande arbetet i
svenskundervisningen.

72 Se bilaga 1.
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Elevernas |dsintresse dar inte en tydlig utgdngspunkt
i det |Gsfrdmjande arbetet

Lararna tar sdllan reda pa elevernas Idsvanor och l@sintresse pa ett
strukturerat satt

Granskningen visar att lararna pad en majoritet av de granskade skolorna behdver
utveckla sitt arbete med att ta reda pa elevernas lasintresse och lasvanor. Att
lararna skapar en sadan bild ar viktigt for att de ska kunna anpassa undervisningen
efter elevernas behov, bade pa grupp- och individniva. Det ar fa av de intervjuade
ldrarna som tar reda pa lasintresset och ldsvanorna hos samtliga elever i den egna
elevgruppen pa nagot strukturerat satt. Lararna pa de granskade skolorna upplever
ofta att de far en god bild av sina elevers lasning genom undervisningen och de
vardagliga samtal som de har med eleverna i undervisningen. Lararna sakerstaller
dock séllan att samtal om ldsning sker med samtliga elever.

Pa de fa skolor dar lararna i svenska sdkerstaller att strukturerade samtal férs med
alla elever om deras lasvanor och lasintresse, sker det oftast genom att elevernas
ldsning tas upp som en stadende punkt pa utvecklingssamtalen. Lararna pa en av
dessa skolor beskriver att de alltid har ett individuellt mal kopplat till varje elevs
ldsning som de foljer upp pa utvecklingssamtalen. Nagra larare gér ocksa
regelbundet ldsvaneundersokningar i sina klasser, men det ar generellt ovanligt i de
granskade skolorna. Lararna pa de granskade skolorna sager ocksa, oavsett i vilken
utstrackning de kartlagger elevernas lasvanor och lasintresse, att det ar viktigt for
det lasframjande arbetet att kdnna sina elever nar det géller deras behov och
intressen. Det &r viktigt, menar lararna, att kdnna till varfér en elev inte laser till
exempel. Tva elever med lagt lasintresse och liknande ldsvanor kan ha helt skilda
behov beroende pa varfor de inte tycker om att lasa.

Lararna fokuserar framst pa elever som dr ldssvaga

Det vanligaste pa de granskade skolorna ar att lararna gor individuella anpassningar
i lasundervisningen for de elever som har ett lagt lasintresse pa grund av en
svagare lasformaga. Larare pa nagra skolor lyfter till exempel att hoglasning verkar
sarskilt [asframjande for de elever som har ett svagt lasintresse.

| granskningen finns ocksa exempel pa skolor dar ldrare riktar vissa lasframjande
insatser mot elever dar lararen identifierat att det inte forekommer sarskilt mycket
lasning i hemmet. Till exempel kan lasningen tas upp pa utvecklingssamtalen
sarskilt for dessa elever. Det ar mindre vanligt att lararna har nagra sarskilda
insatser for att stimulera de elever som redan har ett stort lasintresse, dven om
insatser for mer ldssvaga elever dven kan ha effekt pa mer lasstarka elevers
ldsintresse.

Granskningen visar att i de fall Iararna aktivt vagleder eleverna nér de till exempel
ska vélja en text att |dsa ar det ofta med fokus pa de elever som har ett |agt
ldsintresse. Till exempel beskriver ndgra larare att de kan lata en lassvag elev lasa
serietidningar ett tag for att stimulera lasintresset, for att sedan uppmuntra eleven
att ga vidare med mer utmanande lasmaterial. Vissa larare beskriver ocksa att de
behover balansera kraven de stéller pa eleverna for att inte riskera att paverka
deras laslust negativt.
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Vidare visar granskningen att eleverna uppfattar om lararna har olika forvantningar
pa dem utifran deras ldsférmaga och intresse for lasning. Eleverna ger exempel pa
att de marker lararnas olika férvantningar genom att vissa elever far lasa Kalle
Anka, eller andra lattlasta tidningar, eller att lararen later vissa elever ldsa kortare
stycken hogt infor helklass jamfort med mer ldsstarka elever. En elev som
intervjuats upplever att elever med mindre lasvana far mer berdém for sin lasning
jamfort med mer ldsvana elever, som sallan far nagon bekréaftelse.

Lararna vinnldgger sig om att lasningen ska bl
meningsfull for eleverna

Larare satter det Iasta i ett innehallsmdassigt sammanhang

Pa en majoritet av de granskade skolorna satter lararna i svenska i arskurs 4-6 de
texter som eleverna laser i ett innehallsméssigt sammanhang. Lararna arbetar pa
olika satt for att géra detta, till exempel genom att de valjer texter som knyter an
till en aktuell eller historisk varldshandelse eller genom att de later eleverna lasa
texter med lokal anknytning, till exempel av en forfattare fran orten eller om en
plats som eleverna kan relatera till.

Pa manga skolor arbetar lararna ocksa &mnesovergripande eller tematiskt.
Svensklararna arbetar amnesovergripande framst tillsammans med larare som
undervisar i de textrika samhalls- och naturorienterande amnena. Ibland
undervisar lararna i svenska dven i nadgot annat @mne, vilket nagra larare uppger
underlattar det amnesovergripande arbetet. Inom det amnesovergripande arbetet
kan eleverna till exempel lasa en skonlitterar bok om vikingatiden pa
svensklektionerna samtidigt som den tidsepoken behandlas i de
samhadllsorienterande dmnena. Det skiljer sig mellan de granskade skolorna i vilken
grad lararna i svenska arbetar amnesovergripande. Hur latt det &r att fa till
samverkan mellan &mnen paverkas ibland av skolans organisation.

Nar det gdller temaarbete ar temat ofta kopplat till exempelvis en forfattare eller
en foreteelse som Nobeldagen. Temat kan ocksa vara bestamt pa skolniva och
kopplat till en viss arskurs.

Eleverna kan ofta rakna upp olika fordelar som lararna berattat att Iasningen ger
och flera elever lyfter att ldrarna forklarat hur ett rikt ordférrad har betydelse for
deras framtid och att man blir béttre pa att ldasa om man laser mycket.

Eleverna vill samtala mer om sin Idsning

Pa knappt halften av de granskade skolorna bedémer Skolinspektionen att eleverna
inte far samtala tillrackligt mycket om sin lasning. Lararna uttrycker att de ofta
forsoker fa till stand samtal om elevernas lasning, men att det sker oftare kring
texter som lases gemensamt jamfort med elevernas individuella lasning. | flera
elevintervjuer uttrycker eleverna att de ocksa vill ha storre mojlighet att samtala
om de egenvalda texterna och fa och ge lastips till varandra. De onskar ocksa att
aven lararna och bibliotekspersonalen ger dem mer lastips. Eleverna sadger att
detta skulle 6ka deras laslust.

Pa nagra av de skolor dar eleverna inte far samtala tillrackligt om det lasta anger
ldrarna tidsbrist som skal. Det finns ocksa larare pa dessa skolor som upplever att
det kan vara problematiskt att koppla uppgifter och textbearbetning till den del av
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elevernas lasning som har som huvudsyfte att stimulera elevernas ldslust. De
uttrycker en farhdga att det ska upplevas kravfyllt av eleverna och darmed riskera
att hamma deras laslust. Granskningen visar att det inte ar alla larare som delar
den farhagan. Flera larare uttrycker att det gar bra att |ata eleverna samtala med
varandra om de texter de laser individuellt eller att ha “bokprat” utan att det
hammar elevernas laslust. Nagra larare resonerar om att det alltid bor knytas
nagon form av textbearbetning till elevernas lasning for att fordjupa elevernas
upplevelse av ldsningen, men att det inte alltid behover utmynna i
beddmningsunderlag.

Lasningens varde speglas inte allfid i
undervisningen

Ibland upplever eleverna att I@rarna inte @r sa intresserade av deras
Iasning

Pa nagra skolor behover lararna visa ett storre intresse for elevernas lasning.
Genom att visa intresse for det eleverna laser bekraftar lararen for eleverna att
deras lasning ar viktig. Eleverna pa dessa skolor upplever att lararna inte ar sa
intresserade av det de laser, sarskilt nar det géller deras individuella lasning i
egenvalda bocker. Elevernas upplevelse av lararens intresse for deras lasning kan
dock variera mellan olika larare pa samma skola.

Elever och larare pa flera skolor beskriver att ldrarna brukar ga runt i klassrummet
nar eleverna laser individuellt och stélla fragor till eleverna om vad de tycker om
bdckerna och vad de handlar om. En del larare beskriver i intervjuerna att de
brukar plocka upp en bok och ldsa sjalva ndr eleverna laser individuellt i sina
bocker, for att pa sa satt sjalv vara en ldsande forebild och pa sa satt visa att lasning
ar viktigt. Det finns ocksa exempel dar larare beskriver hur de ibland har spontana
samtal om lasning med eleverna, till exempel i samband med biblioteksbesok, dar
de stéller fragor om elevernas lasning.

Mer tid ladggs pa ldsning i drskurs 4 jamfort med i arskurs é

Pa flera skolor uppger larare och elever att tiden for lasning avtar fran att ha varit
mer tilltagen i arskurs 4 och 5 till att bli mer sparsam i arskurs 6. Lararna beskriver i
flera fall att detta har att géra med att det blir mer fokus pa betygen i arskurs 6 och
att undervisningen da blir mer innehallsfokuserad for att allt centralt innehall ska
hinnas med.

Pa de flesta skolor i granskningen finns sarskild tid avsatt for att eleverna ska kunna
ldsa, vanligtvis i egenvalda tystlasningsbocker. P4 nagra skolor har samtliga elever
dagligen tid avsatt for detta medan det pa andra skolor finns tid for sddan lasning
en gang i veckan. Hur mycket tid det finns avsatt for lasning varierar dels mellan de
granskade skolorna, men dven mellan olika arskurser och klasser inom samma
skola.

Utbver tyst ldsning har lararna ofta en héglasningsbok som de ldgger tid pa att ldsa
ur. Ibland laser hela elevgruppen ocksa en gemensam text och da kan lasningen ske
pa varierande satt. Lararen kan till exempel lata eleverna stafettlédsa vissa delar av
texten hogt i klassrummet, medan andra delar l3ses tyst eller i mindre grupper.
Lararen kan ocksa ldsa delar ur texten hogt.

22 (52)



Aven om det finns tid till IGsning saknas ofta ldasro

Manga elever pa de granskade skolorna vittnar dock om att det kan vara stokigt
eller hogljutt nar de ska lasa, vilket gér det svart att koncentrera sig pa lasningen.
Till exempel férekommer det att de elever som har ett |agt ldsintresse véljer att
gbra annat an att lasa pa den tid som avsatts till egen lasning och darmed stor de
klasskamrater som forsoker ldsa. Bristande lasro ar nagot som manga elever
uppger i intervjuerna som ett hinder for deras lasning och pa manga skolor
uttrycker lararna i intervjuerna att det ar svart for eleverna att hitta lugna platser
att lasa pa. Pa en skola dar det forefaller vara lugnt pa lektionerna verkar eleverna
daremot inte ha ett behov av sdrskilda lasplatser. Eleverna dar beskriver att det gar
lika bra att lasa vid sin bank som i korridoren utanfor klassrummet.

Pa nagra skolor ar det framst nar eleverna ar klara med en uppgift som de ges
mojlighet att lasa i sina egenvalda bocker. Detta innebadr i praktiken att det finns
elever pa dessa skolor som sallan far tid for lasning i den egenvalda boken.

Lararna forsoker uppmuntra eleverna att Iasa pa fritiden

Larare pa flera av de granskade skolorna beskriver att de anordnar olika
ldsutmaningar eller tavlingar kopplade till lasning i ett forsok att fa eleverna
motiverade att |dsa dven pa fritiden. En vanlig sddan utmaning ar lasbingo som
eleverna ofta far spela 6ver skolloven. Det gar ut pa att eleverna ska bocka av olika
platser eller sdtt som de har last pa.

En annan vanlig utmaning som lararna berattar om i intervjuerna ar att lararen
satter ett gemensamt |dsmal for hela klassen, till exempel att klassen gemensamt
ska lasa hundra bocker dver ett sommarlov. Sedan synliggérs hur manga bocker
som eleverna har last tillsammans visuellt i klassrummet. Pa en skola beskriver
eleverna att de byggde en bokorm som hadngde i klassrummet och att de tyckte om
att se hur ormen vaxte for varje last bok. Det ar ocksa vanligt att lararna ger
eleverna i laxa att ldsa en text eller ett visst antal sidor ur en text i hemmet
(Iasldxa). Aven om dessa olika aktiviteter vittnar om att ldrarna har goda
intentioner att vacka ett lasintresse hos eleverna, framgar det inte tydligt hur de
paverkar elevernas inre motivation att ldsa, eftersom lararna séllan foljer upp
effekterna. Pa en av de granskade skolorna beskriver nagra elever i intervjun att de
vill ha fler lasutmaningar, eftersom det skulle kunna sporra dem att ldsa mer. En av
eleverna vander sig dock mot detta och menar att hen troligtvis skulle uppleva det
motsatta. Eleven forklarar att fler [dsutmaningar snarare skulle fa lasningen att
kdnnas mer som ett tvang och att laslusten darmed skulle avta.

Pa nagra skolor i granskningen arbetar lararna i svenska med att uppmuntra
eleverna att ldsa mer pa fritiden genom att involvera elevernas vardnadshavare i
elevernas lasning. Ett satt som nagra larare gor detta pa ar att lyfta elevernas
ldsvanor och lasintresse pa utvecklingssamtalen. Vissa larare informerar
vardnadshavarna om den lasning som pagar pa skolans larplattform eller via
veckobrev. Det finns ocksa exempel dar larare forsoker involvera vardnadshavarna
i elevernas laslaxor eller har projekt kring lasning dar vardnadshavarna ska lasa
tillsammans med eleven i hemmet.

Manga elever vill Iasa, men efterfragar mer vagledning och tid for
lasning

Eleverna pa de granskade skolorna uttrycker ofta att de tycker om att ldsa om de
hittar en bra text. Lararna pa flera skolor behover dock bli mer aktiva i att vagleda
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elevernaivalet av texter. | vissa fall &r lararnas mojligheter att vagleda eleverna
begrénsade av att det utbud av texter som finns tillgangligt pa skolan inte ar
tillrdckligt brett och varierat.

Pa de flesta skolorna tycker eleverna att utbudet i skolbiblioteket kan bli battre.
Ibland upplever eleverna att utbudet av bocker ar begransat pa ett sadant satt att
de inte kdnner att de kan valja en text som de vill ldsa. Under pandemin har till
exempel utbudet pa enstaka skolor varit begransat till boklador med ett mindre
antal titlar fran biblioteket. P4 nagra skolor upplever eleverna att skolbiblioteket
har sa fa texter att de kdnner att de har last allt de ar intresserade av redan.

Eleverna berattar att de uppskattar nar lararna och bibliotekspersonalen tipsar om
bdcker genom olika former av “bokprat”, dar bibliotekspersonalen och lararna kan
rekommendera ldasning som de sjdlva tycker ar bra. Flera elever lyfter daven att de
onskar personliga rekommendationer. En elev beskriver att det som uppmuntrar
mest till Iasning ar att fa ga till biblioteket och fa lastips dar. Liknande resonemang
fors i flera elevintervjuer och manga elever uttrycker att biblioteket pa olika satt
har stor betydelse for deras lasning och lasintresse. Eleverna efterlyser dven fler
mojligheter att ge och fa tips pa lasning.

Det framgar av granskningen att det oftast ar pa svensklektionerna som eleverna
besodker skolbiblioteket och de externa biblioteken. Eleverna uttrycker att det som
ar mest stimulerande for deras ldsning ar att fa bestka biblioteket och att det finns
ett brett utbud av bocker att vélja mellan. Pa ungefar halften av skolorna sager
eleverna att de vill kunna nyttja skolbiblioteket mer. De vill ga till biblioteket oftare,
att bibliotekets 6ppettider utdkas och de vill sitta mer i biblioteket och lasa.

Pa nastan hélften av de granskade skolorna sager eleverna att de skulle vilja ha
storre mojligheter att paverka valet av de texter som ldses gemensamt. Vid den
gemensamma lasningen som sker i en skonlitterar text har lararen i vissa fall ett
uttalat syfte med textvalet, till exempel att den hér samman med undervisningen i
ett annat undervisningsamne eller dr en del av ett skolgemensamt arbete kopplat
till exempelvis vardegrundsarbetet. Det forekommer dock i enstaka fall att
eleverna kan fa ha visst inflytande over vilken gemensam text man ska ldsa. Ibland
tar lararen in elevernas dnskemal och tar hansyn till dessa vid val av text.

Granskningen visar att det ibland ar ett dilemma for lararna att utmana stereotypa
val av litteratur och samtidigt stimulera elevernas lasintresse. Nagra larare lyfter till
exempel att huvudsaken ar att fa en elev att lasa 6verhuvudtaget. Da kan litteratur
som eleven redan ar intresserad av vara en vag till lasning. En larare beskriver hur
elevernas intressen kan ligga till grund for valet av gemensam text. Lararen
berattar att det i dennes elevgrupp finns en grupp pojkar med svagt lasintresse
som tycker om att spela spel. Lararen upptackte att manga bocker som har
dataspel som forlaga utspelar sig i olika dystopier och skapade darfor ett tema runt
dystopier. | arbetet med temat ingick att eleverna skulle ldsa Karin Boyes Kallocain.
Tack vare detta tema lyckades lararen dven locka de spelintresserade eleverna att
ldsa den boken, vilket ldraren tror hade varit svart annars.
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Skolornas overgripande |Gsframjande
arbete

Det andra omradet Skolinspektionen har granskat ar i vilken utstrackning skolornas
overgripande lasframjande arbete ar strategiskt och uthalligt. Sammantaget
beddmer Skolinspektionen att samtliga granskade skolor, 25 stycken, behover
utveckla det 6vergripande arbetet med ldsfraimjande insatser sa att det blir
strategiskt och uthalligt, &ven om majoriteten av skolorna har ett arbete som till
delar fungerar val. Pa hela nio skolor har dock kvaliteten i skolornas dvergripande
lasframjande arbete beddmts som lag.

Granskningen visar att det pa de flesta skolorna finns vissa skolévergripande
lasframjande inslag, men pa en majoritet av skolorna behdver rektorn tillsammans
med personalen utveckla arbetet med att félja upp och analysera monster och
skillnader i elevernas lasintresse och ldsvanor. Granskningen visar att arbetet med
att uppmarksamma och mota skillnader i lasintresse och lasvanor mellan olika
elevgrupper sallan bedrivs strukturerat pa de granskade skolorna. Rektorn har
séllan en medveten strategi for att folja upp och analysera elevernas lasintresse
och lasvanor. Det behovs for att det ska ga att upptédcka om det finns begransande
monster i elevernas lasintresse och lasvanor som skolan behdver uppmarksamma
och mota, till exempel genom att anpassa undervisningen eller skolans miljoer pa
savél individuell niva som gruppniva.

De lasframjande insatser som dnda pagar pa skolorna dr manga ganger resultatet
av enskilda larares eller bibliotekspersonalens engagemang. Rektorn ar visserligen
ofta positivt installd till dessa lasframjande initiativ, men &r sallan drivande i
arbetet. P3 flera skolor behéver rektorerna arbeta mer aktivt for att sékerstalla att
samverkan och kunskapsspridning sker kring det lasfraimjande arbetet.

Granskningen visar vidare att rektorerna pa manga av de granskade skolorna
behover utveckla arbetet med att sakerstalla att skolbiblioteket anvdands som
resurs i alla arskurser.

Et sammanhallet lIasframjande arbete saknas pa flera skolor

Pa de skolor som beddémts bedriva ett lasfraimjande arbete som i liten utstrackning
ar strategiskt och uthalligt ar det lasframjande arbetet inte sammanhallet av
skolledningen och rektorn intar sallan en aktiv roll i det lasframjande arbetet. Det
saknas ett analysarbete som leds av rektorn, saval nar det galler elevernas
ldsintresse och lasvanor som skolans lasframjande arbete.

Ansvaret for det ldsframjande arbetet ligger oftast pa svenskldrarna och baseras
inte séllan pa att ldrarna har ett eget driv i frdgan. Det saknas ocksa ofta samverkan
och kunskapsspridning mellan olika @mnen och stadier, vilket larare bade
poangterar och efterlyser. Likasa ar det séllan som samverkan sker med
skolbiblioteket, sarskilt i andra @mnen an svenska.

Det lasfrdmjande arbetet ar sdllan strategiskt och
uthdlligt

Med ett strategiskt och uthalligt ldsframjande arbete avses i denna granskning att
rektorn verkar for en undervisningskultur som kdnnetecknas av samverkan och
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kunskapsspridning kring lasframjande, att skolbiblioteket ses som en viktig resurs
som ocksa anvands i det lasfraimjande arbetet samt att rektorn leder ett arbete for
att skapa lasframjande fysiska och sociala miljoer.

Samverkan och kunskapsspridning om lasframjande arbetssatt
omfattar sdllan alla stadier och @Gmnen pa de granskade skolorna

Pa de flesta granskade skolorna finns det olika forum for samverkan kring fragor
som berdr lasning. Ofta behandlas elevernas lasférmaga inom ramen for dessa,
men det lasframjande arbetet berdrs sallan specifikt. Pa flera skolor sker det dock
samverkan aven kring det lasframjande arbetet, men da &r det vanligtvis bara vissa
larare som deltar och samverkan sker sallan utanfér @mnet svenska.

Pa ndgra skolor beskriver larare som undervisar i de textrika natur- och
samhéllsorienterande dmnena att de arbetar mycket med ldsning, men att fokus
ligger pd amnesinnehallet och lasforstaelse. Flera larare uppger ocksa att de
samtidigt har identifierat att eleverna behdver uppleva de texter de laser som
intressanta for att de ska ta till sig innehallet och att det ar viktigt att hitta texter pa
ratt svarighetsniva. Pa det sattet arbetar dessa larare lasframjande upplever de,
aven om det inte har varit det huvudsakliga syftet. Daremot far lararna i andra
amnen an svenska pa de granskade skolorna sallan del av kunskapsspridning om
just lasfrdmjande arbete och de deltar séllan i samverkan kring sddana fragor.

Granskningen visar vidare att ldrarna ofta efterlyser mer samverkan éver
stadiegranserna. Sarskilt ar det samverkan med hogstadiet som lararna och rektorn
upplever fattas pa manga av skolorna. Det galler oavsett om skolan erbjuder de
hogre arskurserna eller om hogstadiet hor till en annan skolenhet. | nagra
intervjuer beskriver ldrare och rektor att det saknas en “rod trad” i det
lasframjande arbetet som I6per genom skolans alla ar. Skalen till detta uppges
antingen vara organisatoriska, som att stadierna ligger i separata byggnader eller
temporara, som covid-19-pandemin.

Pa flera av de granskade skolorna lyfter larare och rektor i intervjuerna att de har
deltagit i Skolverkets utbildningsinsats laslyftet och att detta da har bidragit till ett
mer medvetet lasframjande arbete pa skolan, men att det ibland har varit svart att
halla i det arbetet. Flera av de granskade skolorna har ocksa olika lasframjande
projekt som ibland ar aterkommande, till exempel i form av férfattarbesok kopplat
till Kulturradets satsning ”"Skapande skola”.

Skolbiblioteket nyttjas i begransad utstrackning i det Iasframjande
arbetet

Pa en majoritet av de granskade skolorna skulle ldrarna kunna anvdnda
skolbiblioteket som resurs i storre utstrackning. Pa flera skolor &r det lararna i
svenska och da framst i de lagre arskurserna som samarbetar mest med
skolbiblioteket. Pa enstaka skolor utgors biblioteket endast av nagra bokhyllor i en
korridor eller i ett mindre rum. Det ar inte ovanligt att larare har kompenserat for
detta genom att inreda sina klassrum med mindre bok- och textsamlingar. Det
finns dock exempel pa skolor dér dven lararna i andra @mnen &n svenska anvander
biblioteket och dar bibliotekets utbud av texter upplevs tillrdckligt.

Vissa av de intervjuade eleverna, framst i arskurs 6, ar osdkra pa om och néar de far
anvanda skolbiblioteket. Det ar ocksa relativt vanligt pa de granskade skolorna att
lararna och eleverna i hogstadiet inte nyttjar skolbiblioteket i samma utstrackning



som i de lagre arskurserna. Pa vissa skolor har rektorn prioriterat sa att
skolbiblioteket framst utgor en resurs for de yngre eleverna.

En iakttagelse som gjordes i samband med granskningen var dven att elever i
hogstadiet mer séllan an de yngre eleverna besoker ett externt bibliotek under
skoltid. Nagra larare lyfter att de inte hinner ga till biblioteket med eleverna.

Bibliotekspersonalen har en central roll i det ldsframjande arbetet. Det framgar pa
de skolor som har sadan personal anstalld eller som samverkar med ett bibliotek
som har en person utsedd for att frdmja lasningen hos skolans elever. Till exempel
kan skolbibliotekarien skicka ut information och tips till larare med ett lasframjande
syfte. Bibliotekspersonalen haller ocksa i flera fall "bokprat” med eleverna, bade
ute i klasserna och nar eleverna besdker biblioteket.

Trots att bibliotekspersonalen uppges ha en central roll i det lasframjande arbetet
pa flera skolor i granskningen framkommer indikationer pa att tillgdngligheten &r
begransad. Bibliotekspersonalen har manga ganger begransat med tid till sitt
biblioteksuppdrag. Ibland &r det en larare som har en liten del av sin tjanst avsatt
for att administrera biblioteket. Pa en del skolor saknas helt personal med
biblioteksansvar.

De fysiska och sociala miljoerna stimulerar sallan elevernas
Iasintresse

Granskningen visar att rektor och larare pa de granskade skolorna séllan upplever
skolans miljoer som séarskilt lasframjande. Rektorer och ldrare uppger manga
ganger organisatoriska forutsattningar som skal till att de inte har lyckats skapa
mer lasframjande miljoer, till exempel att lokalerna ar tranga. De menar ocksa att
det saknas tid for att arbeta med de fysiska miljéerna.

Samtidigt finns det i granskningen exempel pa skolor dar larare och rektor arbetar
for att gora miljderna lasfrimjande med sma medel. Exempel pa sadana sma
insatser ar att larare skyltar med bocker i klassrummet, satter upp lastips pa
vdggarna och pa skoltoaletterna eller forsoker skapa en mysig lasmiljo med hjalp av
filtar och ténda ljus.

Lararna i granskningen beskriver att de kan uppleva ett dilemma i att skapa miljder
som verkar lasframjande for alla elever, eftersom behoven och preferenserna

skiljer sig mellan eleverna. Det kan exempelvis finnas elever som upplever det som
stoérande med dampad belysning eller for mycket saker pa vaggarna i klassrummet.

Granskningen visar vidare att elevernas upplevelse av de fysiska miljoerna
samstammer med ldrarnas och rektorernas. Eleverna upplever att skolans lokaler
generellt inte ar sarskilt 1asfraimjande, men framhaller samtidigt ofta att miljon i
skolbiblioteket stimulerar till Iasning. | biblioteket finns det ofta soffor och kuddar
och bibliotekspersonalen stéller fram bocker som ska vacka elevernas lasintresse.

Pa en skola dar eleverna just lyfter skolans bibliotek som en lasframjande plats
beskriver de samtidigt att hogstadieeleverna inte far sitta dar och lasa for att
biblioteket prioriterats som resurs for de yngre eleverna. Det finns ocksa exempel
pa skolor i granskningen dar den fysiska miljon i skolbiblioteket stimulerar till
ldsning, men dar skolbibliotekets placering i skolans lokaler innebar att det ar svart
att fa lasro pa grund av att det ofta ar hog ljudvolym.
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Granskningen visar att eleverna uppskattar och uppmarksammar nér ldrarna och
ovrig personal anstranger sig for att gora miljon mer lasframjande, dven med sma
medel. Eleverna sager i intervjuerna att lararna uppmuntrar dem till Iasning genom
att stélla fram bocker i klassrummet, satta upp affischer om bocker och lasning pa
vaggarna eller pa olika satt synliggdra elevernas lasning i lokalerna.

Vidare ar det ovanligt att de granskade skolorna anordnar sociala miljder i syfte att
stimulera elevernas intresse for lasning. Pa enstaka skolor finns bokcirklar dar
eleverna far mojlighet att prata med varandra om sin lasning. | nagot fall ar det
eleverna pa skolan som har tagit initiativ till att starta en bokcirkel, men annars ar
eleverna sallan delaktiga i utformningen av de sociala miljderna.

En rektor reflekterar dven kring att den psykosociala miljon ar viktig for elevernas
ldsning. Nar eleverna kdnner sig trygga kan lararna fa eleverna att utmana sig sjélva
och sin lasning.

PA skolorna saknas en samlad bild av elevernas

|asintresse och lasvanor

Pa de granskade skolorna genomfoér rektorn med personal sallan nagra
kontinuerliga uppfoéljningar eller analyser av elevernas lasintresse eller lasvanor for
att skapa sig en 6vergripande bild av eventuella ménster pa den egna skolan.
Rektorn med personal saknar ocksa ett sammanhallet arbete for att genomféra
insatser for att mota sddana ménster och skillnader.

Aven pd de skolor dar ldrarna i svenska i &rskurs 4—6 ser till att ta reda pa
ldsintresset och lasvanorna hos alla elever i den egna elevgruppen, saknas en
samlad bild pa skolniva. Pa flera av de granskade skolorna gors screeningar av
elevernas lasférmaga i vissa arskurser, men lasintresse och lasvanor ingar inte i
dessa. Det finns dock undantag: pa en av de granskade skolorna planeras vid
tidpunkten for granskningen en skoldvergripande kartldggning av elevernas
l[dsvanor och lasintresse med hjalp av intervjuer och enkater.

Rektor med personal har ofta en uppfattning om hur elevernas lasintresse och
ldsvanor ser ut pa skolan, men den bilden ar sallan resultatet av nagon strukturerad
analys och det sker séllan nagon uppfoljning av hur elevernas lasning utvecklas
over tid. Med det sagt uppger larare och rektorer pa vissa skolor i granskningen att
de tycker sig kunna se ménster hos de egna eleverna av att lasintresset sjunker
med stigande alder. Nagra ldrare tycker ocksa att detta monster ar sarskilt starkt
bland pojkar.

Av intervjuerna framgar vidare att det finns larare som upplever att elevernas
lasférmaga har sjunkit de senaste aren och att detta ocksa dr nagot de har
diskuterat pa skolan. Nagra larare berattar att det i diskussioner pa skolan framst
ldggs fokus pa elever som behover starka sin ldsférmaga. Detta bidrar till att lararna
ibland “tappar pratet” om ett lasframjande arbete och de 6vriga eleverna, som en
larare uttrycker det.

Aven om de granskade skolorna séllan féljer upp vare sig elevernas lasvanor och
ldsintresse eller skolans egna lasframjande arbete sa pagar i manga fall olika
insatser som har ett mer eller mindre uttalat lasframjande syfte. Ofta har dessa
insatser som syfte att starka elevernas lasformaga efter att skolan identifierat detta
som ett prioriterat omrade att arbeta med. Insatserna ar ofta generella och riktar
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sig till samtliga elever pa skolan, men det finns ocksa skolor i granskningen som har
mer riktade insatser mot elever som har ett svagt lasintresse. Exempelvis
forekommer insatser for elever med lagt lasintresse som har ett annat modersmal,
for elever fran hem dar det sker lite lasning eller for pojkar som inte ldser. Pa en
skola beskriver rektorn att det finns stora skillnader mellan eleverna vad galler
socioekonomiska forutsattningar och studievanor pa skolan. Skolan arbetar darfor
med att fran forskoleklass lasa och presentera bdcker for eleverna och med att
uppmuntra och stddja fordldrar att ldsa med barnen hemma.

Rektorer har ofta en positiv instdlining, men det
|&sfrdmjande arbetet sker pd lérares initiativ

Granskningen visar att rektorerna pa de granskade skolorna séllan ar aktiva i det
lasframjande arbetet. Ofta ar det ldrarna som undervisar i svenska som driver det
lasframjande arbete som pagar pa skolorna pa eget initiativ. En rektor uttrycker att
det ingar i svenskldrarnas befintliga uppdrag att arbeta lasframjande och att
rektorn darfor inte driver nagot lasframjande arbete utover det. Pa skolor som har
personal som arbetar med skolbiblioteket utfor ofta den personalen olika
lasframjande insatser. Detta kan vara mer eller mindre styrt av rektorn.

Det framkommer daremot att rektorerna pa de granskade skolorna manga ganger
ar positivt installda till de forslag om lasframjande insatser som larare och
skolbibliotekspersonal har och séllan sdger nej. Det férekommer ocksa i nagot
enstaka fall att rektorn gett ett sarskilt uppdrag kring det lasfraimjande arbetet till
en utsedd person, till exempel en forstelarare.

Att det lasframjande arbetet ofta sker pa svensklararnas eller
skolbibliotekspersonalens initiativ innebar i forlangningen att det pa samma skola
kan skilja sig avsevart mellan olika larare i vilken utstrackning det lasfrdmjande
arbetet ges prioritet. Det innebdr att det gors en hel del ldsfraimjande insatser pa
manga av de granskade skolorna, men att de sallan ar en del av ett langsiktigt
skoldvergripande arbete for att stimulera elevernas ldsintresse.

Enstaka skolor bedriver ett utvecklingsarbete

Endast pa ett fatal skolor driver rektorn ett samlat utvecklingsarbete av skolans
lasframjande verksamhet. Pa en skola har rektorn uppmarksammat att det
lasframjande arbetet till viss del ar personbundet och att det finns ett behov av
utdkad samverkan. Darfor har rektorn fordelat lasframjande uppdrag till personal
pa bade mellanstadiet och hdgstadiet. Dessutom har rektorn skapat en
samverkansgrupp avseende det ldsfraimjande arbetet pa skolan i vilken
bibliotekspersonalen ocksa ingar. Insatsen gors for att starka skolbiblioteket som
resurs i det lasframjande arbetet i alla @mnen och inte bara i svenskamnet. Utdver
detta har rektorn ocksa initierat olika fortbildningsinsatser som handlar om
lasframjande arbete. Det lasframjande arbetet foljs upp av rektorn och lararna som
en del i det systematiska kvalitetsarbetet, genom lektionsbesdk och
medarbetarsamtal.
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Hinder och majligheter kopplat fill
digitala verktyg och medier

| granskningen har dven ingatt att understka vad elever respektive skolpersonal
uppfattar som hinder respektive maojligheter vad galler digitala verktyg och medier
for elevers lasning. Skolinspektionen har inte bedémt kvaliteten i skolornas arbete
inom detta omrade, men daremot har skolornas arbete med saval analoga som
digitala texter beaktats i bedomningarna for de bada fragestallningarna.

Eleverna |Gser hellre skonlitterdra texter i fysisk form

Eleverna och personalen pa skolorna i granskningen ger en varierad bild av i vilken
utstrackning som digitala verktyg nyttjas i utbildningen. Det kan skilja sig at bade
inom samma skola och mellan olika skolor hur dessa verktyg anvands. | vissa
textrika dmnen, som samhallsorienterande och naturorienterande dmnen, tycks
digitala laromedel anvandas mer, jamfort med i till exempel svenskamnet.

| intervjuer berdttar eleverna att en stor del av den digitala lasningen i skolan ar
kopplad till att soka fakta inom ett visst omrade och att de mer séllan laser
skonlitterara texter digitalt. En stor andel elever beskriver dock att de i hogre grad
lyssnar pa ljudbocker och/eller laser digitalt pa fritiden.

Bland eleverna finns en variation i hur garna de laser digitalt, men ett visst ménster
framtrdder i att elever i storre utstrackning foredrar digitala texter nar det ror sig
om faktaspecifika omraden samtidigt som de garna vill lasa skonlitterdra texter i en
fysisk bok. Av intervjuerna framgar ocksa att det finns ett stort intresse hos
eleverna av att lyssna pa ljudbocker, podcasts och andra upplasta texter, och att
detta ocksa nyttjas pa flera hall savél i undervisningen som pa fritiden.

Av flera intervjuer med elever och larare framgar ocksa att manga elever
uppskattar kdnslan av att halla en bok i hdnderna och att det upplevs mer rofyllt att
ldsa pa detta satt. Likasa uppger elever och larare att en fysisk text skapar ett
battre sammanhang och dverblick an vad digitala texter gor, vilket framforallt kan
ha en paverkan pa mindre ldsvana elever. Dartill visar eleverna ofta en
medvetenhet om den radande samhéllsdebatten kring skarmtid och flera elever
menar att for mycket tid framfor skarmar ocksa kan valla psykiska problem, som att
overdriven skarmtid kan paverka hjarnan negativt eller att elever kan bli
skdrmberoende. Andra exempel som ges pa negativa aspekter i samband med
digital lasning ar att tekniken, inklusive uppkopplingen, ibland kan vara opalitlig
eller att det inte finns tillgang till digitala enheter for alla elever.

Utbud och fillganglighet — stora fordelar med
digitala verktyg for [asning

Utbud och tillgdnglighet ar stora férdelar med digitala verktyg for lasning

De intervjuade eleverna och skolpersonalen ar éverens om att det dr utbudet och
tillgdngligheten som &r de framsta férdelarna med att nyttja digitala verktyg for
lasning. Ett omfattande utbud av texter av olika svarighetsgrad och for olika
intressen finns bara “ett klick bort” eller samlat i en prenumerationstjanst. Att
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ocksa ha texterna tillgangliga i sina digitala enheter, kanske framforallt i
mobiltelefonerna, medfor att eleverna kan ta fram och ldsa nar som helst och var
som helst. | intervjuerna med samtliga grupper lyfts dven tekniska aspekter fram
som en fordel med de digitala verktygen, sdsom att kunna anpassa texten genom
att andra typsnitt, teckenfarg och bakgrund, férstora ord och stycken.

Saval larare som elever framhaver ocksa en styrka i mojligheten att fa en text
uppldst och sarskilt Inldasningstjdanst beskrivs ha en betydande roll i detta arbete,
déar eleverna kan lyssna och samtidigt folja med i texten. Vidare pekar bade elever
och skolpersonal pa de multimodala méjligheterna med att anvanda digitala
hjalpmedel. Att koppla bilder, filmer och ljudmaterial till texterna skapar, enligt
elever och skolpersonal, en storre forstaelse for det lasta och kan aven bidra till ett
Okat intresse for ett amne.

Digitala verktyg anvands ofta som eft
komplement till analog IGsning

Flera larare och rektorer i granskningen trycker pa vikten av variation, att den
digitala lasningen ska ses som ett komplement till analog lasning och att det inte ar
en frdga om antingen eller. Lararna och rektorerna beskriver att det behéver finnas
ett tydligt syfte med varfor lasningen ska dga rum pa skarm och att formen snarare
beror pa @mnet och texten i sig. Larare lyfter aven fram det 6kade ansvaret for
larare att vagleda eleverna i det massiva informationsflodet som finns tillgéngligt
digitalt och som stéller hogre krav pa arbetet med kallkritik. Samtidigt menar vissa
att elever ofta lamnas ensamma i att sjalva sdka reda pa fakta och att lararna kan
behova avgrdnsa text i storre utstrackning an vad som faktiskt gors.

Aven om manga av de ldrare som har intervjuats framhaller att inldsta texter kan
vara ett verktyg i arbetet med lasning lyfter en del larare ett varningens finger mot
att elever lyssnar pa texter som ett substitut till att |dsa. Bland annat uppger larare
att det generellt sett ger en sémre inlarning jamfért med att ldsa, men ocksa att
det specifikt riskerar att hdmma sprakutveckling.

Nagra larare papekar dven att det kan vara bekvamt for elever att bara lyssna pa en
text och att det inte finns nagra tydliga beldgg for att lyssnandet i sig skulle skapa
ett bredare lasintresse. Inte heller &r larare, rektorer och bibliotekspersonal sakra
pa att digital Iasning i stort automatiskt genererar ett lasintresse hos elever.
Personal pa en skola i granskningen beskriver exempelvis att en elev som inte gillar
att lasa 6verlag formodligen inte heller kommer att uppleva en 6kad lust bara fér
att texten finns pa en skdarm. Det finns samtidigt exempel dar larare har erbjudit
pojkar med svagt lasintresse att lasa digitalt, i hopp om att stimulera deras lust att
ldsa. Det framgar ddremot inte av intervjuerna om detta hade nagon paverkan pa
pojkarnas lasning och lasintresse.

Hos en del larare visar sig dven en fostransplikt dar de ser sig skyldiga att reglera
den allmanna skarmtiden som eleverna exponeras for under en dag, vilket framst
tar sig uttryck i en begransning under skoldagen. Vidare hanvisar nagra larare till
forskning som pavisar negativa aspekter med digital lasning, vilket sannolikt ocksa
lar pragla undervisningen.
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Likasa bland rektorer framtrader vitt skilda tankar kring vilken roll digitala verktyg
och digital 1asning kan ha i utbildningen. En majoritet av rektorerna har en tilltro till
att anvandningen av digitala texter kan ha en positiv inverkan pa ldsintresset hos
unga. Samtidigt uttrycker andra rektorer att digitala verktyg och texter i manga fall
framst betraktas som ett hjalpmedel for att underlatta lasningen for mindre
ldsvana elever och menar, i linje med en del larare, att det inte tydligt stimulerar
ett [dsintresse. Enligt ett par rektorer finns det en risk med att fastna i det digitala
pa bekostnad av det analoga. En rektor beskriver dock att installningen hos lararna
har betydelse i sammanhanget och om en larare visar sig positiv till [lasning i ett
visst format, till exempel digitalt, lar det ocksa smitta av sig pa eleverna. Notiser
riskerar att distrahera vid digital Iasning

Varken skolpersonalen eller eleverna pa de granskade skolorna ar, som framgar
ovan, odelat positiva till att nyttja digitala verktyg. Samtliga intervjuade grupper ar
eniga om att distraktioner fran notiser och risken for att elever gér annat pa sina
enheter utgdr bekymmer i samband med digital lasning. Elever uttrycker dessutom
att for mycket lasning pa skdrmar kan ge fysiska besvar som huvudvark, sveda i
ogonen eller en allman trotthetskansla.
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Avslutande diskussion

Lasning har stor betydelse for elevers fortsatta skolgang och for deras mojligheter i
arbetslivet, men ocksa for elevernas mojligheter att utvecklas till aktiva
samhallsmedborgare. Eftersom lasintresset bland unga i Sverige har dalat under en
langre tid, sarskilt bland pojkar, ar det viktigt att skolor aktivt arbetar med detta.
Utbildningen och undervisningen behover utformas inte bara for att 6ka elevernas
lasforstaelse, utan ocksa for att stimulera deras intresse for lasning, sa att eleverna
ges optimala forutsattningar att utveckla sin lasférmaga och i forlangning ges goda
moijligheter till utveckling i alla skolans @mnen.

Det behover stallas rimliga forvantningar pa skolorna nar det galler att fokusera
specifikt pa det lasframjande arbetet, utifran att det dr en integrerad del av
skolornas arbete med att utveckla elevernas lasférmaga i stort. Rektorn och
skolpersonalen behdver samtidigt ha en medvetenhet om detta samband sa att det
arbete som pagar kring lasning pa skolorna bedrivs pa ett lasframjande satt. Det
lasframjande arbetet bor darfor inga som en del i skolans strategiska arbete med
att utveckla elevernas lasformaga och dven finnas med i de analysunderlag som
skolan baserar sina beslut om insatser pa. Granskningen visar, som vi redan varit
inne pa, att detta synsatt i de flesta fall saknas for det lasframjande arbetet, saval
pa ett skoldvergripande plan som i svenskundervisningen i arskurs 4—6.

Aven om granskningens resultat i flera fall bekraftar den problembild som I&g till
grund for beslutet att granska kvaliteten i grundskolors lasframjande arbete ser
Skolinspektionen samtidigt att det finns forutsattningar for larare och rektor att
uppna mycket av det lasframjande syftet med relativt sma insatser. Det ar viktigt
att lasningen ges tidsmassig prioritet i undervisningen, men det ldasframjande
arbetet handlar samtidigt om att det pa skolan behover utvecklas ett gemensamt
forhallningssatt som praglas av att [dsning ar en prioriterad aktivitet som ska ske pa
ett lasframjande satt. | ett sddant synsatt ingar att hela skolans verksamhet
genomsyras av det lasframjande arbetet istéllet for att det ses som nagot som
endast hor till undervisningsamnet svenska. Det kan till exempel handla om att
rektor och larare pa olika satt synliggor lasning pa skolan, men ocksa att skolans
personal visar ett genuint intresse for elevernas lasning och agerar som lasande
forebilder.

Lasundervisningen har granskats over tid

Aven om frégestaliningar i denna granskning skiljer sig fran tidigare granskningars
pekar resultaten mot att manga av de utmaningar i lasundervisningen som
identifierats tidigare alltjamt kvarstar, vissa resultat som Skolinspektionen funnit
redan 2010 aterfinns dven i denna granskning. Att eleverna inte ges tillrdckliga
mojligheter att samtala om det ldsta &r ett sddant dterkommande resultat’® som
ocksa ar tydligt i denna granskning.

Skolinspektionens tidigare granskning av l[dsundervisningen i svenska i arskurs 7-9
visar att lararna inte hjalper eleverna tillrackligt mycket med att bearbeta,

73 Skolinspektionen (2010). Lasprocessen i svenska och naturorienterande amnen, arskurs 4—6. s. 14ff.,
Skolinspektionen (2016). Las- och skrivundervisningen inom amnena svenska/svenska som andrasprak i
arskurserna 4—6 s. 9f.
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analysera och forstd de texter som anvands i lasundervisningen.’® Elever i &rskurs
4—6 far inte i tillracklig utstrackning reflektera tillsammans med andra elever eller
med ldararna 6ver de texter som de har last. De ges inte heller mojlighet att
reflektera dver texterna skriftligt.”> Aven i granskningen av lds- och
skrivundervisningen i arskurs 1-3 riktas kritik mot att eleverna i liten utstrackning
far mojlighet att relatera det lasta till egna erfarenheter och kunskaper samt
uttrycka sina erfarenheter om det omrade en text handlar om.”®

Andra fynd fran tidigare granskningar som dven kan kannas igen i denna granskning
ar att det finns en stor variation mellan larare i hur lasundervisningen bedrivs’’,
samt att skolor séllan féljer upp hur elevernas lasintresse utvecklas’®.

Flera av de utmaningar géllande skolbiblioteket som konstateras i denna
granskning har Skolinspektionen sett redan 20187°. Nagra av dessa resultat ar att
skolbiblioteket pa de granskade skolorna sallan &r en integrerad del i den
pedagogiska verksamheten i skolan. Aven pé& skolorna i denna granskning anvands
skolbiblioteken framst inom delar av svenskamnet, trots att flera @mnen skulle
kunna stottas av skolbibliotekets verksamhet.

Det framgar dock samtidigt i denna granskning att det gar att komma langt i det
lasframjande arbetet med relativt sma insatser, bade nar det géller i
undervisningen i svenska i arskurs 4—6 och i skolans 6vergripande lasfraimjande
arbete.

Som beskrivs i inledningen till denna rapport har kursplanen i svenska fatt ny
lydelse frdn och med 1 juli 2022.%8° Andringarna tangerar granskningens
fragestallningar, men gor inte dess resultat mindre aktuella. Det kan till exempel
noteras att det av den nya kursplanen tydligt framgar att larare ska ge eleverna
stdd vid enskild ldsning samt att dven de gemensamt ldsta texterna ska bearbetas.

Med smda medel kan elevers
|Gsintresse uppmuniras

Av granskningen framgar att saval rektor som ldrarna i svenska i arskurs 4—6
behover bli mer aktiva i det lasfrdmjande arbetet for att elevernas ldsintresse ska
stimuleras.

Den pagdende samhallsdebatten om ldrarnas arbetsbelastning och tidsanvandning
har tydliggjort att utrymmet for larare att ta sig an extra uppdrag ofta ar mycket
begransat.®! Aven om det ingér i skolans uppdrag att arbeta lasframjande hanvisar
ldrarna i denna granskning manga ganger till att det pa olika satt saknas tid och

74 Skolinspektionen (2012). Lasundervisningen i amnet svenska i arskurs 7-9. s. 19ff.

75 Skolinspektionen (2016). Las- och skrivundervisningen inom dmnena svenska/svenska som andrasprak i
arskurserna 4-6s. 11.

76 Skolinspektionen (2015). Mer varierad las- och skrivundervisning kan 6ka motivation och intresse. s. 7ff.
77 Skolinspektionen (2012). Lasundervisningen i amnet svenska i arskurs 7-9. s. 21ff.

78 Skolinspektionen (2016). Las- och skrivundervisningen inom dmnena svenska/svenska som andrasprak i
arskurserna 4-6.s. 13.

79 Skolinspektionen (2018). Skolbiblioteket som pedagogisk resurs. s. 12ff.

80 Forordning (SKOLFS 2010:37) om laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, avsnitt
5.17 Kursplanen for amnet svenska.

81 Lararnas Riksforbund (2011). Larares arbetstid — en arbetsmiljofraga; Lararforbundet (2019).
Dokumentationsbordan — ett arbetsmiljoproblem for larare.



utrymme till detta arbete, sarskilt nar eleverna nar de arskurser dar de ska fa
betyg. Samtidigt tyder elevernas utsagor i denna granskning pa att mycket av det
lasframjande syftet gar att uppna med sma medel. Bara genom att ha ett genuint
intresse for elevernas lasning och medvetet visa detta, kan larare vacka laslust hos
elever.

Det lasfrdmjande arbetet behdver svara upp mot
elevernas avtagande |aslust

Granskningen visar att de lasframjande inslagen i undervisningen i svenska minskar
fran arskurs 4 till arskurs 6. Flera larare och rektorer vittnar om att detta monster
forstarks ytterligare till hogstadiet. Lararna kopplar samman detta med att det blir
mer fokus pa betyg och nationella prov fran arskurs 6. Det kan finnas flera skal till
det, till exempel att lararna behéver fa en variation i bedémningsunderlagen i de
hogre arskurserna sa att lasning och det lasframjande arbetet trangs undan
samtidigt som eleverna far fler fritidsintressen och aktiviteter nar de blir dldre, som
konkurrerar om tiden som kan laggas pa lasning pa fritiden.

Den samlade bilden &r vidare att dven det 6vergripande lasframjande arbetet pa de
granskade skolorna ges allt mindre fokus och prioritet ju dldre eleverna blir. Aven
om larare och rektor pa de granskade skolorna inte tar reda pa elevernas
ldsintresse och ldsvanor pa nagot strukturerat satt uppfattar lararna ofta att
elevernas intresse for lasning avtar med stigande alder. Tillsammans synliggor
dessa resultat betydelsen av att skolorna skaffar sig en god bild av lasménstren pa
skolan. Genom att skapa en sadan bild kan lararnas uppfattningar antingen
bekréaftas eller nyanseras, vilket i sin tur ar en viktig utgangspunkt for att de faktiska
behoven av lasframjande insatser ligger till grund foér skolans och lararnas fortsatta
arbete med att stimulera elevernas lasintresse. Att det lasframjande arbetet
mattas av ju aldre eleverna blir ar i sig bekymmersamt utifran att flera studier visar
att barn och ungas lasintresse sjunker med stigande &lder.® Det tyder pé att
skolorna inte har ndgon medveten strategi for att bemota det svalnande intresset
for lasning bland eleverna. De granskade skolorna behover i hogre grad mota upp
det minskande intresset med lasframjande insatser.

Ungas IGsintresse kan ta sig olika uttryck

Skolinspektionens bild ar att de flesta elever, saval pojkar som flickor, i arskurs 5
och 6 som intervjuats i granskningen visar ett engagemang for fragor som beror
ldsning. Det ar nagot dverraskande att skillnaderna i lasintresse mellan kénen inte
ar tydligare i intervjuerna, utifran att det finns tydliga indikationer fran tidigare
studier och forskning att pojkar har ett lagre lasintresse an flickor.8® Som ndmns
ovan genomfor skolorna inte nagra uppfoéljningar av elevernas lasintresse och
lasvanor. Darfor saknas det dven en klarlagd bild av huruvida det finns systematiska
skillnader i lasintresse mellan flickor och pojkar pa de granskade skolorna och hur
dessa i sa fall tar sig uttryck.

82 Se t ex Statens Medierad (2019). Ungar och Medier. s. 7; SOU 2018:57 Barns och ungas lasning — ett
ansvar for hela samhallet. s. 25f.

83 Se t ex Skolverket (2017). PIRLS 2016 Lasférmagan hos svenska elever i arskurs 4 i ett internationellt
perspektiv. s. 4; Andersson, U., Oscarsson, H., Ronnerstrand, B. och Theorin, N. (Red.) (2022) Du skéra nya
varld. SOM-underokningen 2021, SOM-antologi nr. 81. s. 305 ff; SOU 2018:57 Barns och ungas lasning — ett
ansvar for hela samhallet. s. 155.
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De flesta eleverna som intervjuats sdger att de garna laser om forutsattningarna ar
de ratta och om de har en text som de gillar och tycker ar intressant att ldsa.
Utifran att granskningen visar att manga elever upplever att det kan vara svart att
hitta en bra text blir betydelsen av vagledning fran lararna vid val av texter tydlig.
Lararna behover vagleda eleverna sa att de far tillgang till intressant lasmaterial pa
ratt svarighetsniva. Resultatet visar ocksa pa betydelsen av att eleverna far tillgang
till ett brett och varierat utbud av texter.

Enligt en ny undersékning fran SOM-institutet®, som publicerades i juni 2022, har
ungas lasning av tryckta bocker 6kat det senaste aret, dven om det i detta fall géller
unga och vuxna i dldrarna 16-29 ar. | denna aldersgrupp har lasningen av fysiska
bocker 6kat med sex procentenheter under 2021, jamfért med 2020. En del av
denna 6kning kan covid-19-pandemin sta for, men forfattarna till undersékningen
lyfter ocksa att det finns en ny trend bland unga att dela lastips pa sociala medier
och att detta kan vara en mojlig forklaring till att lasning av tryckta bocker har okat.
Aven lasning av ljudbdcker och e-bdcker dkade under 2021 enligt undersékningen.
Detta kan vara en indikation pa att lasintresset bland unga ar pd vag att oka igen,
dven om det ar for tidigt att dra ndgra sadana slutsatser. Om det visar sig finnas ett
pagaende trendbrott i ungas lasintresse ar det maijligt att detta i sa fall ar vad som
har fangats i denna granskning dar eleverna som intervjuats manga ganger visat
engagemang for fragor som beror lasning.

Svart aft fanga skillnader i Idsintresse och Iasvanor mellan olika
grupper av elever

Infor granskningen var en forvantning att det skulle vara maijligt att granska i vilken
utstrackning skolorna arbetar for att mota eventuella skillnader i ldsintresse och
ldsvanor mellan bland annat flickor och pojkar. Detta var ocksa skélet till att
intervjuerna med eleverna delades upp pa flickor och pojkar.

Det férekommer spridda utsagor i intervjuerna med bade elever och larare om att
flickor laser mer an pojkar. Detta forekommer nér eleverna beskriver hur de
upplever lasintresset bland klasskamraterna och nér lararna ger sin bild av
ldsintresset generellt pa skolan. Det har dock inte gatt att se nagra tydliga
skillnader i lasintresse och ldsvanor bland de elever som intervjuats utifran denna
uppdelning. Eftersom det inte heller gors nagra strukturerade uppfoljningar av
elevernas lasvanor och lasintresse pa de granskade skolorna har det varit svart att
beddma vilka begransande monster avseende detta som skolorna skulle behéva
bemota nar det galler exempelvis kon eller socioekonomi. Samtidigt finns det
utsagor fran skolpersonal pa flera av de granskade skolorna som inte kdnner igen
exempelvis monstret att pojkar skulle ha ett lagre lasintresse an flickor.

Lararna beskriver i flera intervjuer att de ser sina elever som individer snarare an
att koppla samman bristande lasintresse med till exempel elevernas kon eller
socioekonomisk bakgrund. Detta har ytterligare férsvarat analyser av hur ldrarna
bemdter begransande monster for elevernas lasintresse och ldsvanor.

Av dessa skal har det varit svart att granska i vilken utstrackning lararna arbetar for
att bemota eventuella skillnader i ldsintresse och lasvanor mellan bland annat
flickor och pojkar. Det synsatt som ldrarna ger uttryck for nar de beskriver att de
ser sina elever som individer, i kontexten att de svarar pa fragor om vilka skillnader

84 Andersson, U., Oscarsson, H., Rénnerstrand, B. och Theorin, N. (Red.) (2022) Du skéra nya varld. SOM-
underdkningen 2021, SOM-antologi nr. 81.
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de ser mellan olika grupper av elever, kan ocksa i sig vara problematiskt.
Strukturella hinder som kan paverka individens forutsattningar att utveckla ett
ldsintresse och goda lasvanor behover ocksa adresseras i det lasframjande arbetet.
Om skillnader mellan grupper av elever inte synliggdrs finns en risk att det
lasframjande arbetet omedvetet bidrar till att skillnaderna forstarks.

Digitala verktyg ses bdde som en tillgdng och ett

hinder for elevers |Gsning

Nar det galler skolornas arbete med digitala verktyg och digital lasning ar den
samlade bilden fran granskningen nagot splittrad. Det finns nagra tydliga fordelar
som de intervjuade ldrarna och eleverna lyfter med att anvanda digitala verktyg for
ldsning. Det handlar framfor allt om att utbudet av texter och tillgangligheten ar
storre digitalt an i exempelvis ett fysiskt bibliotek. Det ar ocksd bra att man kan
andra storlek och utseende pa texten nar man laser digitalt. Nagra elever upplever
att det gar snabbare och lattare att hitta fakta pa internet an i en bok. Eleverna kan
daremot uppleva att det blir rorigt att |asa digitalt. Texten kan “hoppa runt” pa
skdarmen. De tycker ocksd ibland att det kan vara stérande med ljuset fran skarmen.
Aven om eleverna har olika preferenser nar det géller digital och analog ldsning s&
finns det ett monster av att eleverna foredrar den digitala ldsningen néar de laser
faktatexter, medan de uttrycker att de tycker om kanslan av att halla i en fysisk bok
nar de ldaser skdnlitteratur. Flera elever uttrycker att de upplever det som lugnare
att lasa i en fysisk bok.

| flera fall uttrycker lararna pa de granskade skolorna att de ser digitala verktyg som
ett komplement till den analoga lasningen, vilket ar i linje med vad tidigare
forskning och granskningar visat ar ett framgangsrikt forhaliningssatt.®® Sociala
medier forefaller tveeggat nar det kommer till vilken paverkan de har pa elevernas
lasning. Dels finns det indikationer pa att eleverna upplever att social media kan
stora deras lasning, men utifran vad som framkommit i bland annat SOM-
institutets studie, som refereras ovan, finns det ocksa potential att elevernas
ldsintresse kan oka genom att de exponeras for lasframjande innehall i sociala
medier.

Aven om det finns bade fér- och nackdelar med att anvanda digitala verktyg for
lasning kan det vara ett relativt enkelt satt att forsoka framja lasintresset for vissa
elever sa att de far tillgang till ett digitalt utbud av texter eller digitala hjalpmedel
for lasning. Lérarna behover dock fortfarande sakerstélla att eleverna far den
végledning de behover i sin ldsning, dven nar den sker digitalt.®®

Eleverna vill ha mer social interaktion kring det
|Gsta

Eleverna som intervjuats beskriver pa olika satt att de skulle vilja ha mer samtal om
sin lasning. Eleverna efterfragar exempelvis personliga lastips fran larare, att
bibliotekspersonalen haller i “bokprat” och de vill ha fler maojligheter att samtala
om ladsningen med andra elever i mindre grupper. Detta dr ocksa nagot som nu

85S0U 2018:57 Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhéllet. s. 184.
86 Blomgren J. (2016). Den svarfangade motivationen — elever i en digitaliserad larmiljo. s. 50f; SPSM (2020).
Digitalt larande — for att nd malen. s. 10.



tydliggjorts i ldroplanen som géller fran 1 juli 2022.%” Aven om det behéver avsattas
tid for samtal kring lasning i undervisningen kan samtidigt social interaktion kring
lasning ske aven utanfor klassrummet, till exempel vid skolmaltider eller pa raster.
Skolan kan ocksa upplata sina lokaler till bokcirklar och liknande. Nagra sociala
miljéer for [asning finns knappt pa de granskade skolorna.

De fysiska miljderna bjuder inte in till [Gsning

Saval de sociala som de fysiska miljoerna behdver spegla vardet av ldsning mer pa
en majoritet av de granskade skolorna. Det behdver inte handla om att stora ytor
eller massor av tid frigérs enkom till Iasning, utan att miljderna férmedlar ett
budskap om att lasning ar viktigt till eleverna och att lasningen blir en naturlig del
av elevernas skolvardag. Larare kan exempelvis satta upp lastips i skolans lokaler,
gbra bok-topplistor, dopa skolans lokaler efter forfattare eller kanda litterdra
karaktarer och mycket annat.

Ro for IGsning lika viktigt som tid for [asning

Det ar, som ndmnts tidigare, fa elever som sdger att de inte tycker om att lasa.
Tvartom uttrycker manga elever att de vill I1dsa mer i skolan, dven om det ocksa
finns elever som uttrycker att de inte tycker att l&sning i skolan &r sa roligt. Aven
om skolorna nastan alltid har tid avsatt till ldsning upplever eleverna att det ofta ar
for bullrigt och stokigt nar de ska lasa for att de ska fa lasro. Det vacker fragor om
med vilken kvalitet |dsning sker nar det saknas lasro och vilken inverkan det har pa
elevernas lasintresse. Det racker helt enkelt inte med att avsatta tid for elevernas
lasning, utan skolans personal behover se till att det faktiskt rader sddana
forutsadttningar att det ar moijligt for eleverna att bli uppslukade av sin ldsning.
Eleverna kan ocksa reagera pa om de lamnas ensamma under tiden som de ska
ldsa. Det signalerar inte att lararna ar intresserade av deras ldasning. Att lararna ser
till att vara narvarande vid lasningen, visar intresse for elevernas lasning och ser till
att det rader lasro har ett valdigt starkt signalvarde nar det géller att framhalla att
ldsning ar viktigt for eleverna.

Lasfrdmjande arbete ar en nyckel till
att utveckla alla elevers 1&sformdga

Risk att eleverna inte f&r anpassad végledning nér
det saknas kunskap om deras |asintresse

Utifran att det oftast saknas uppféljning och analys av elevernas lasintresse pa de
granskade skolorna ar det ocksa svart att fa uppgifterna om elevernas lasintresse
pa de granskade skolorna verifierade. Den bild av lasintresset som larare och rektor
har kan darmed vara baserade pa forestéllningar om vem som ar en lasande
individ. Detta riskerar i forlangningen att dels paverka de férvantningar som lararna
har pa eleverna kring ldsning och dels leda till att eleverna inte far den vagledning
och det stdd de behdver, och som fértydligats i den nya laroplanen®, for sin

87 Forordning (SKOLFS 2010:37) om laroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet.
88 Forordning (SKOLFS 2010:37) om laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet.
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lasning. Att elever far |asa for latta bocker, till exempel som en féljd av att de
lamnats ensamma i valet av text, riskerar att inverka negativt pa deras motivation
att ldsa da lasningen kan upplevas trakigt, precis som det kan fa samma effekt om
eleverna far lasa for svara bocker, da eleverna riskerar att ge upp.®

Aven om l4rarna pa de granskade skolorna ofta féljer upp elevernas ldsférmaga
behover de bli mer insatta i elevernas lasning, sa att de kan avgora om den sker pa
ratt niva och att texten har forutsattningar att engagera eleven sa att lasférmagan
utvecklas av lasningen — det vill sdga om det ar vad eleverna skulle definiera som
"en bra text”. De behdver ocksa sdkerstdlla att de tar reda pa alla elevers
ldsintresse och ldsvanor pa ett strukturerat satt sa att lararna har likvardiga
kunskaper om samtliga elevers lasvanor och lasintresse och sa att skolan kan gora
analyser av vilka lasframjande insatser som behovs utifran forutsattningarna pa
den egna skolan.

Lasfrdmjande insatser behover riktas dven Hill
elever med god I&sformdaga

Var granskning visar att de ldsframjande insatserna framst riktas mot elever som
har en svagare lasférmaga och som lararna darfor anser behdver motiveras mer till
l[asning, medan lite gors for att stimulera de elever som har en tillracklig
lasformaga. Att lararna inte fangar upp att elever med tillracklig 1asformaga kan ha
behov av lasframjande insatser, till exempel om de trots tillracklig lasférmaga har
ett [agt lasintresse, kan i varsta fall leda till att dessa elevers utveckling av
lasformagan stagnerar om deras fran borjan laga lasintresse leder till att de laser
allt mindre. Som granskningen har visat behdver ldrarna dven visa storre intresse
for samtliga elevers lasning, inte bara de elever som ar i behov av hjalp. Elever som
har bade god lasformaga och ett stort lasintresse behover fortfarande motas av en
stimulerande undervisning, dven néar det galler de inslag som ska stimulera till
lasning, for att de ska ha mojlighet att na sa langt som maijligt i sin utveckling mot
utbildningens mal.*°

Som framgar tidigare behover detta inte vara ett omfattande arbete, utan kan vara
en frdga om att ldrarna intresserar sig mer for alla elevers lasning genom att ta
reda pa vad eleverna tycker om att ldsa och genom att vagleda eleverna vid val av
texter. Det behover inte heller vara ett stort arbete att samla in underlag om
elevernas lasvanor och lasintresse. Till exempel finns ett fardigt material for detta
hos skolverket, som skolorna kan anvanda. Det kan ocksa vara en staende fraga pa
utvecklingssamtalen, pa sa satt kan ocksa larare i andra @mnen an svenska som ar
mentorer involveras i fragor om elevernas ldasning.

Ansvaret for det |Gsfrdmjande arbetet hdnger ofta
pd enskilda l&rare

Granskningen har visat att det pa nastan alla skolor finns ett utvecklingsbehov nar
det géller samverkan kring det lasfrimjande arbetet och att rektorn behéver bli
mer aktiv i att driva det lasframjande arbetet. Pa de granskade skolorna ar det
framst lararna i svenska som driver skolans lasframjande arbete. Att det ser ut pa

89 Gambrell, L. B. (2011). Seven rules of engagement: What’s most important to know about motivation to
read. s. 176.
% 3 kap. 2 § skollagen.



det héar sattet gor det lasframjande arbetet sarbart. Om den personal som varit
engagerad i det lasfrimjande arbetet slutar, finns en risk att viktig kunskap gar
forlorad, till exempel om skolbibliotekets utbud. Det kan ocksa leda till att det
lasframjande arbetet stannar av, sarskilt om ansvaret for det lasframjande arbetet
har skett under informella former. Larare kan ocksa sakna det mandat som rektorn
har for att se till att det lasframjande arbetet prioriteras pa skolan.

Det har ocksa visat sig i granskningen att lararna i svenska i arskurserna 4—6 arbetar
olika med lasframjande inslag i undervisningen. Detta riskerar att leda till att
eleverna inte far likvardiga forutsattningar fér sin fortsatta skolgdng. Aven om
ldrarna behover anpassa undervisningen efter den aktuella elevgruppens
forutsadttningar och behov behdver det finnas en samsyn pa skolan kring hur man
pa basta satt ska arbeta med att utveckla elevernas lasférmaga sa att
undervisningen i en arskurs bygger vidare pa vad eleverna har fatt med sig fran
foregdende arskurs. Som beskrivits tidigare avtar istéllet de lasframjande inslagen
pa de granskade skolorna ju dldre eleverna blir.

Det finns vittnesmal om det lastapp som sker bland vissa grupper® av elever under
sommarlovet och som bidrar till att vissa elever har fatt en forsamrad lasférmaga
vid skolstart.®? Samverkan mellan arskurser och mellan stadier kring det
lasframjande arbetet ar darfor en viktig faktor for att mota upp att vissa elever
riskerar att halka efter nar det géller lasférmaga i samband med 6vergangarna
mellan arskurser.

Samverkan kring det lasframjande arbetet behovs ocksa mellan de olika
undervisningsamnena, sarskilt om ansvaret att bedriva det arbetet har lagts pa
ldrarna i svenska. Detta for att larare i andra @mnen an svenska ocksa ska fa
forutsadttningar att ta del av kunskap och utbyta erfarenheter om hur man bedriver
en undervisning som ar lasframjande.

God l&sformdaga avgdrande for att
lyckas val i skolan

Att ha en god lasférmaga ar avgorande for att lyckas val i skolan, for att klara vidare
studier och for att kunna delta i samhallet som en aktiv samhallsmedborgare.
Resultaten fran bade PIRLS 2016 och PISA 2018 visar att de som laser mer ocksa
laser battre, liksom att de som ar positiva till lasning laser battre an de som ar
mindre positiva.®® Barn och ungas lasintresse ar en viktig nyckel fér utvecklingen av
deras lasformaga.

91Socioekonomisk bakgrund har betydelse for graden av lastapp dér elever med lag socioekonomisk status
uppvisar hogre grad av lastapp. Elever med hog socioekonomisk status har tvartom forbattrat sin
lasformaga vid skolstart.

92.50U 2021:30 Kampen om tiden — Mer tid till larande. s. 77 ff.

93 Skolverket (2017). PIRLS 2016 Lasformagan hos svenska elever i arskurs 4 i ett internationellt perspektiv.
s. 41 och Skolverket (2019). PISA 2018 15-aringars kunskaper i lasforstaelse, matematik och
naturvetenskap. s. 46
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Aven l&rare i andra &dmnen én svenska behdver
arbeta lasfrdmjande

Som granskningen har visat ar det ofta upp till Iarare i svenska att driva det
lasframjande arbetet pa de granskade skolorna. Aven larare i andra &mnen an
svenska har en viktig roll nar det géller att stimulera eleverna till lasning. Larare i
alla @mnen kan arbeta lasframjande i sin undervisning, bland annat genom att se
till att den lasning som sker ar intressevackande och sker pa ratt niva for eleverna.
Att rektorn sallan ar aktiv i det lasfrdmjande arbetet riskerar att leda till att larare i
andra dmnen an svenska inte i tillrdcklig utstrackning inkluderas i skolans
overgripande lasframjande arbete och ddarmed blir en underutnyttjad resurs. Det
kan ocksa resultera i att kunskapsspridning om lasframjande arbetsséatt bara sprids
i vissa forum om inte rektorn aktivt har skapat samverkansformer for detta dar alla
larare inkluderas.

Skolbiblioteket behdver ses som den viktiga resurs
det kan vara

Rektorn behover ofta bli mer aktiv nar det géller att styra arbetet kring
skolbiblioteket sa att biblioteket ses som en viktig funktion av alla larare nar det
géller elevernas lasning och dven nyttjas som resurs i andra @mnen an svenska.
Skolbiblioteket har potential att vara en viktig resurs i skolans arbete med att
tillgodose elevernas behov kopplat till Iasning och ar en viktig samarbetspartner for
lararna nar det kommer till det lasframjande arbetet.

Utbudet och tillgangen till skolbiblioteket har betydelse for elevernas lasning, men
aven den vagledning eleverna far nar de ska navigera i sitt val av text ar viktig.
Lararna behover vara medvetna om sin roll i att aktivt vagleda eleverna i deras val
av texter, sa att eleverna far chans att |dsa texter som ar intressanta och pa lamplig
svarighetsniva for just dem, och som ddarmed har forutsattningar att vacka deras
laslust. For att lararna ska ha mojlighet att vagleda eleverna till stimulerande
lasning behovs det ett engagemang for lasning pa hela skolan och att man ser
biblioteket som en viktig resurs. Rektorn behdver se till att skolbiblioteket
prioriteras mer och att det skapas battre forutsattningar for larare att samverka
med och nyttja biblioteket. Saknas det till exempel ett brett och varierat utbud av
texter pa grund av att arbetet med skolbiblioteket ar eftersatt, kan lararna inte
vagleda eleverna pa ett fullgott satt.

Manga elevutsagor tyder just pa att biblioteket ar en betydelsefull resurs for
elevernas lasning, samtidigt som de manga ganger upplever en rad begransningar i
forhallande till biblioteket, sa som bristande utbud eller begransad tillganglighet. |
vissa fall har elever och larare skilda bilder av hur utbudet av bocker ser ut. Lararna
kan ha en uppfattning om att utbudet ar brett och varierat, medan eleverna
upplever att det ar svart att hitta en bra text att lasa.

Det saknas viktiga underlag for att driva ett
traffsakert utvecklingsarbete

Att arbetet med skolbiblioteket inte haller hogre kvalitet pa de granskade skolorna
hanger samman med att rektorn endast pa enstaka skolor aktivt driver ett
lasframjande utvecklingsarbete. Manga ganger har rektorerna pa de granskade
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skolorna fokus pa elevernas lasférmaga och féljer upp detta, men det lasframjande
perspektivet saknas ofta. Pa vissa skolor finns utvecklingsinsatser som har till syfte
att stimulera elevernas lasintresse, men de har séllan baserats pa nagon analys av
hur det ser ut pa skolan gallande elevernas lasintresse och lasvanor. Inte heller har
de pagdende lasframjande insatserna foljts upp och analyserats. Sddana analyser
utgdr viktiga underlag infor ett utvecklingsarbete och darmed saknas det
forutsattningar for rektorn att driva traffsdkra utvecklingsinsatser nar dessa inte
finns pa plats.
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Bilaga 1 — Skolinspektionens kvalitetskriterier

Fragestallning 1

| vilken utstrdckning integrerar ldrarna ldsframjande inslag i undervisningen i svenska i drskurs 4—6, foér att stimulera och vidga
savdl flickors som pojkars ldsintresse?

Lararna framjar elevernas lasintresse genom att satta lasningen i ett innehallsmassigt och socialt ssmmanhang samt tydliggér
syftet med lasningen

Ldrarna sétter de texter eleverna liser i ett sammanhang®* och forsékrar sig om att syftet med ldsningen?s framgar for eleverna.
Lararna valjer lasmaterial och texttyp utifran medvetna didaktiska val och ger eleverna genomtankta uppgifter. Lararna ar
medvetna om i vilka sammanhang och for vilka syften som olika typer av texter, digitala som analoga, ar lampliga for att framja
elevers lasintresse.

Lararna ger eleverna rika mojligheter till social interaktion och samtal kring det lasta, nar det géller saval individuellt som
gemensamt |3sta texter. Lararna skapar forutsattningar sa att alla elever kan och vill delta i samtalen. De |asta texterna
bearbetas saval infér, som under och efter lasningen genom varierade former av samtal, gestaltning och reflekterande
skrivande.

Lararna framjar elevernas ldsintresse genom att framhalla lasningens varde

Lararnas undervisning reflekterar véardet av ldsning genom att lararen visar intresse for vad eleverna laser och uppmuntrar dem
att beratta om sin lasning.

Lararnas undervisning reflekterar vardet av ldsning genom att ldsningen ges utrymme och tidsmaéssig prioritet i undervisningen.
Lararna ger elever rika mojligheter att lasa, bade gemensamt och individuellt, inom ramen fér undervisningen.

Lararna arbetar aktivt med lasfrdmjande insatser och riktar dem sarskilt mot elever med svagt intresse for eller ringa vana vid att
ldsa

Lararna arbetar pa ett genomténkt och varierat satt for att stimulera® alla elevers ldsintresse. Lararna har en medvetenhet om
de generella skillnaderna i lasintresse, lasvanor och lasférmaga som finns kopplat till kén och socioekonomisk bakgrund. Utifran
dessa insikter samt kdinnedom om den egna elevgruppens erfarenheter, intressen och behov anpassar lararna
lasundervisningen till de enskilda eleverna.

Lararna erbjuder eleverna vagledning fér att matcha lasmaterial med elevernas intressen, erfarenheter och behov, bade nar det
géller gemensam och individuell ldsning. | vagledningen tar ldrarna dven hansyn till elevernas egna énskemal. Lararna utmanar
eleverna bade nar det géller typ av och svarighetsgrad pa lasmaterialet, for att vidga elevernas repertoar av lasta texter. Det
utbud av lasmaterial®” som eleverna erbjuds ar brett och varierat.

Vid behov stérker lararna upp med undervisningsinslag som syftar till att motverka ménster som begrénsar eleverna i deras
ldsning. Lararna formedlar hoga forvantningar pa samtliga elever.

%4 | detta fall avses att de texter eleverna laser behover sattas i ett innehallsmassigt sammanhang for att
lasningen ska kdnnas meningsfull for eleverna.

% Eleverna forstar meningen med de ldsuppgifter de far av sina larare.

% Med att stimulera avses saval att vacka, bibehalla som att ytterligare stimulera ett lasintresse.

97 Det vill saga lasmaterial som spanner 6ver olika texttyper, innehall, svarighetsgrader, genrer och/eller
uttrycksformer.
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Fragestéllning 2
| vilken utstréckning dr skolornas évergripande Idsfrdmjande arbete strategiskt och uthdlligt?

Skolan bedriver ett strategiskt®® arbete for att framja elevernas intresse for lasning och utveckling av goda ldsvanor

Rektorn verkar for en undervisningskultur som kénnetecknas av samverkan mellan olika aktérer och av kunskapsspridning.
Rektorn uppmuntrar och skapar forutsattningar for det lasframjande arbetet genom att underlatta samverkan over amnes-
och stadiegranser samt mellan aktérer inom och utanfor skolan. Rektorn verkar aktivt for en undervisningskultur som
uppmuntrar larare att kontinuerligt sprida fungerande lasframjande strategier till varandra.

Saval rektorn som skolpersonalen ser skolbiblioteket® som en viktig resurs som ocksa anvands i det lasframjande arbetet.
Rektorn planerar och organiserar verksamheten sa att lararnas mojligheter att nyttja skolbiblioteket i undervisningen ar reella.
| de fall det finns skolbibliotekspersonal samarbetar larare och bibliotekspersonal for att kunna dra nytta av varandras
kompetens och utveckla det lasframjande arbetet i undervisningen och pa skolan i stort.

Rektorn leder ett arbete for att skapa fysiska och sociala miljéer i skolan som syftar till att stimulera elevernas lasintresse.
Rektorns och personalens engagemang aterspeglas i skolans tillgéngliga och stimulerande lasmiljéer. Eleverna har gjorts/gors
delaktiga i utformningen av dessa miljoer.100

Skolan uppméarksammar och méter skillnader mellan olika elevgrupper

Rektorn med personal har en forstaelse for de generella skillnader som finns mellan olika elevgrupper bade vad géller
|dsintresse, lasvanor och lasférmaga. Pa rektorns initiativ gors anstrangningar for att skapa en dvergripande bild av eventuella
monster och skillnader pa den egna skolan. Rektorn och skolpersonalen skapar sig denna bild genom kontinuerliga
uppfoljningar och analyser av till exempel elevernas lasintresse, lasvanor och lasformaga i olika arskurser och elevgrupper.

Rektorn férmedlar héga férvantningar pa alla elever och skolpersonal. Rektorn har insikt om att det egna bemotandet paverkar
normer relaterade till I1asning. Rektorn formedlar att alla elever, oavsett kon och bakgrund, kan utvecklas till goda lasare.

Rektorn med personal genomfér insatser for att méta identifierade monster och skillnader vad géller lasintresse och lasvanor pa
den egna skolan. | forekommande fall ser rektorn till att sarskilda anstrangningar gors for att dven elever eller elevgrupper med
mindre gynnsamma forutsattningar ska fa majlighet att utveckla vilja och intresse for lasning.

Skolan bedriver ett utvecklingsarbete avseende lasframjande insatser i undervisningen och utbildningen

Rektorn intar en aktiv roll nar det géller lasfrdmjande insatser i utbildningen. Med utgéngspunkt i uppféljning och analys (av
saval resultat som skolans arbetsprocesser19l), initierar rektorn vid behov utvecklingsinsatser avseende det lasframjande
arbetet.

%8 Med strategiskt avses metodiskt och langsiktigt arbete.

9 Generellt sett finns det en stor spannvidd mellan hur skolbiblioteken fungerar och ser ut.

100 FGr att mota alla elevers olika behov ar det viktigt att gora eleverna delaktiga i utformandet av miljon.
Att det finns stimulerande lasmiljoer pa en skola signalerar att ldsning ar viktigt.

101 | begreppet arbetsprocesser ingar aven det lasframjande arbete som pagar pa skolan.



Bilaga 2 — Metod och urval

Granskningen har genomférts under hosten och varen lasaret 2021/22 med hjélp
av intervjuer och dokumentstudier. Med hansyn till covid-19-pandemin har
Skolinspektionen anpassat metoder och genomférande till den radande situationen
och samtliga intervjuer har darfér genomfoérts digitalt. Skolinspektionens
beddémning ar att det har fungerat val att samtala om och fanga detta omrade med
digitala intervjumetoder, men de beddémningar som géller skolornas fysiska miljder
har dock framst fatt baseras pa intervjupersonernas utsagor aven om
Skolinspektionen haft tillgang till dokumenterat bildmaterial fran skolorna.

Urval

| granskningen har 25 grundskolor ingatt. Urvalet ar slumpmassigt, men en
variation av skolenheter vad géller geografiskt lage, huvudmannatyp och
kommuntyp har efterstravats. Av de granskade skolorna ar 16 offentliga skolor och
9 fristaende skolor. Urvalet har begransats till skolor som har arskurs 4-9. Pa sex
skolor som ingar i granskningen finns ocksa forskoleklass och arskurs 1-3.

Skolinspektionens urvalsprinciper innebar att skolor som deltar i, eller som inom
ett ar fore urvalsdragningen har avslutat sin medverkan i, Skolverkets Samverkan
for basta skola, har exkluderats fran urvalet. Aven skolor som hade en pagdende
granskning av Skolinspektionen har exkluderats.

Skolor med farre &n tva larare i svenska for arskurs 4—6 har exkluderats. Detta har
medfort en viss 6vervikt av storre skolor i granskningen. Se diagrammet nedan.

Diagram 1: Férdelning av de granskade skolorna utifran skolstorlek jamfért med
samtliga skolor i riket med arskurs 4—6
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Skolor i granskningen  Alla skolor med &k 4-6 Ovriga skolor

Nar det galler den geografiska férdelningen ar det 9 skolor, varav 3 fristaende, som
ligger i storstdder och storstadsndara kommuner. Vidare ligger 9 skolor, varav 3
fristdende, i storre stader och kommuner néra storre stad. 7 skolor, varav 3
fristaende ligger i mindre stader/tatorter och landsbygdskommuner.
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Av tabellen nedan framgar ocksa hur de granskade skolorna fordelar sig mellan
olika socioekonomiska omradestyper, utifran var skolorna ar beldgna.
Fordelningen baseras pa Delmos segregationsbarometer som beskrives ndrmare i
foljande avsnitt.

Tabell 1: Férdelning av de granskade skolorna per omradestyp enligt Delmos
segregationsbarometer
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Nr Omradestyp Antal skolor
5 omraden med mycket goda socioekonomiska forutsattningar 3

4 omraden med goda socioekonomiska forutsattningar 11

3 socioekonomiskt blandade omraden 6

2 omraden med socioekonomiska utmaningar 1

1 omraden med stora socioekonomiska utmaningar 1

- omradesinformation saknas 3

Delmos segregationsbarometer

Vad innebar det att en skola ligger i ett segregerat omrade? | den har rapporten
utgdr vi fran Delegationen for segregations (Delmos®?) segregationsbarometer
som bland annat innebar en matning av ett Regionalt Statistikomrades (RegSo%)
socioekonomiska forutsattning/utmaning. De socioekonomiska
forutsattningarna/utmaningarna ar framtagna utifran ett index som bygger pa
indikatorerna:

e Disponibel inkomst per konsumtionsenhet (median)

e Andel personer med lag respektive hog ekonomisk standard

e Andel personer med forsorjningsstdd, men utan 6vriga ersattningar

e Andel hemmaboende barn 0-17 ar i familjer med lag inkomststandard
e Utbildningsniva

Ett omrdde dér de boende har sdmre ekonomiska forutsattningar, ett langvarigt
behov av ekonomiskt bistdnd samt en lagre utbildningsniva antas paverka
forutsattningarna for utbildning och tillgangen till arbetstillfallen. Barns och
ungdomars uppvaxtvillkor och livschanser paverkas ocksa av vilka socioekonomiska
forhallanden de lever under. De socioekonomiska forutsattningarna respektive
utmaningar bidrar darmed i sin tur till segregationen , da de olika omradestypernas
forutsattning paverkar de boendes livschanser.

Delmos och Statistiska centralbyran (SCB) har tagit fram Omradestyper utifran en
klassificering av de regionala statistikomradena baserat pa det socioekonomiska
indexet. Syftet ar att skapa en omradesindelning som beskriver de
socioekonomiska forutsattningarna i ett regionalt omrade. Omradestyp 1 och
omradestyp 2 gar in under samlingsbegreppet omraden med socioekonomiska
utmaningar.

102 Delegationen mot segregation - Delmos
103 RegSO - Regionala statistikomraden (sch.se)



https://delmos.se/
https://www.scb.se/hitta-statistik/regional-statistik-och-kartor/regionala-indelningar/regso---regionala-statistikomraden/

Tabell 2: Klassificering av omradestyper enligt Delmos segregationsbarometer

Nr Klassificering

1 Omraden med stora socioekonomiska utmaningar

2 Omraden med socioekonomiska utmaningar

3 Socioekonomiskt blandade omraden

4 Omraden med goda socioekonomiska férutsattningar

5 Omraden med mycket goda socioekonomiska forutsattningar
Intervjuer

Intervjuerna har genomforts i form av gruppintervjuer med elever i arskurs 5 och 6,
larare som undervisar i svenska i arskurserna 4—6 och larare fran samtliga stadier
pa den aktuella skolan som undervisar i svenska eller de textrika natur- och
samhiéllsorienterande @mnena. Dessutom har intervjuer hallits med skolans rektor
och i vissa fall aven med bibliotekspersonal.

Vid elevintervjuerna har eleverna i de flesta fall varit uppdelade pa flickor och
pojkar. Samtliga intervjuer i granskningen genomférdes pa distans, som ett digitalt
mote. Vid intervjuerna anvandes en gemensam intervjuguide som utgangspunkt,
men fragornas formulering och ordning liksom vilka foljdfragor som stélldes
varierade mellan intervjuerna. Intervjuerna protokollférdes och huvudmannen har
getts tillfalle att kontrollera dessa protokoll for faktafel. Det &r protokollen
tillsammans med insand dokumentation som ligger till grund for de bedémningar
som Skolinspektionen har gjort i verksamhetsbesluten.

For att sakra likvardighet i genomférande och bedémningar har verktyg i form av
intervjuguider och ett bedoémningsstdd tagits fram. Dessutom har flera
beddmningsmdten genomforts dar beddmningarna diskuterats. En analys av den
samlade empirin fran alla granskade skolor tillsammans med verksamhetsbesluten
har utgjort underlag fér de 6vergripande resultat som presenteras i denna rapport.
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Bilaga 3 — Lista dver granskade skolor

Skola

Piggelinen
Korsangsskolan
Linnéskolan
Jattestenskolan
Ugglums skola 4-9
Skytteanska skolan
Malmen Montessori
Kastellskolan
Bladins grundskola
Vittangi skola
Dalaro skola
Domnarvets skola
Stenbackeskolan
Matfors skola

Sédra Angby skola
Solklintsskolan
Vastra Berga skola
Gunnarsbyskolan F-9

Montessoriskolan Floda sateri

Akers Friskola
Centralskolan 4-9
Vittra Gavle
Klagerupskolan F-9
Kvibergsskolan F-9
Malmens friskola

Huvudman

Friskolan PANEA AB
ENKOPINGS KOMMUN
MALMO KOMMUN

GRUMS KOMMUN

PARTILLE KOMMUN
STORUMANS KOMMUN
MALMEN MONTESSORI
KASTELLSKOLAN

BLADINS SKOLA, STIFTELSEN
KIRUNA KOMMUN
HANINGE KOMMUN
BORLANGE KOMMUN
STIFTELSEN UDDEVALLA KRISTNA SKOLA
SUNDSVALLS KOMMUN
STOCKHOLMS KOMMUN
REGION GOTLAND
HELSINGBORGS KOMMUN
EDA KOMMUN
MONTESSORISKOLAN FLODA SATERI
OSTERAKERS FRISKOLA AB
GRASTORPS KOMMUN
FRISKOLAN LYFTET AB
SVEDALA KOMMUN
GOTEBORGS KOMMUN
MALMENS FRISKOLA AB
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