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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och peda-
gogisk verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebar en
detaljerad och systematisk undersdkning av verksamhetens kvalitet inom ett av-
gransat omrade, i forhallande till nationella mal och riktlinjer. | detta fall granskas
hur val undervisningen kan mota behoven hos elever i mellanstadiet som ligger
langt fram i sin kunskapsutveckling.

Huvudsyftet med Skolinspektionens évergripande rapporter ar att presentera en
nuldgesbild av kvaliteten inom ett avgransat omrade. Granskningarna tydliggér vad
som behdver forbattras for att i hogre grad nd malen for verksamheten inom det
aktuella omradet. Rapporterna innehaller aven beskrivningar av val fungerande in-
slag och framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av
enskilda beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmannen, dels i denna éver-
gripande och sammanfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitets-
aspekter inom granskningsomradet avser rapporten vara anvandbar aven for sko-
lor som inte har granskats. Viktigt att kdnna till &r att nar Skolinspektionen granskar
enskilda skolor riktar vi oss till ansvariga for skolan, rektorer och huvudman. Vi be-
doémer sdledes inte enskilda larares arbete. Daremot intervjuar vi larare och ge-
nomfor observationer for att genom exempel fa en samlad bild. Det &r rektorer och
huvudman som ansvarar for att ge forutsattningar fér att undervisningen och ut-
bildningen kan utvecklas.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inrikt-
ning mot skolornas arbete for att ge elever i arskurs 4 som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling en stimulerande och utmanande undervisning. lakttagelserna
och slutsatserna géller de skolor som har granskats och avser darmed inte att ge en
nationell bild av férhallandena. Vilka skolor som har granskats framgar i bilaga 2.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit Anna Johansson och Anna Sund-
man Marknas, och Ulrika Rosengren har skrivit den 6vergripande rapporten.

Helén Angmo
Generaldirektor
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Sammanfattning

Svenska skolor har tydliga regler for arbetet med elever som riskerar att inte na
malen i olika @mnen och sdlunda avsatts ocksa resurser for dessa elever. Elever
som latt ndr malen uppmarksammas inte i samma utstrackning. Skolinspektionens
granskningar och enkater visar att manga elever i den svenska skolan upplever lekt-
ioner som enformiga och ostimulerande. Om skolan inte lyckas framja elevernas
lust att ldra i de tidigare arskurserna kan foljderna bli stora. En understimulerad
elev riskerar att bli storande i klassrummet. Bristande stimulans kan ocksa leda till
passivitet hos elever, vilket i forlangningen kan leda till aterkommande skolmiss-
lyckanden. Alla elever har ocksa ratt att utvecklas sa langt méjligt och att inte ta till-
vara potentialer och kunskaper som elever kan utveckla dr ocksa generellt sdmre
for samhallet. Nar undervisningen inte formar att utmana och stimulera alla elever
till att komma langre i sin kunskapsutveckling ar detta ett misslyckande och ett re-
surssloseri, inte bara for enskilda individer utan dven for samhallet.

Skolinspektionen har tidigare granskat undervisningen fér hogpresterande elever
pa gymnasiet. | denna granskning fortsatter Skolinspektionen att belysa kvalitetsa-
spekter i undervisningen for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling,
denna gang med fokus pa arskurs 4.

Skolinspektionen har i denna granskning undersdkt hur skolor arbetar for att elever
som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling ska bibehalla sitt intresse for skolar-
betet och ges mojlighet att na langre. | granskningen ingick 29 grundskolor, bade
kommunala och fristaende, fran Malmo i soder till Arvidsjaur i norr. Granskningen
fokuserade dels pa ldrarnas arbete i klassrummet, dels pa skolornas 6vergripande
arbete. | granskningen genomfordes intervjuer med elever, larare, skolpersonal och
rektor. Utdver detta genomfordes dokumentstudier och lektionsobservationer.

Viktigaste iakttagelserna

Sammantaget visar granskningen att det finns behov av att utveckla undervis-
ningen sa att den béattre moter elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckl-
ing. | detta ligger aven att forbattra lararnas forutsattningar att bedriva en sadan
undervisning. Skolinspektionen bedémer att 24 av 29 besokta skolor behdver ut-
veckla sitt arbete inom en eller flera delar av det granskade omradet. | de flesta fall
relaterar utvecklingsomradena till rektors arbete och skolans dvergripande organi-
sation. Om det saknas ett gemensamt skoldvergripande arbete for att mota dven
dessa elevers behov finns det risk att eleverna utelamnas till enskilda larares kom-
petens och engagemang.

Lararna Iadmnas ensamma i arbetet med elever
som ligger l&ngt fram

Granskningen visar att skolans organisation och rektors styrning i 1ag grad stoder
l[ararna i deras stravan att differentiera undervisningen for att stimulera och ut-
mana elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. P4 merparten av de be-

1 Skolinspektionen (2018a).
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sokta skolorna faller fragan om utmaningar och stimulans for dessa elever bort, el-
ler skyms av skolans fokus pa elever i behov av stdd. P4 manga av de besdkta sko-
lorna upplever lararna att det pa skolniva saknas gemensamma strategier for att
savdl identifiera elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling som att han-
tera utmaningar och stimulans i undervisningen for elever som ligger langt fram i
sin kunskapsutveckling.

Svarigheter i att identifiera elever som ligger Iangt fram i sin kun-
skapsutveckling

Aven om elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling statistiskt sett finns i
alla klassrum framkommer det i granskningen en osdkerhet pa flera skolor kring
hur de ska identifiera dessa elever, om dessa elever finns i de besdkta klasserna el-
ler om de ens finns pa skolan. Bade larare och representanter for elevhélsoteamet
uppger dessutom att elever som kognitivt ligger langt fram sannolikt dven finns
bland de elever som redan tappat motivationen for skolarbetet och darfor har sva-
righeter att nd malen. Bade representanter for elevhalsoteamet och larare pa flera
skolor lyfter ocksa att det kan vara extra utmanande att identifiera elevers kun-
skapsdjup och behov av utmaningar hos nyanlanda elever och elever som av andra
skal inte ar sa sprakstarka i klassrummet. Dessa upplevda svarigheter att identifiera
elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling kan tyda pa att det finns ett
stort morkertal och att antalet elever som ar i behov av mer stimulans och utma-
ningar i undervisningen egentligen ar betydligt storre an vad skolpersonal pa de be-
sdkta skolorna gav uttryck for.

Fa diskussioner om hur undervisningen ska utformas fér att dven
mota elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling

Pa de flesta besokta skolorna uppger intervjuade larare att gemensamma diskuss-
ioner om hur undervisningen for dessa elever ska bedrivas sallan, eller inte alls, f6-
rekommer pa deras skolor. Detta galler dven flera av de skolor dar vi pa en del lekt-
ioner observerade god undervisningskvalitet. Vidare framgar att elevhalsoteamets
kompetenser séllan anvands for att utveckla undervisningen for elever som kogni-
tivt ligger langt fram. Aven om elevhélsoteamet ofta &r bade kunniga och vill arbeta
med dessa elever ar deras arbetsuppgifter pa nastan alla besokta skolor helt inrik-
tade mot de elever som har svart att nd malen.

Elever som ligger Iangt fram i sin kunskapsutveckling synliggérs inte i
resultatuppfoljningar

Manga skolor i granskningen har ett relativt omfattande systematiskt kvalitetsar-
bete, men det ar bara ett fatal skolor som féljer upp och analyserar resultaten for
elever som presterar hogt i sitt skolarbete. Vi kan dven konstatera att i de fall dar
rektorn har varit kort tid pa skolan (upp till tva ar) har Skolinspektionen ofta identi-
fierat betydligt storre utvecklingsbehov an pa skolor dér rektor varit langre tid.

Forutsattningar for att ge |Grarstdd till elever som
ligger I&ngt fram saknas ofta

Granskningen visar det ar vanligt att elever som ligger langt fram kommer i
skymundan for de elever som har svart att nd malen. Att prioritera stodet till de
elever som har svart att na malen medfor att lararna upplever att de inte har tid att
erbjuda tillrackligt med stod till elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckl-

ing.
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Undervisningen ger ofta utrymme for utmaningar for elever som lig-
ger langt fram

Trots daliga forutsattningar visar observationerna att manga lektioner ger utrymme
for utmaningar anpassade for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.
Men dven om de observerade lektionerna ofta ger utrymme for stimulans och ut-
maningar framkommer i granskningen att det anda finns elever i de flesta intervju-
grupper som inte upplever undervisningen stimulerande och saknar kognitiva ut-
maningar i ett eller flera amnen.

De av Skolinspektionen granskade elevuppgifterna ger i nastan alla fall en teoretisk
mojlighet till stimulans och utmaningar. Alla differentierade férdjupningsuppgifter
maste dock foljas av lararstod, det vill séga att lararna aven skapar tid for att stodja
elever som ligger langt fram. Med 6ppna uppgifter, knapphandiga instruktioner
och en otydlighet i hur lararstodet kommer in sa finns dock en risk att elevuppgif-
terna forfelar sitt syfte och istéllet skapar osakerhet och stress. Skolan behover
dven stodja eleverna i att utveckla de formagor som bidrar till uthallighet och att
klara av motgangar. Det géller inte minst elever som kognitivt ligger langt fram. Ge-
nom att lararna stoder eleven att utveckla sin studieteknik lar sig eleven att ta sig
an uppgifter langre fram som kan upplevas mindre intressanta eller for svara.

Pa skolor dér en stor andel av ldrarna svarat att de upplever att de har utrymme for
att stimulera alla elever har Skolinspektionens beddmning i de flesta fall varit att 13-
rarna bedriver en undervisning som ger mojlighet till stimulans och utmaningar for
elever som ligger langt fram. Utifran svar i Skolinspektionens skolenkét kan vi kon-
statera att larare pa skolor dar lararbehorigheten ar hog, oftare an larare pa andra
skolor, upplever att de har utrymme att stimulera alla elever. Sammantaget fram-
trader en bild dar elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling har battre
forutsattningar att fa ta del av en undervisning som ar kognitivt utmanande om de
gdr pa en skola dar andelen behdriga larare ar hog.

Lararna tar inte vara pa befintlig kunskap om elevernas behov

Pa manga av de besokta skolorna visar granskningen att ldrare inte alltid beaktar
elevernas tidigare prestationer i sin planering. Nastan alla ldrare uppger i intervju-
erna att de laser éverlamningarna fran arskurs 3, men langt ifran alla anvander sig
av dessa i nagon storre utstrackning vid planeringen av undervisningen. Det kan
tolkas som att dessa larare visserligen tar emot dverlamningarna, men att de inte
kdnner sig trygga med att utga fran informationen i 6verlamningarna i sin plane-
ring. Dyrbar tid kan ga forlorad och det finns risk att elever som inte far stimulans
pa ratt niva hinner forlora intresset och tappa motivationen fér skolarbetet.

Skolinspektionen granskar kvalitetsaspekter i
undervisningen for elever som ligger I&ngt fram

Skolinspektionen har nu genomfort tva granskningar av undervisningen for elever
som ligger langt fram kunskapsutveckling: hogpresterande elever pa gymnasieniva
som genomférdes under 20182 samt denna granskning av stimulerande undervis-
ning i arskurs 4. Bada granskningarna visar att skolans évergripande organisation i
lag grad stoder lararnas stravan att ge stimulans och utmaningar till dessa elever.
Det framgar dven fran bada granskningarna att dessa elever sallan synliggors i sko-

2 Skolinspektionen (2018a).



lans resultatuppféljiningar samt att inte heller efterfragas av huvudmannen. Gym-
nasiegranskningen visade att undervisningen i matematikdmnet i lagre utstrackning
gav utrymme for stimulans och utmaningar, medan inga stora skillnader mellan
olika @mnen kan ses i denna granskning.
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Inledning

Svenska skolor har tydliga regler for arbetet med elever som riskerar att inte na
malen i olika @mnen och sdlunda avsatts ocksa ofta resurser for dessa elever. Ele-
ver som latt ndr malen uppmarksammas inte i samma utstrackning. Att elever ska
mota en stimulerande undervisning i skolan som leder dem vidare i kunskapsut-
vecklingen ar inskrivet i skollagen och galler for alla elever helt oavsett forutsatt-
ningar och prestationsniva. Om elever redan i ett tidigt skede av utbildningen far
otillrackligt med stimulans finns en dverhdangande risk att deras intresse och nyfi-
kenhet for skolarbetet avtar, vilket kan medfora en sémre kunskapsutveckling. Av
tidigare granskningar framgar att elever som ligger langt fram i sin kunskapsut-
veckling ofta blir klara med uppgifter langt fore sina klasskamrater i olika @mnen,
men att de séllan far motiverande férdjupningsuppgifter som bygger vidare pa de-
ras kunskaper.® Bland dessa elever kan det finnas elever som ar hogpresterande,
sarskilt begavade eller bade och. For att pa basta satt kunna mota eleverna i under-
visningen ar det viktigt att ha kunskap om vad som motiverar dem. Efter en ned-
gang i studieresultaten for de elever som presterade hogst, som pabdrjades strax
efter millenniumskiftet?®, har resultaten i de senaste studierna av TIMSS, PISA och
PIRLS, efter 2015, sett mer positiva ut.> For att dessa resultat inte ska vianda nedat
igen kravs att det svenska skolsystemet lyckas bibehalla elevernas lust att lara och
ger dem saval stod som stimulans for fortsatt kunskapsutveckling.

Med denna kvalitetsgranskning vill Skolinspektionen satta fokus pa hur rektor med
personal arbetar med att ge elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling
en undervisning som ar stddjande och kognitivt utmanande. Med elever som ligger
langt fram avses bade elever som presterar hogt och elever som under ratt forut-
sattningar skulle kunna prestera hogt i skolarbetet.

Darfor har Skolinspektionen granskat skolans
insatser for en stimulerande undervisning for elever
som ligger I&ngt fram i sin kunskapsutveckling

Elever som fort blir klara far vanta i stallet for att utmanas ytterligare
Skolinspektionen har tidigare granskat hogpresterande elever i undervisningen pa
gymnasieniva och kunde dar se att elever redan tidigt i grundskolan riskerar att
tappa sin motivation att prestera pd hogre nivder.® En anledning till detta var fran-
varon av utmaningar. Vad som utmarker en utmaning ar dock inte helt enkelt att
fastsla. | tidigare granskningar beskriver elever att ett hogt tempo ar ett viktigt kri-
terium for en utmanande undervisning. Samtidigt skiljer sig uppfattningen at kring

3 Skolinspektionen (2010); Skolinspektionen (2014); Skolinspektionen (2016); Skolinspektionen (2018a; Skol-
inspektionen (2018b).

4 Skolverket (2012), s. 6.

5 Skolverket (2020c); Skolverket (2019a); Skolverket (2017b).

6 Skolinspektionen (2018a), s. 40.

6 Hogpresterande elever definierades i den granskningen som elever som tidigare presterat bra, det vill séga
i betydelsen att de avslutat grundskolan med hoga betyg.
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begreppet "hogt tempo” och det ar tydligt att eleverna inte endast syftar pa att ar-
beta i snabbare takt i ett amne, utan att det dven kan innebara en variation i ar-
betssatt samt uppgifter som logiskt bygger p& varandra.’

Skolverket framhaller i sin rapport "Hogpresterande elever, htga prestationer och
undervisningen” (2012) betydelsen av att skolan uppmuntrar och framjar motivat-
ion genom att |ata hogpresterande elever arbeta med ett utmanande innehall, for
att undvika understimulans. | detta ingdr att larare ska se till att uppgiften bygger
pa elevens tidigare anstrangningar och prestationer, och att den pa sa satt blir ett
led i kunskapsutvecklingen.® Aven om tidigare forskning ofta diskuterar de pedago-
giska begreppen acceleration, berikning och nivaindelning som framgangsfaktorer
for att framja hoga prestationer finns ingen direkt koppling till en sarskild form av
pedagogik.® | stillet belyser forskning vikten av ldrarens engagemang och kompe-
tens att organisera undervisningen sa att den framstar som planerad och genom-
tankt, och att den &r tydlig i badde struktur och syfte.X®

Vidare framtrader en problematik i larares undervisning i att lata elever arbeta pa i
ett eget tempo till férman fér gruppens kollektiva progression. For att bromsa hog-
presterande som utfor uppgifter i raskare takt jamfort med sina klasskamrater visar
tidigare granskningar att larare inte séllan |ater dessa elever gora repetitionsuppgif-
ter i véntan pa de andra.® Strategin att halla undervisningen p& en form av medel-
niva for att hantera elevers olikheter ar inte ovanlig. | Skolenkaten uppger nastan
varannan larare att det ar viktigt att eleverna vantar in varandra innan de gemen-
samt tar sig an nya moment.'? Ett skél till denna formbundenhet kan vara en osa-
kerhet hos lararna och en radsla foér att forlora kontrollen 6ver undervisningssituat-
ionen.®

Forskning och tidigare granskningar belyser att undervisningen i hogre grad beho-
ver anpassas till de elever som finns i klassrummet??, vilket dven géller hogpreste-
rande elever. | manga fall &r det stor skillnad i kunskapsnivan hos de hogpreste-
rande eleverna och de har dartill olika erfarenheter och intressen. Forskning visar
att elever bor utmanas pa en niva strax 6ver sin nuvarande for att larandet ska re-
sultera i en optimal utveckling.™ Detta staller krav p& de utmaningar och uppgifter
som lararen erbjuder eleverna, samtidigt som undervisningen behover vara flexibel
for att tillmotesga en kontinuerlig anpassning utifran elevens behov.?® For att mota
elevernas behov av stimulans behover ldrarna saledes ge anpassade utmaningar
utifran en kunskap om elevernas utgangslage, men ocksa folja upp och justera
dessa efter den kunskapsutveckling som sker under utbildningens géng.*’

7 Skolinspektionen (2018a), s. 34.

8 Skolverket (2012), s. 54.

9 Skolverket (2012), s. 41.

10 Skolinspektionen (2018a), s. 34.

1 Skolinspektionen (2010), s. 25.

12 Skolinspektionen (2021d).

13 Skolinspektionen (2010), s. 11, 24, 29.
14 Se bl.a. Szabo (2017); Skolinspektionen (2018a); Skolinspektionen (2021b); Skolinspektionen (2011).
5 Nottingham (2013).

16 Skolverket (2012), s. 55.

17 Skolverket (2012), s. 27.
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For laga férvdntningar missgynnar elevernas kunskapsutveckling
Skolinspektionen har i tidigare granskningar sett indikationer pd att lararnas for-
vantningar pa eleverna i vissa fall inte star i paritet med elevernas faktiska for-
magor, och dessutom att dessa forvantningar skiljer sig at om eleverna ar pojkar el-
ler flickor.*® Granskningar visar bland annat att pa de skolor dar férvantningarna ar
laga pa eleverna beskriver rektor och pedagoger ofta eleverna som omotiverade
eller att elevgrupperna ar krdvande.® Inte séllan gér man kopplingar till bristande
studietraditioner pd orten eller i elevernas hemmiljé. P4 dessa skolor finns ocksa en
instalining att man nojer sig med att eleverna nar en godkand niva.?° Dessa laga
forvantningar paverkar dven bemotandet och de relationer som byggs upp. Sam-
mantaget formedlas en bristande tillit till elevernas férmaga, att de inte kan ut-
vecklas langre.

Att larare har lagt stallda forvantningar pa elever forekommer bade pa grupp- och
individniva. En undervisning som ligger pa for lag niva i forhallande till gruppens
prestationsférmaga loper risk att missgynna enskilda elevers larande.?! Dessa for-
vantningar ar manga ganger en produkt av stereotypa forestéliningar i férhallande
till faktorer som elevers kon, etnicitet eller socioekonomisk bakgrund.?? Larare ar
exempelvis mer bendgna att ha hogre forvantningar avseende flickor generellt, me-
dan de har lagre forvantningar pa pojkarnas prestationer. Foljden av detta kan
bland annat bli att pojkarna far brottas med laga eller lagre betyg och bedom-
ningar, medan flickorna i stallet riskerar att drabbas av stress och olika typer av
psykisk ohélsa.?® P& liknande satt kan ldrare ibland kategorisera alla elever med ut-
landsk bakgrund som en homogen grupp eller framhdava dessa elevers sprakliga
svarigheter framfér den potential som kan finnas bakom.?* En bild av att eleverna
ar krdvande och har stora svarigheter paverkar den undervisning som lararna be-
driver och dven hur de férhaller sig till eleverna.?® | stéllet for att anpassa undervis-
ningen efter elevernas faktiska formaga justeras forvantningarna till en generellt
lag niva dar larandet kan ga forlorat, samtidigt som férdomarna riskerar att besan-
nas.?

Men hoga forvantningar pa eleverna ar inte en isolerad framgangsfaktor. Eleverna
behover dven fa med sig verktyg som hjalper dem att kdnna en motivation for att
lara sig, vilket i forlangningen starker kunskapsutvecklingen. ¥ Forskning visar att
ldrare dven maste ha en medvetenhet om att elevers bakgrund, kon och socioeko-
nomisk bakgrund spelar in och kan paverka elevers prestationer. Likasa behover |a-
rare ha forstaelse for att elevers férmaga till prestation kan variera 6ver tid och
amnen, oavsett pa vilken kunskapsniva eleven ligger.?

18 Se bl.a. Skolinspektionen (2010).

19 Skolinspektionen (2010), s. 28, 31.

20 Skolinspektionen (2010), s. 28 f.

21 Skolinspektionen (2010), s. 28; Skolinspektionen (2014).
22 Skolverket (2012), s. 8.

23 Se t.ex. SOU 2010:99; SNS (2017).

24 Skolinspektionen (2010), s. 28.

2 Skolinspektionen (2010), s. 31.

26 Hattie, J. (2012); Skolinspektionen (2014), s. 10, 13.
27 Skolinspektionen (2018a), s. 41.

28 Skolverket (2012), s. 54 f.
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Ur ett genusperspektiv finns ocksa indikationer pa att omgivningens férvantningar
skiljer sig markant beroende pa om eleven ar en pojke eller flicka. Jamfort med poj-
kar tenderar flickor generellt att lyckas battre i skolsystemet.?® Samtidigt betraktas
hogpresterande flickor i regel som mer sjdlvgaende och far saledes inte alltid till-
rackligt med utmaningar for att utvecklas vidare i proportion till var de befinner sig
i sin kunskapsutveckling. Ett motsatt forhallande forekommer avseende pojkarna,
dar larares forvantningar snarare kan vara for lagt stallda, vilket i sin tur riskerar att
leda till sdmre prestationer och en negativ kunskapsspiral.3® Darutéver finns stora
skillnader i hur larare generellt motiverar sina elever, inte bara mellan skolor utan
dven inom samma skola, mellan olika ldrare och dmnen.3!

Tidigare granskningar och studier har konstaterat att en konsekvens av 6kad skol-
segregation ar att skillnaderna i skolresultat tenderar att bli allt stérre mellan olika
skolor i Sverige.®? Samtidigt visar granskningar att avsevarda skillnader férekommer
dven pad en och samma skola, och att forutsattningarna fér en god utbildning
foljaktligen blir sdval personbundna som godtyckliga.?

Vanligt att Idrare inte hinner ge stdd till elever som ligger Iangt fram
Skolverket lyfter i sin rapport, "Hogpresterande elever, héga prestationer och
undervisningen” (2012), fram flera faktorer som ar gynnsamma for att elever
komma langre i sin kunskapsutveckling. Sarskilt betydande ar lararens roll, inte
bara med att uppmuntra och framja elevens motivation, utan ocksa for att agera
stottande och vagledande pa elevens kunskapsresa. En vanlig missuppfattning ar
att hogpresterande elever inte kraver handledning fran larare pa samma satt som
elever som riskerar att inte n& kunskapsmalen i ett amne.3* Skolinspektionen har i
tidigare granskningar sett att larare ofta prioriterar elever i behov av stod framfor
hogpresterande elever som behdver stimulans for att komma vidare i sin kunskaps-
utveckling. Skalet till detta ar enligt manga larare tidsbrist. | Skolenkaten uppger
mer an var tionde larare att det saknas utrymme i undervisningen for att ge stimu-
lerande uppgifter till alla elever.3> Aven i Skolinspektionens tillsyn framkommer
uppgifter om att larare kanner sig otillrackliga i att erbjuda alla elever stéd i under-
visningen pa grund av den stora andelen elever som dr i behov av extra anpass-
ningar.3® En del ldrare framstar ambivalenta till om skolan verkligen ska avsatta tid
och resurser till elever som presterar pa hogre nivaer nar det finns elever som har
svart att nd mélen. Andra larare uttrycker sig mer resignerat éver detta faktum.?’
Aven om de hogpresterande eleverna kan f& extra uppgifter av olika slag blir folj-
den ofta att eleverna lamnas pa egen hand med dessa och sjélva far ta ett stort an-
svar for sitt eget larande.®

Skolverket pekar pa att hogpresterande elever i internationella studier ofta har en
mer positiv upplevelse av ldrarens stéd och av relationen mellan larare och elev.®

29 Se t.ex. Skolverket (2017a); SKL (2019).

30 SKL (2019), s. 29.

31 Skolinspektionen (2010), s. 27.

32 Skolverket (2018a), s. 25 ff; Skolinspektionen (2021b), s. 10.

33 Se t.ex. Skolinspektionen (2018a), s. 18; Skolinspektionen (2021b), s. 34; Skolinspektionen (2010). s. 27.
34 Skolverket (2012), s. 45.

35 Skolinspektionen (2021d).

36 Jahnke och Hirsh (2020), s 25; Skolinspektionen (2021b), s. 13.

37 Skolinspektionen (2018a), s. 6.

38 Skolinspektionen (2018a), s. 16, 23, 37; Skolinspektionen (2018b), s. 28; Skolinspektionen (2014), s. 8.
39 Skolverket (2012), s. 49 1.



Fran den svenska skolan framkommer dock signaler om att man inte lyckas upp-
muntra och stodja elevers larande pa hog niva. Dessutom kan hogpresterande ele-
ver lagga sig pa en lagre niva, for att inte sticka ut for mycket fran mangden. Sam-
mantaget kan detta leda till férsémrade prestationer och en negativ upplevelse av
undervisningen.“® Skolverket pekar pa att om skolgdngen ar fér enkel for hogpre-
sterande elever kan skolor missa att utveckla deras studietekniska férmagor och
fungerande arbetsrutiner som de behéver i senare arskurser och skolformer.** Av
denna anledning menar Skolverket att det &r av vikt att eleven ges stdd och vagled-
ning av lararen i att skapa sig en forstaelse och tolkning av ett avancerat innehall,
liksom erbjuds redskap och strategier for att sjalv kunna tillgodogora sig innehal-
let.*?

Ofillrackligt stod till Iararna ger samre forutsattningar att stimulera
elever som ligger langt fram i larandet

Skolinspektionen har kunnat konstatera att lararna pa vissa skolor upplever att det
saknas gemensamma strategier pa ett skolovergripande plan for hur man ska han-
tera utmaningar och stimulans i undervisningen. | saval Skolinspektionens gransk-
ningar som Skolverkets rapport ”Attityder till skolan” (2018) framkommer en tydlig
bild av att skolorna prioriterar elever i behov av stdd och att samtal sallan fors kring
att utveckla undervisningen for elever som upplever den som mindre kravande.*® |
Skolverkets statistik framgar att 25 till 30 procent av lararna i mellanstadiet upple-
ver sig begransade i att erbjuda extra stimulans till hégpresterande elever.* Dessa
siffror 6kar dessutom i de hogre arskurserna; pa hogstadiet uppger drygt var tredje
larare att de i liten utstrackning kan erbjuda stimulans till dessa elever. | tidigare
granskningar om hégpresterande elever i gymnasiet lyfter bade larare och rektorer
fram bristen pa tid fér samverkan som ett hinder for att ge elever adekvat stimu-
lans och utmaningar.® | detta ingar dven elevhalsoteamets roll och hur denna
framst anvands for elever som har svart att na malen. Eftersom hogpresterande
elever ofta framstalls som sjalvgdende har manga skolor medvetet eller omedvetet
missat att uppmarksamma behovet av att utveckla sin undervisning for att matcha
dessa elevers behov. Att felaktigt anta att elever som ligger [angt fram i sin kun-
skapsutveckling inte behdver stod kan i kombination med begrénsade resurser leda
till en negativ spiral, dar uteblivna utmaningar resulterar i understimulerade elever
som tappar intresset for ett &mne och darigenom presterar samre.*®

Rektorns betydelse for skolutvecklingen far inte férringas. | flera granskningar ser
Skolinspektionen utvecklingsomraden kopplat till det skolévergripande arbetet, for
vilket rektorn ar den pedagogiska ledaren.*” P& manga skolor finns en splittrad bild
av vad kunskap ar, hur man bast forvaltar denna och aven skilda uppfattningar om
vad skolans uppdrag ar. Detta ger avtryck i verksamheten dar personal drar at olika
hall. Vilka maojligheter och forutsattningar som elever erbjuds for att lyckas, eller

40 Skolverket (2012), s. 50.

41 Skolverket (2012), s. 50.

42 Skolverket (2012), s. 54.

43 Skolinspektionen (2018b), s. 28. Skolinspektionen (2018a), s. 23; Skolverket (2018b), s. 28 ff.
44 Skolverket (2018b), s. 35.

4> Skolinspektionen (2018a), s. 6, 23.

46 Edfeldt, A., och Wistedt, I. (2009), s. 76-83.

47 Se till exempel Skolinspektionen (2019).
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vilket bemotande de far, blir sdledes personbundet. For elever kan detta resultera i
att de som ar i behov av extra utmaningar bromsas upp i sin kunskapsutveckling.®

Viktigt att tidigt fdnga och bevara elevernas intresse for skolan
Skolinspektionens enkater och granskningar visar att manga elever i den svenska
skolan upplever lektioner som enformiga och ostimulerande.* Forskning betonar
att elevers fortsatta larande kan paverkas negativt om undervisningen inte anpas-
sas efter elevens behov och erbjuder tillrickligt med stimulans och utmaningar.*°
Studier visar att undervisningen i hogre grad behover tillvarata den lust att lara
som barn har med sig till skolan.>! Att tidigt se elevernas behov och ge dem anpas-
sade utmaningar pa deras respektive kunskapsniva ar av stor betydelse, da larare
uppger att det ar svarare att forédndra en elevs negativa bild av skolan efter mellan-
stadiet.® Enligt Skolenk&ten svarar knappt 30 procent av eleverna att skolarbetet
gbr dem nyfikna pa att lara sig mer. Nastan hela 80 procent anser dessutom att
skolarbetet sallan eller aldrig ar svart, medan 15 procent av eleverna upplever att
de inte kan fa svarare eller mer utmanande uppgifter av lararen.> Dessa siffror lig-
ger i linje med Skolverkets statistik, dar var fjarde elev i mellanstadiet sallan eller
aldrig upplever att lararen vacker deras lust och intresse for ett amne. Den nega-
tiva upplevelsen &r dessutom starkare saval for flickor som vid hogre alder.

Om skolan inte lyckas framja elevernas lust att lara i de tidigare arskurserna kan
foljderna bli stora och allvarliga. Bristande stimulans kan leda till passivitet hos ele-
ver, vilket i forlangningen kan fa storre konsekvenser dn bara en lagre studiemoti-
vation. Kunskapsutvecklingen kan férsamras, liksom elevernas sjalvbild. Aterkom-
mande skolmisslyckanden, kan foljas av franvaro och i varsta fall leda till att elever
blir langvarigt franvarande.® | stillet for att en elevs férdjupade kunskaper inom
ett omrade skulle kunna nyttjas till att inspirera och engagera klasskamrater riske-
rar en understimulerad elev att bli ett stérande element i klassrummet. Nar under-
visningen inte férmar att utmana och stimulera alla elever till vidare studier ar
detta ett misslyckande och resurssloseri, som inte bara drabbar enskilda individer
utan ocksa samhéllet i stort.>®

Syfte och frdgestaliningar

Syftet ar att granska i vilken grad undervisningen i arskurs 4 genomfors pa ett sa-
dant satt att elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling bibehaller sitt in-
tresse for skolarbetet och far mojlighet att na langre.

Granskningen har fokuserat pa féljande fragestallningar:

1. [lvilken utstrackning arbetar larare metodiskt vid planering och i undervis-
ning for att ge elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling mojlig-
het att na langre?

48 Skolinspektionen (2010), s. 33.

49 Se bl.a. Skolinspektionen (2014), s. 8 ff.; Skolinspektionen (2018), s. 15-16; Skolinspektionen (2021c).
50 petterson, E. (2011); Persson, R.S. (2010); Skolverket (2012), s. 9 ff.

51 Vetenskapsradet (2013), s. 125.

52 Skolverket (2019b), s. 43 f.

53 Skolenkaten (2021c).

54 Skolverket (2018b).

%5 Se till exempel Liljedahl, (2022).

%6 Skolinspektionen (2014), s. 15.
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2. lvilken utstrackning ger skolans ledning stod for en undervisning som sti-
mulerar elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling?

Inom respektive fragestallning har Skolinspektionen formulerat ett antal kvalitets-
kriterier som vara bedémningar utgar ifran. Kvalitetskriterierna baseras pa vad
forskning och tidigare studier visar ar hog kvalitet inom omradena, se bilaga 6.

Med anledning av att tidigare forskning har uppmarksammat att manga elever som
ligger langt fram i sin kunskapsutveckling férlorar sin motivation i ett tidigt skede av
sin skolgang ar granskningen avgransad till undervisningen i de teoretiska amnena i
arskurs 4.

Granskningens genomftdrande

Skolinspektionen genomférde granskningen under varterminen 2022. Den omfat-
tade 29 skolor, fran Arvidsjaur i norr till Malmé i sdder (24 kommunala och 5 fri-
staende verksamheter). | urvalet ingick skolor fran saval storstads- som landsbygds-
kommuner. | syfte att fanga skolor med olika forutsattningar ingick nio skolor i ett
sarskilt urval utifran att skolorna har en lag andel elever med foraldrar med efter-
gymnasial utbildning, medan 6vriga 20 skolor ar slumpvis utvalda.

Granskningen bygger pa ett empiriskt material som innefattar gruppintervjuer med
elever (uppdelade i flickor och pojkar) och larare samt intervjuer med representan-
ter for elevhalsoteam och eventuella “nyckelpersoner” med uppdrag av intresse
for denna granskning. Pa varje skola har dven rektor intervjuats. Infor intervjuerna
tog Skolinspektionen del av statistik och dokumentation som Skolinspektionen har
begart in av rektor och huvudmannen, sdsom elevuppgifter i dmnena. Utover dessa
intervjuer har vi genomfort lektionsobservationer i teoretiska @mnen. Pa grund av
pandemin genomfordes de inledande besoken till viss del pa distans i form av digi-
tala intervjuer med personal, medan alla lektionsobservationer och elevintervjuer
utfordes fysiskt pa plats. Aven om beséken genomférdes mer och mer pé plats allt
eftersom varterminen fortskred hélls rektorsintervjuerna i vissa fall digitalt genom
hela granskningen.

Intervjuerna, observationerna och den insamlade dokumentationen ligger till grund
for de beddmningar som Skolinspektionen gjort av kvaliteten i skolornas arbete
med att ge stimulans och utmaningar till elever som ligger 1angt fram i sin kun-
skapsutveckling. Mer information om granskningens genomforande finns att ldsa i
bilaga 1. | bilaga 2 finns en férteckning 6ver samtliga granskade skolor och i bilaga 5
aterfinns granskningens férfattningsstod.

| den har rapporten sammanfattar Skolinspektionen de viktigaste iakttagelserna
som gjorts i samband med granskningen.

Avgransningar

| fokus fér granskningen ar aspekter av undervisningen dar vi sett att skolorna inte
alltid formar att tillgodose behoven hos elever som ligger langt fram i sin kunskaps-
utveckling. Sammantaget ar gruppen av elever som kan raknas till de som ligger
langt fram i sin kunskapsutveckling stor, kanske storre an manga forestéller sig. Pa
en skola med 100 elever finns det, statistiskt sett, 15 till 20 hogpresterande elever



— det vill sdga flera i varje klass.>” Och i varje klass finns det, statistiskt sett, en sar-
skilt begavad elev. Dessutom finns det, statistiskt sett, en extremt begavad elev pa
en skolenhet med 100 elever. Utdver det finns det elever som inte presterar i skol-
arbetet, men skulle kunna prestera pa hég niva med stéd, stimulans och utma-
ningar pa ratt niva. Skolans uppdrag ar att ge alla elever kognitiv stimulans och ut-
maningar sa att de kan na sa langt som mojligt.

Elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling

| granskningen har vi valt att utga fran begreppet “elever som ligger Iangt fram i sin
kunskapsutveckling”. Begreppet inkluderar elever som pa olika satt ligger langt
fram i ldarandet. Detta kan visa sig genom att eleverna utvecklas ovanligt snabbt
och/eller ndr malen med relativ enkelhet. | denna kategori kan bade hogpreste-
rande och sarskilt begavade elever inga, men dven elever som inte for tillfallet pre-
sterar val i skolarbetet. | granskningen har vi bett skolorna valja ut elever till vara
intervjuer utifran féljande kriterier:

Elever som utfor uppgifter snabbt och korrekt.

Elever som vet svaret pa lararens fragor.

Elever som forstar nytt material snabbt och latt.

Elever som visar viss analytisk férmaga.

Elever som visar viss formaga till kritiskt tdnkande.

Elever som kan bli uttrakade och rastlésa om undervisningen uppfattas
som langsam.

Elever som &r vetgiriga och staller manga/6verraskande fragor.

e Elever som klarar skolan bra trots att de inte arbetar sarskilt hart.

Det ar undervisningen for dessa elever som granskningen avser.

| bilaga 3 aterfinns dven nagra narbesldktade begrepp foérklarade.

57 Se exempelvis Skolverket (2015a), s. 10.
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Detta visar granskningen

| detta kapitel redogor vi for granskningens resultat. Inledningsvis beskriver vi var
overgripande bild av kvaliteten i de granskade skolornas arbete. Darefter redogér
vi for iakttagelser kopplade till de tva fragestallningarna som varit vara utgangs-
punkter vid granskningen av lararnas respektive rektors arbete. Den forsta frage-
stallningen handlar om i vilken utstrackning undervisningen ger elever som ligger
langt fram i sin kunskapsutveckling maojlighet att na langre. Den andra fragestall-
ningen handlar om i vilken utstrackning rektor ger lararna stéd for en undervisning
som stimulerar elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling méjlighet att
na langre.

Det som presenteras har ar var sammantagna bild och analys av de iakttagelser och
bedémningar som gjorts pa de 29 skolor som ingatt i granskningen. Resultatet ger
inte en nationellt representativ bild av skolors arbete, men vara resultat och de ex-
empel som presenteras kan anvandas som inspiration for andra skolor.

Mdnga skolor moter inte behoven hos
elever som ligger I&ngt fram

Var 6vergripande bild ar att manga skolor kan gora betydligt mer for att forsakra
sig om att elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling ska fa mojlighet till
utveckling. Skolinspektionen beddmer att majoriteten av de granskade skolorna
(24 av 29) behover utveckla sitt arbete i ndgot avseende. Ofta relaterar utvecklings-
omradet till fragestallning 2, det vill sdga till rektors arbete.

Pa ungeféar en tredjedel av skolorna (11 stycken) bedémer vi att utvecklingsbeho-
ven ar stora. Pa dessa skolor behdver saval undervisningen som forutsattningarna
for densamma utvecklas ytterligare. Pa dessa skolor ar undervisningens kvalitet
personberoende och ett gemensamt dvergripande arbete pa skolan saknas. Pa
dessa skolor arbetar lararna i hogre grad ensamma och elevhalsoteamets kompe-
tenser utnyttjas inte for att utveckla undervisningen for elever som ligger langt
fram i sin kunskapsutveckling.

Aven om rektors arbete langt ifran alltid motsvarar det som myndigheten uppfattar
som hog kvalitet ar var beddomning att undervisningen pa majoriteten av de grans-
kade skolorna (18 av 29) ger mojlighet till stimulans och utmaningar for elever som
ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. Lararna lyckas, trots att rektor inte alltid
ger dem det som Skolinspektionen uppfattar som goda forutsattningar, erbjuda
elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling undervisning som ger dem
mojlighet att nd langre.

Endast fem av de 29 skolor som granskats bedéms arbeta pa ett satt som i hog ut-
strackning moter vara uppsatta kvalitetskriterier i bade fragestallning 1 och frage-
stallning 2 (se bilaga 6). Pa dessa fem skolor lyckas ldrarna val i arbetet med att ge
elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling mojlighet att na langre och
rektorerna ger lararna goda forutsattningar for en sddan undervisning.

Aven om vi har bedémt att undervisningen pé flertalet skolor ger generella mojlig-
heter till utmaningar for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling sa
framkommer i intervjuerna att det pa de flesta skolor finns nagra elever som tycker
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att de saknar utmaningar i ett eller flera @mnen. Vi kan ocksa se indikationer pa
vissa skillnader i forutsattningar att fa en likvardig utbildning mellan pojkar och
flickor som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.

Elever som ligger IGngt fram prioriteras
inte i undervisningen

Det forsta omradet Skolinspektionen har granskat ar i vilken utstrackning larare ar-
betar metodiskt vid planering och i undervisning for att ge elever som ligger langt
fram i sin kunskapsutveckling mojlighet att na langre. Skolinspektionen beddémer
att lararnas arbete pa majoriteten av de granskade skolorna i hog grad moter vara
uppsatta kvalitetskriterier. Pa 11 av de 29 besokta skolorna behdver dock undervis-
ningen utvecklas for att na hog kvalitet. For att mota vara uppsatta kvalitetskrite-
rier behover lararna bredda sitt fokus till att dven inkludera elever som ligger langt
fram i sin kunskapsutveckling, skapa samsyn kring hur undervisningen ska genom-
foras samt utnyttja de mojligheter som deras differentierade undervisningsplane-
ring ger for att anpassa undervisningen till elevernas kunskapsniva.

Larare anvander sdllan information vid
dverldmningar mellan Arskurser

Aven om granskningen visar att ldrarna férbereder extra uppgifter och material, s&
beaktar ldrare inte alltid elevernas tidigare prestationer i sin planering. Till exempel
uppger ndstan alla larare att de laser 6verldmningarna fran arskurs 3, men langt
ifran alla anvander sig av dessa i ndgon stdrre utstrackning vid planeringen av
undervisningen. Lararna beskriver att de behover lara kdnna eleverna innan de bil-
dar sig en uppfattning om var de befinner sig i sin kunskapsutveckling och kan an-
passa undervisningsmaterialet. Denna period kan bli relativt lang, vissa larare me-
nar att de behdver en termin pa sig for att bekanta sig med eleverna och skapa sig
en bild av deras kunskaper. Det kan tolkas som att dessa larare visserligen tar emot
overldmningarna, men att de inte kdnner sig trygga med att utga fran dem i sin pla-
nering. Dyrbar tid kan ga forlorad och det finns risk att elever som inte far stimu-
lans pa ratt niva forlorar intresset och tappar motivationen for skolarbetet.

Vid planering av undervisning beaktas dock
elever som ligger l&dngt fram

Var granskning visar att |ldrare pa nastan alla skolor i granskningen planerar under-
visningen och forbereder uppgifter och material sa att dven elever som ligger langt
fram i sin kunskapsutveckling ges teoretiska mojligheter till stimulans och utma-
ningar. | intervjuerna berattar bade larare och rektorer pd manga av skolorna att
larare gbr gemensamma grovplaneringar i respektive dmne. Dessa utvecklar |a-
rarna darefter for att passa de behov som finns i respektive klass. Hansyn tas dven
till elever som blir klara snabbt eller ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.

Utifran intervjuer och observationer framkommer att larare pa flertalet skolor an-
vander bade traditionella och digitala laromedel som ger mojlighet till kognitiv sti-
mulans och utmaningar pa olika nivaer. Laromedlen kan vara uppbyggda med olika
"spar” eller pa annat satt ge mojlighet till olika nivaindelningar av undervisnings-
materialet. Aven i ldrarhandledningarna aterfinns satt att stimulera och utmana
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eleverna genom uppgifter som mojliggor berikning. Nagra fa skolor har latit ele-
verna accelerera, det vill séga anvdnda laromedel for hogre arskurser i vissa dmnen
som en anpassning for elever som har mycket goda kunskaper i dessa amnen.

Av intervjuer med elever och av lektionsobservationer bekraftas bilden av att |a-
rarna pa nastan alla skolor anpassar undervisningsmaterial och att lararna utformar
extrauppgifter till elever som snabbt blir klara. Av cirka 140 granskade elevuppgif-
ter bedomer vi att nastan alla ar utformade for att teoretiskt sett kunna ge stimu-
lans och utmaningar for elever som kognitivt ligger langt fram. Det kan till exempel
handla om utmanande problemldsningsuppgifter i matematik, dppna skrivuppgif-
ter i svenska/engelska eller fordjupande faktafragor i samhalls- och naturoriente-
rande dmnen. Det ar dock mer osdkert i vilken utstrackning eleven kan omsatta
uppgiften till en nivd som ar utmanande da de granskade uppgifterna ofta ar val-
digt "6ppna” och innehaller knapphéandiga instruktioner. For att dessa uppgifter
verkligen ska ge eleverna stimulans och utmaningar kravs att eleverna far ett néra
lararstdd och inte ldmnas ensamma i arbetet.

Mdnga, men inte alla, lektioner hdller god kvalitet

Skolinspektionen har i granskningen observerat ett stort antal lektioner i teoretiska
amnen i arskurs 4. Pa majoriteten av dessa kan vi konstatera att undervisningen
bedrivs pa ett sdtt som ger goda mojligheter till stimulans dven for elever som lig-
ger langt fram. Lektionerna i de samhallsorienterande dmnena tenderar att halla
nagot hogre kvalitet an lektionerna i engelska, svenska, matematik och de naturori-
enterande dmnena i detta avseende. | dvrigt syns inga storre skillnader mellan olika
amnen vad géller att ge stimulans och utmaningar till elever som ligger langt fram i
sin kunskapsutveckling.

Pa lektioner dar larare pa ett bra satt moter behoven hos elever som kognitivt lig-
ger langt fram kan larare till exempel férdela ordet vaxelvis genom att ibland lata
elever som racker upp handen svara och ibland rikta fragan mot enskilda elever. Pa
dessa lektioner finns ocksa en kultur dar eleverna hjalper varandra. Lararen utma-
nar ofta elevernas tankande genom att bland annat stélla reflekterande motfragor
och be eleverna utveckla sina svar till exempel genom att fraga: "hur menar du da”,
"hur kan det bli s3” eller “hur blir det i forhallande till detta?”. Larare uppmuntrar
ocksd eleverna till att vaga svara dven om de ar inte ar sakra pa svaret. Larare later
eleverna vara med och styra innehallet i lektionen (inom ramen fér &mnet) genom
att lata elevernas intressen komma fram. Efter en genomgang gar larare runt i
klassrummet och ger elever stdd och vagledning, bade till elever som aktivt ber om
stod eller som lararen ser har fastnat pa en uppgift och till elever som ser ut att
klara sig sjalv. Nar larare gar runt fors samtal med eleverna som till exempel “Ja,
det kan ocksa vara andra anledningar, bral” och "Det gbr inget om man ar osdker,
det viktigaste ar att resonera om olika metoder”. Pa sa satt signalerar ocksa lararen
hoga forvantningar pa eleverna.

Av observationerna framgar att lararna oftast skapar tydliga ramar och struktur for
lektionerna. Lararna knyter an till tidigare lektion och tydliggor syftet med lekt-
ionen. Darefter berattar lararen vad eleverna ska arbeta med under lektionen och
vad de ska arbeta med om de blir fardiga med de uppgifter som forst ska goras.
Ofta skriver lararen upp lektionsinnehallet pa tavlan, hur lang tid som &r avsatt for
de olika momenten samt hanvisningar till extrauppgifter fér de elever som snabbt
blir klara. | granskningen ser vi ocksa att lararna vanligen varierar arbetssatten un-
der lektionerna och att de ofta delar in eleverna i olika grupperingar, vilket en del



larare sager gynnar dven de elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.
Ibland later lararna de eleverna som latt ndr malen arbeta med varandra och ibland
far de arbeta med de elever som inte har lika latt att nd malen. | det senare fallet
far eleverna mojlighet att formulera sina kunskaper for andra elever och utvecklar
darigenom sitt eget kunnande ytterligare, berattar flera larare. Vi har ocksa sett att
larare har metoder for att skapa elevdiskussioner under lektionerna, till exempel
genom att |ata eleverna arbeta enskilt, i par och alla tillsammans.

Fran bade larare och rektorer lyfts att en viktig férutsattning for att elever som lig-
ger langt fram i sin kunskapsutveckling ska kunna na annu langre, ar att eleverna
vagar uttrycka sig och vara vetgiriga och stalla manga fragor utan att klasskamrater,
eller larare, tycker att de ar besvarliga. Detta astadkoms genom att lararna arbetar
med tydligt ledarskap for att skapa ett tillatande klimat som praglas av trygghet och
goda relationer mellan alla i klassrummet, beréttar bade larare och rektorer. Flera
larare lyfter ocksa vikten av att fordela ordet sa att alla elever far talutrymme i
klassrummet. Larare later dven eleverna ofta redovisa i par och tydliggor for ele-
verna att de inte behdver “svara ratt” och uppmuntrar dem att motivera sina svar.

En del lektioner ger dock mindre stimulans och utmaningar for elever som kognitivt
ligger langt fram. Det kan handla om lektioner med gemensamma genomgangar
hela lektionen som alla elever maste lyssna pa, oavsett kunskapsniva. Det kan
ocksa vara lektioner dar alla elever jobbar med samma material och dér elever som
snabbt blir klara far jobba med samma sorts uppgifter eller slutna uppgifter utan
mojligheter till férdjupningar. P4 dessa lektioner ar det inte ovanligt att elever tap-
par fokus pa skolarbetet.

Lararstdd till elever som ligger I&ngt fram prioriteras
ofta ned

Trots att de lektioner vi observerat i flera avseenden haller god kvalitet ar det tyd-
ligt fran intervjuer med skolpersonal pa flera skolor att ldrarnas fokus i undervis-
ningen ligger framst pa att ge stdd till de elever som har svart att nd malen. Att pri-
oritera stodet till de elever som har svart att na malen medfor att lararna upplever
att de inte har tid att erbjuda tillrackligt med stod till elever som ligger langt fram i
sin kunskapsutveckling. En larare uppger till exempel att hen uppmuntrar elever
som ligger langt fram att ga till skolans organiserade laxhjalp for att fa stimulans
och utmaningar utifran deras behov, eftersom tiden inte racker till under lektionen.
Pa en annan skola lyfter larare under intervjun att de har en grupp elever i behov
av stod och som troligen ar understimulerade pa lektionerna, men att eleverna, vid
ratt forutsattningar, sannolikt har potential att tillhdra de elever som ligger langt
fram. Foretradare for de flesta skolors elevhalsoteam berattar att det ofta ar en
svar situation for undervisande larare att racka till for alla elever. De sager att bade
deras och lararnas fokus ar framst de elever som behéver stéd for att na malen. De
sager ocksa att de vet att elever som ligger langt fram inte alltid far tillrackligt larar-
stod och att det darfor forekommer att elever som snabbt blir klara far vdnta in
andra elever.

Vara observationer bekraftar i vissa fall dessa bilder. Vi har sett exempel pa att ele-
ver som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling inte far tillrdckligt lararstdd, att
ldrare inte uppmarksammar elever som arbetar helt pa egen hand eller att elever
delvis gor annat an skolarbete pa sina datorer vilket ocksa paverkar andra elever i
klassrummet. Bade fran lararintervjuerna och fran vara lektionsobservationer fram-
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kommer att i de klasser dar lararen har stod i klassrummet (till exempel av en an-
nan ldrare eller en elevassistent) skapas battre forutsattningar for att ge mer stod,
aven till de elever som snabbt blir klara eller ligger langt fram i sin kunskapsutveckl-

ing.

Osdkerhet kring att identifiera elever som ligger
I&ngt fram

Vara utredningar visar att bade larare och representanter for skolans elevhalso-
team ofta dr ovana att prata om elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckl-
ing. Av intervjuerna med ldrarna och representanterna for skolans elevhalsoteam
framgar att personalen pa skolorna sallan strukturerat samtalar om eleverna som
ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. Pa nagra skolor har personalen svart att
identifiera om det finns elever i arskurs 4 som ligger langt fram i sin kunskapsut-
veckling, eller om dessa elever ens finns pa skolan.

| intervjuerna framkommer att ldrarna ser vissa skillnader mellan pojkar och flickor
vad géller hur synliga dessa elever ar i klassrummet. Larare pa nagra skolor berattar
att det infor Skolinspektionens besdk varit enklare att identifiera pojkar an flickor
som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. | andra intervjuer sager larare att
vissa flickor kanske kognitivt ligger langt fram, men att deras kunskapsnivaer kan
déljas till exempel bakom ett ldngsamt (men noggrant) arbetssatt eller ett osakert
beteende. Darmed kan det vara svarare att identifiera flickor dn pojkar. Nagra enty-
diga monster kan dock inte skénjas. Vara granskningar visar att det kan se olika ut
pa olika skolor och i olika klassrum. Enligt larare pa en skola tar flickorna mindre
plats i undervisningen trots att pojkar och flickor @mnesmassigt har likvardiga kun-
skaper, medan larare pa en annan skola menar att flickorna &r ”hungriga” pa kun-
skap och tar mer plats dn pojkarna i undervisningen. Pa ytterligare en skola lyfter
ldrare ocksa att det finns elever som har tappat motivationen till skolarbetet for att
de redan tidigt i sin skolgang hade stora amneskunskaper. Lararna sager att det da
ar svart att identifiera om dessa elever ligger langt fram eftersom de redan tappat
motivation for skolarbetet och inte vill visa sina kunskaper.

Bade representanter for elevhalsoteamet och larare pa flera skolor lyfter ocksa att
det kan vara extra utmanande att identifiera elevers kunskapsdjup och behov av
utmaningar hos nyanlanda elever och elever som av andra skal inte ar sa sprak-
starka i klassrummet. Pa nagra skolor framkommer dock goda exempel pa samar-
bete med skolans studiehandledare for att dels identifiera elevens kunskapsniva,
dels lata eleven arbeta pa sitt modersmal med utmanande uppgifter i olika amnen.
Ett exempel dr en elev som arbetar med att skriva och bearbeta avancerade texter
pa sitt modersmal.

Inte alla elever utmanas i undervisningen

Trots att vi ser att de flesta lektioner ger maéjlighet till kognitiv stimulans for elever
som kognitivt ligger langt fram ser vi att arbetet kan utvecklas ytterligare pa manga
av skolorna. Vi ser att undervisningen inte differentieras fullt ut. Merparten av ele-
verna berattar i intervjuerna visserligen att de dr ndjda med sina ldrare och att de
som regel inte behover vanta lange pa att fa stod, stimulans och utmaningar pa
lektionerna. Men det finns enstaka elever i manga intervjugrupper, saval pojkar
som flickor, som ger uttryck for att de saknar stimulans och utmaningar. Flera ele-



ver sager att undervisningen ar for 1att och att det kan vara jobbigt att sitta pa lekt-
ioner nar de redan beharskar amnesomradet som lektionen handlar om. | intervju-
erna beskriver framfér allt flickor ganska utforligt hur de upplever undervisningen.
Flera flickor berattar att de forsdker 16sa bristen pa stimulans pa egen hand. En
flicka berattar till exempel att hon kan det mesta pa vissa lektioner men att hon
trots det forsoker lyssna pa lararen for att bli &nnu battre, en annan flicka berattar
att hon tycker att engelskan ar for enkel men att hon inte har berattat det for lara-
ren. Pojkarna uttrycker oftare mer rakt pa sak att undervisningen inte stimulerar
och utmanar dem. Flera pojkar sager till exempel att undervisningen i vissa dmnen
ar trakig eftersom de redan kan det som lektionen handlar om. En pojke sdger att
han tappar koncentrationen néar han blir uttrakad och en annan pojke sdger att han
nastan somnar vid sadana lektioner.

Moajligheten aftt differentiera undervisningen nyttjas
inte fullt ut

Vara lektionsobservationer och intervjuer visar att de flesta lektioner inleds med en
genomgang dar alla elever, med nagra fa undantag, deltar. Darefter far vanligen
alla elever arbeta med samma material och uppgifter, oavsett kunskapsniva. Pa de
flesta observerade lektionerna forvantas eleverna vanligtvis gora alla basuppgifter
som lararen har planerat. Forst darefter far eleverna borja arbeta med de extra-
uppgifter som lararen har férberett. Oftast maste eleverna arbeta med alla uppgif-
ter i en viss ordning. Det innebaér att lararna visserligen férbereder mer utmanande
uppgifter, men att eleverna till exempel maste arbeta med steg 1 och steg 2 innan
de far borja med steg 3, oavsett elevernas respektive kunskapsniva. Extrauppgif-
terna som lararna presenterar kan mestadels sdgas vara generellt utmanande, men
det ar inte givet att de enskilda eleverna upplever uppgifterna som stimulerande.
Intervjuade elever berattar att det varierar om extrauppgifterna ar kognitivt utma-
nande eller om det blir mer av samma uppgifter som tidigare. En elev berattar till
exempel att extrauppgifterna har ungefar samma svarighetsgrad som de som star i
boken och att det inte dr sa utmanande. En annan elev sdger att extrauppgifterna
ofta hdmtas fran en "matteapp”, men att det bara blir samma sorts tal och att det
darfor blir trakigt. Utmaningen att stimulera och utmana elever som ligger langt
fram blir sarskilt tydlig i intervjuer med larare som uppger att de har svart att hinna
med att ge lararstod till dessa elever. S trots att ldrare planerar for differentiering
lyckas de inte anpassa undervisningen till elevernas kunskapsniva och behov av
kognitiva utmaningar. Darmed begransas mojligheterna att na langre genom upp-
gifter som kan ge berikning for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckl-
ing.

Vid nagra fa skolor framkommer i intervjuer med elever, larare och representanter
for elevhalsoteamet att det i vissa @mnen dven finns sa kallade “stoppuppgifter”,
det vill sdga en uppgift som innebér att nar eleven ar klar med den far hen ingen ny
uppgift utan maste invanta ovriga elever. En elev sager att de inte far hjalp att
komma vidare forran alla elever ar fardiga med uppgifterna. Elever som snabbt blir
klara forvadntas stallet lasa sin bdankbok, gora uppgifter i andra @mnen eller gora
andra laxor. Darmed tappar eleven undervisningstid i det specifika amnet.
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Behdriga ldrare upplever storre utrymme att ge

stimulerande undervisning

Granskningen kan inte anvandas for att dra generella slutsatser om skolsverige,
men det finns i de granskade verksamheterna tecken pa att vissa larare lyckas
battre an andra med att genomféra en undervisning som stimulerar elever som lig-
ger langt fram i sin kunskapsutveckling. Pa skolor dar en stor andel av lararna svarat
i Skolinspektionens skolenkat att de upplever att de har utrymme for att stimulera
alla elever, har var bedémning i denna granskning ocksa ofta varit att ldrarna bedri-
ver en undervisning som ger mojlighet till stimulans och utmaningar for elever som
ligger l1&ngt fram. %8 Utifran |drarnas svar i skolenkaten kan vi vidare konstatera att
larare pa skolor dar lararbehorigheten ar hog upplever att de har utrymme att sti-
mulera alla elever, oftare an ldrare p& andra skolor.*®

Svagt organisatoriskt stdéd for
undervisning som utmanar

Granskningens andra fragestallning handlar om i vilken utstrackning skolans led-
ning ger stod for en undervisning som stimulerar elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling. Skolinspektionens sammantagna beddémning ar att 24 av de
granskade skolorna behover utveckla arbetet i detta avseende. Endast pa fem av
de 29 besokta skolorna ger skolans ledning i hog utstrackning stod for en undervis-
ning som stimulerar elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.

Elevhdlsoteamet nyttjas sGllan for samverkan kring
undervisning for elever som ligger I&ngt fram

Elevhalsoteamets arbete ar ett omrade dar vi ser betydande kvalitetsskillnader. Pa
mer dn hélften av skolorna finns inte upparbetade rutiner fér hur lararna kan fa
stod av elevhadlsoteamet med att utarbeta och utveckla en stimulerande undervis-
ning for elever som natt langt i sin kunskapsutveckling. Istallet framkommer i inter-
vjuerna att elevhalsoteamens arbete pa merparten av skolorna ar organiserat sa
att de framst har fokus pa de elever som behover stod for att na malen. Pa nagra
skolor berattar dock representanter for elevhalsoteamet att de i samband med ut-
redningar har identifierat elever i arskurs 4 som skulle kunna ligga langt fram i sin
kunskapsutveckling med ratt stimulans och utmaningar men nu inte presterar val i
skolarbetet.

Flertalet av de intervjuade lararna uppger att stérre delen av kontakten med sko-
lans elevhalsoteam sker i samband med att de kdnner oro for eleverna gallande
laga kunskapsresultat eller vid hog franvaro. Representanter for elevhélsoteamet
pa de flesta skolorna uppfattar att det i dagslaget framférallt &r lararna som kan
identifiera vilka elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling, men om det
fanns tid skulle elevhalsoteamet kunna fungera som stod i detta arbete. Pa nagra

58 Dessa larare har svarat hogt pa foljande fragor i Skolinspektionens skolenkat (Skolinspektionen 2021d):
”Jag har mojlighet att hitta utmaningar for mina elever” och ”Jag har utrymme att ge stimulerande uppgif-
ter till alla elever”.

59 Skolor vars larare i Skolinspektionens skolenkat (Skolinspektionen, 2021d) svarar 6ver medianvardet for
riket pa ovanstaende fragor har i genomsnitt 78 procent behériga larare; skolor vars larare svarar under
medianvardet for riket har i genomsnitt 67 procent behériga larare.
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skolor uppger elevhalsoteamets representanter att de har specifik kompetens
inom omradet och att de skulle kunna nyttjas mer bade for att identifiera elevers
behov och fér att utveckla undervisningen fér att mota dessa. Pa en skola fram-
kommer det exempelvis att i analys av lds- och stavningstester som genomfors i
arskurs 4 framtrader bade elever som behdver stod for att nd malen och elever
som kommit langt i sin kunskapsutveckling. Denna information anvands dock
framst for att uppmarksamma elever med svarigheter att na de mal som minst ska
uppnas i olika dmnen. Trots att stor kompetens i manga fall finns hos elevhélsotea-
met anvdnds den sdllan for att stodja lararna att mota elever som ligger langt fram
i sin kunskapsutveckling i undervisningen.

Ofta saknas skoldvergripande arbetssatt for en

mer stimulerande undervisning

| granskningen ser vi att ldrarna pa de flesta skolorna endast i begransad omfatt-
ning har reella mojligheter att tillsammans med andra utveckla en undervisning
som stimulerar och utmanar elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.
Intervjuade ldrare pa manga skolor uppger att gemensamma diskussioner om hur
undervisningen for dessa elever ska bedrivas inte alls forekommer pa deras skolor.
Detta galler dven flera av de skolor dér vi pa en del lektioner observerade god
undervisningskvalitet. Pa dessa skolor finns inte gemensamma strategier varken for
att utveckla eller for att genomfdra en undervisning som stimulerar elever som lig-
ger langt fram i sin kunskapsutveckling. Det &r ocksa pa dessa skolor som vi ser
stora skillnader i undervisningen mellan olika klassrum och larare.

Av intervjuer med ldrarna och foretradare for elevhalsoteamet framgar att det vis-
serligen finns en generell medvetenhet hos larare om vikten av att utmana elever
som kommit langt i sin kunskapsutveckling men utvecklingsarbetet ar oftast inriktat
mot att lyfta de elever som har svart att na malen. | detta arbete har de flesta sko-
lor siktat pa att differentiera undervisningen i klassrummet for att na sa manga ele-
ver som mojligt. | utvecklingsarbetet har lararna fatt generell kunskap om vikten av
att konstruera elevuppgifter av 0ppen karaktar, det vill sdga som ger méjlighet till
berikning, och att tillhandahalla extra uppgifter som ger eleverna méjlighet att ar-
beta framat i snabbare takt. Daremot dr de gemensamma insatserna séllan riktade
mot att 6ka kunskapen om behov hos elever som ligger langt fram i sin kunskapsut-
veckling. Samtal kring hur dessa elever kan utmanas i undervisningen fors visserli-
gen sporadiskt i lararnas arbetsrum och till viss del i arbetslagen, men pa manga
skolor framhaller larare att det inte finns ett systematiskt arbete kring elever som
kognitivt ligger langt fram. | flera intervjuer med bade ldrare och annan personal
framkommer dven att de saknar tid for reflektion och majlighet att pa olika satt
sprida den kunskap som redan finns i verksamheten for att utveckla undervis-
ningen sa att den gynnar elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. Kon-
sekvensen blir stor variation i undervisningens kvalitet inom den enskilda skolan.
Elevernas mojlighet att fa en undervisning som praglas av en kognitivt utmanande
och stimulerande undervisning blir dirmed beroende av vilken ldrare eleven har.

Dock finns nagra exempel pa skolor dar lararna har goda mojligheter att pa olika
satt arbeta for att utveckla undervisningen for elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling. Pa nagra skolor sker till exempel veckovisa arskursméten eller
arbetslagsmoten dar larare och elevhalsoteamet var for sig eller tillsammans kan
fora pedagogiska diskussioner som dven beror elever som ligger langt fram i sin
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kunskapsutveckling. Till exempel kan diskussionerna handla om hur lararna kan ut-
forma undervisningen sa att den i méjligaste man utmanar och stimulerar eleverna
utifran deras respektive kunskapsniva, hur de kan ge eleverna méjlighet att ut-
veckla och visa olika formagor samt méjlighet att resonera och géra analyser. La-
rare och elevhalsoteamets personal far ocksa mojlighet att delta i kompetensho-
jande aktiviteter inom omradet.

Aven om det finns skolor som har upparbetade kontaktvagar gillande samverkan
och erfarenhetsutbyten mellan den egna skolan och andra skolor kring utveckling
av undervisningen rér denna samverkan sallan, eller aldrig, elever som ligger langt
fram i sin kunskapsutveckling. Rektorer pa nagra av de besokta skolorna berattar
dock att de har paborjat insatser i syfte att hdja personalens kompetens kring fram-
gangsrika arbetssatt for stimulerande undervisning for elever som ligger langt fram
i sin kunskapsutveckling, men uppger samtidigt att detta annu ar i sin linda.

Elever som ligger Idngt fram synliggdrs séllan i
skolans resultatuppfoljiningar

Det finns betydande kvalitetsskillnader mellan de besokta verksamheterna vad gal-
ler rektors resultatuppféljningar. Granskningen visar att skolorna sallan pa ett sys-
tematiskt satt synliggdr elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling i upp-
foljningar av kunskapsresultat och undervisningens kvalitet. Detta trots att flera
skolor gor ganska omfattande uppfoéljningar och analyser av elevernas resultat ur
olika aspekter. Endast pa ett fatal skolor ar det tydligt att elever som ligger langt
fram i sin kunskapsutveckling synliggdrs och prioriteras i uppfoljning och analys i
lika hog grad som elever som har svart att na malen. Rektorerna sager ofta att de
inte har ett sarskilt fokus pa elever som ligger langt framme i sin kunskapsutveckl-
ing, fokus ligger istéllet pa de elever som behdver stottning och sarskilt stod for att
na malen. Det framgar ocksa att larare eller skolornas elevhalsoteam sallan blir in-
volverade i analysen betraffande elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckl-

ing.

Pa flera av skolorna gor lararna regelbundet en bedémning av elevernas kunskaps-
utveckling utifran fargmarkeringar. Elever som riskerar att inte nd malen markeras
ofta med rott, elever med godtagbara kunskaper markeras ofta med gréont och ele-
ver med mer &n godtagbara kunskaper markeras ofta med blatt. | intervjuer berét-
tar larare och rektorer att elevgruppen markerad med bla farg avser de elever som,
vid en betygssattning, uppnar kriterierna som skulle motsvara alla betygssteg fran
D/C till A. Av intervjuerna framgar att skolorna utifran denna rutin inte kan félja
kunskapsutvecklingen for den grupp elever som har kunskapsnivaer som motsvarar
de hogre betygsstegen.

Av var granskning framgar att inte heller huvudmannen prioriterar att félja upp
kunskapsutvecklingen hos elever som nar de hogre betygsstegen. En rektor berat-
tar till exempel att huvudmannens system for inrapportering ar byggt for att enkelt
kunna synliggbra elever som riskerar att inte na malen, men att skolan inte i det sy-
stemet kan folja upp elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. Rektorn
beskriver vidare att inte heller huvudmannens digitala system for utvecklingssamtal
gor det majligt for hen att félja elevernas kunskapsutveckling den vagen. Har blir
det tydligt att dven huvudmannens val av digitala stodsystem bidrar till att styra
skolornas fokus i skolornas utvecklingsarbete.



Elever som ligger langt fram synliggors inte heller i skolans arbetssatt
eller rutiner

Granskningen visar pa osakerhet hos skolorna att identifiera elever som kognitivt
ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. Som tidigare namnts uppger bade larare
och rektorer pa flera skolor att de inte har nagra elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling, eller att de haft nagra enstaka elever flera ar tillbaka i tiden.
Det visar pa en ovana att samtala om dessa elever och kan vara en del av forkla-
ringen till varfor larare far svart att identifiera elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling och anpassa undervisningen till dem.

Ett satt att synliggdra behoven hos elever som kognitivt ligger langt fram i sin kun-
skapsutveckling skulle kunna vara att utforma rutiner och arbetssatt i syfte att
sprida goda undervisningsstrategier anpassade for dessa elever. | denna granskning
fann vi inga tydliga sadana rutiner eller arbetssatt avsedda att synliggéra och stodja
elever som ligger langt fram. Pa tre av de besokta skolorna finns daremot hand-
lingsplaner for hur skolan arbetar med undervisning for sarskilt begavade elever. P3
ytterligare ett par skolor hade arbetet for att ta fram handlingsplaner for sarskilt
begavade elever paborjats. P4 en skola togs handlingsplanen fram redan 2020,
men i Ovriga fall har processen att ta fram en handlingsplan pabérjats i samband
med Skolinspektionens bestk pa skolan. | huvudsak fokuserar handlingsplanerna pa
att identifiera och omhénderta behov hos sarskilt begavade elever i undervis-
ningen. Handlingsplanerna riktas alltsa inte mot arbetssatt i undervisningen fér den
bredare grupp av elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling, vilken ar i
fokus for denna granskning. Det framkommer dock vid intervjuer med skolpersonal
att de tack vare arbetet med handlingsplaner for sarskilt begdvade elever har bor-
jat uppmarksamma dven andra elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckl-
ing. P en skola berattar skolpersonalen att de, genom arbetet med handlingspla-
nen, samtidigt har lyft blicken till ett bredare fokus som inkluderar elever som lig-
ger langt fram. De intervjuade beskriver arbetet som en ”“synvdanda” och viktigt for
utvecklingen av deras differentierade undervisning.

Kontinuitet pd rektorsposten bidrar fill stabilitet och
utveckling

Det varierar hur mycket och pa vilket satt rektorerna skaffar sig insyn i hur lararna
bedriver sin undervisning pa skolorna. Pa flera skolor visar vara utredningar att den
framsta informationskallan &r medarbetarsamtalen. Flera rektorer sager att de har
intentionen att vara mer ute i undervisningen, men att det ar svart att fa tid till det.
Pa ett fatal skolor framkommer dock utférliga beskrivningar av hur rektor far kun-
skap om hur undervisningen generellt bedrivs, exempelvis genom strukturerade
lektionsobservationer, medarbetarsamtal och pedagogiska samtal i olika konstellat-
ioner. Erfarenheterna sammanstalls darefter pa en 6vergripande niva och diskute-
ras saval pa ledningsniva som ute i arbetslagen. Rektorer som arbetar pa ett sddant
satt har arbetat i mer &n tva ar pa sin skola i ndstan samtliga fall.

| granskningen framgar att rektorer som har arbetat en langre tid pa samma skola
har kommit ldngre i arbetet med att uppmarksamma, folja upp och anpassa under-
visningen for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. Av granskningen
framkommer ocksa att manga rektorer har arbetat en kort tid pa sin skola. | denna
granskning har ungefér en tredjedel av rektorerna arbetat pa sin skola i hogst tva
ar. Pa fyra av de fem skolor som beddms arbeta pa ett sdtt som motsvarar Skolin-
spektionens kvalitetskriterier for hog kvalitet har rektorerna arbetat pa skolan over
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tio ar. Pa skolor dar rektorn har varit kort tid pa skolan (upp till tva ar) har Skolin-
spektionen ddaremot ofta identifierat stora utvecklingsbehov.

Nd&gra skolor arbetar med att stimulera eleverna
Aven utanfor lektionstid

| granskningen ser vi att nagra skolor arbetar for att stimulera elevernas intresse
for skolarbetet dven utanfor lektionstid. Pa sex av skolorna finns det exempel pa
sadana aktiviteter. Det &r vanligast med aktiviteter i matematik, men det finns
ocksa exempel pa bokklubb/biblioteksrad, laxklubb, sprakverkstad och extra musik-
undervisning. Pa en skola kan elever vilja att vara med i en “robotics”-klubb dér de
far bygga egna robotar. Pa tva skolor finns det &mneskunniga extra "mentorer” for
de elever som har intresse for ett specifikt omrade. Det finns ocksa exempel pa
skolor som deltar i olika tavlingar for att stimulera eleverna att na langre i sin kun-
skapsutveckling. Pa tva av dessa sex skolor anvands ocksa studie- och yrkesvagled-
ningen i ett uttalat syfte att skapa och bibehalla elevernas motivation fér skolarbe-
tet. l intervjuerna framkommer dock att manga av aktiviteterna har pausats under
pandemin.

Pa en skola i granskningen finns ett mer genomgripande uppldagg som aven inbegri-
per ett partnerskap med ndromradet. Skolan ligger i ett socioekonomiskt utsatt
omrade och har bland annat en lovskola riktad mot alla intresserade elever och déar
aven de som ligger Iangt fram i sin kunskapsutveckling deltar. Skolan later dven ele-
verna, under “Elevens val”, vélja inriktning for lasaret och erbjuder da sju olika in-
riktningar: Maker Lab, Bild, Engelska, Matematik, Amnesférdjupning Svenska/SO,
Textil och Idrott. Inriktningarna drivs av amneskunnig personal och har genom-
tdnkta upplagg. Alla inriktningar inkluderar hela mellanstadiet och ar nivagruppe-
rade efter elevens dnskemal och kunskaper. Larare och rektorer beréattar att ele-
verna stimuleras och utmanas genom att arbeta i aldersblandade grupper med ge-
mensamma intressen. Lararna uppger att grupperna inte ar statiska utan att elever
kan ga mellan basniva och avancerad niva beroende pa kunskapsniva/fardig-
heter/formaga och vad eleven vill satsa pa. Utdver detta samarbetar skolan ocksa
med en néarliggande gymnasieskola dar gymnasieeleverna ansvarar for praktiska
ovningar och aktiviteter dar de kan agera forebilder och féra samtal pa en hogre
niva jamfort med de jamnariga kamraterna. Enligt rektorn bidrar skolans upplagg
till att gora larandet lustfyllt for eleverna.

Pa de skolor som ingar i granskningen ar det sallsynt med aktiviteter som stracker
sig utanfor den egna skolan. Bland de fa exempel som finns &r en skola som deltar i
en kommunovergripande matteklubb och en skola som samarbetar med ett narlig-
gande universitet, som dven det ror matematikamnet.

Vad har skolorna med hog kvalitet
gemensamite

| granskningen framkommer flera gemensamma namnare hos de fem skolor som
arbetar pa ett satt som i hog grad motsvarar Skolinspektionens framtagna kvalitets-
kriterier for bade undervisningens genomfoérande och for rektors styrning i skolans
arbete kring elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling, se bilaga 6.
Dessa fem skolor har olika forutsattningar sa som till exempel storlek pa skolan,
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kommunstorlek, organisationsform och socioekonomiska forutsattningar. Nedan-
stdende beskrivningar utgoér exempel pa hur den hoga kvaliteten kan dastadkommas
i verksamheterna.

Lararen ger stod och stimulans till alla elever

Pa dessa skolor planeras och genomfors undervisningen sa att alla elever, dven de
som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling, far stimulans och utmanas i under-
visningen. Det ar ett tryggt klassrumsklimat och lararna fangar upp elevernas fra-
gor, moter dem med nyfikenhet och utmanar deras tdnkande. Larare tar tillvara sin
kunskap om elevernas intressen och kunskapsniva sa att uppgifterna ar utformade
for att stimulera och utmana eleverna pa lamplig niva. Lararna har ocksa tid att ge
alla elever lampligt lararstod sa att dven de elever som natt langt/blir klara fort far
stdd och uppmuntran for att komma vidare i sin kunskapsutveckling.

Lararna har ett gemensamt férhdllningssatt

Lararna har samsyn kring grundlaggande varden i undervisningen. Elevens mojlig-
heter till kognitiv stimulans och utmaningar ar i 1ag grad beroende av vilken larare
som undervisar. Lararna samverkar med varandra kring gemensamma lektionsupp-
ldgg och det finns ett gemensamt dvergripande utvecklingsarbete dven kring
undervisning for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.

Information i dverlamningar fran tidigare arskurser anvénds

Det finns strukturer pa skolan som underlattar lararnas arbete med att ta till sig in-
formation om elevens kunskapsniva och behov av anpassningar i olika dmnen vid
overldmningar fran tidigare arskurser, skolor eller interna lararbyten. Lararna kan-
ner sig trygga med att utga fran information i 6verlamningarna i sin planering av
undervisningen och far, vid behov, organisatoriskt stod for att anpassa undervis-
ningen till limplig niva. Det kan till exempel vara att |ata en elev arbeta med under-
visningsmaterial for en hogre arskurs.

Rektor har god kdannedom om undervisningens kvalitet

Rektor har god insyn i hur undervisningen bedrivs pa skolan genom till exempel
strukturerade lektionsobservationer, medarbetarsamtal och pedagogiska samtal i
olika konstellationer. Rektor gor det antingen genom egna lektionsobservationer
och samtal eller genom att ha delegerat vissa uppgifter till annan ansvarig pa sko-
lan. Genomfdrda observationer och samtal sammanstalls, diskuteras i skolled-
ningen och aterkopplas till arbetslagen for vidare diskussion och analys.

Skolans elevhdlsoteam samverkar med Idrarna aven kring elever
som ligger langt fram

Elevhilsoteamets kompetenser nyttjas for att identifiera elever som ligger langt
fram i sin kunskapsutveckling och stottar larare i att anpassa undervisningen for att
mota dessa elevers behov. Det kan ske till exempel genom att specialpedagogen
ger forslag pa hur uppgifter kan utformas for att ge méjlighet till berikning. Elevhal-
soteamet har arbetssatt for att samverka med lararna i att utveckla undervisningen
ocksa for de elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.

Aven elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling synliggors
i det systematiska kvalitetsarbetet

Elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling betraktas inte som en sjalvga-
ende grupp utan synliggdrs och prioriteras i skolans resultatuppféljning i lika stor



utstrackning som andra elever. Genom att till exempel synliggora skillnader mellan
olika klassrum, amnen och kon kan skolan analysera effekten av olika satt att un-
dervisa.

Skolan organiserar berikande och motivationshojande aktiviteter
Skolan organiserar berikande och motivationshéjande insatser under skoltid, till ex-
empel bok-, sprak-, teknik- eller matteklubb med avancerat innehall. Dessa grupper
leds av kompetent och engagerad personal (till exempel larare eller bibliotekarie)
och ar dppna for alla intresserade elever.

Kompetensutveckling och samverkan

Rektorn har avsatt tid for personalens kompetensutveckling inom omradet, till ex-
empel genom att utnyttja kompetenser inom elevhalsoteamet for relevanta ut-
vecklingsinsatser. Det finns dven samverkan och erfarenhetsutbyte med andra sko-
lor for att utveckla undervisningen aven for elever som ligger langt fram i sin kun-
skapsutveckling.

Huvudmannen efterfragar resultat fér elever som ligger langt fram
Huvudmannens resultatuppfoljning stoder rektorn med underlag och analysstod pa
aggregerad niva. Som ytterst ansvarig for verksamheten dr huvudmannen engage-
rad i att folja upp resultaten dven for de elever som latt nar malen samt féljer upp
undervisningens kvalitet bade inom och mellan skolorna sa att alla elever far en lik-
vardig utbildning.
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Avslutande diskussion

Alla elever ska ges stdd och stimulans sa att de utvecklas sa langt som maijligt obe-
roende av sin bakgrund, sin kunskapsniva eller vilken skola de gar i. Skolinspekt-
ionen har under 2018 granskat undervisningen for hogpresterande elever pa gym-
nasiet. | denna granskning fortsatter Skolinspektionen att belysa kvalitetsaspekter i
undervisningen for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling, denna
gang med fokus pa hur skolor arbetar i arskurs 4.

Till en relativt stor del bekraftas problembilden i rapportens inledning. Sammanta-
get visar granskningen att det finns behov av att utveckla undervisningen sa att den
battre moter elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling och lararnas for-
utsattningar att bedriva en sadan undervisning. Trots att lararna oftast erbjuder ex-
tra arbetsuppgifter till elever som snabbt blir klara, ar det dnda vanligt att elever
som ligger langt fram kommer i skymundan fér de elever som har svart att na ma-
len. Skolorna riskerar darmed att dessa elever inte far den stimulans och kognitiva
utmaningar som de har behov av och darmed ratt till.

Aven elever som ligger I&dngt fram har
ratt att utmanas for att nd 1éngre

Identifiera och synliggor elever som ligger I&ngt
fram

Viser i denna granskning att de flesta rektorer kan utveckla sin organisation sa att
behoven hos elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling synliggors i
hogre grad. Trots att manga skolor gor ganska omfattande analyser av elevernas
resultat utifran olika aspekter, &r det fa skolor som i analysen foljer upp kunskaps-
utvecklingen for de elever som ligger langt fram i sitt ldrande. Personal (larare,
elevhalsoteam och rektor) pa skolorna vet att dessa elever behdver bade stimulans
och kognitiva utmaningar i undervisningen for att bibehalla motivation for skolar-
betet. Det framkommer i granskningen dock en osakerhet pa en del skolor kring
hur de ska identifiera elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling, om
dessa elever finns i de besokta klasserna eller om de ens finns pa skolan. Pa skolor
med manga nyanlanda elever kan ocksa sprakbarridren bidra till att det blir extra
utmanande att identifiera om elever tillhér denna grupp da de kan ha svart att ut-
rycka sig pa det nya spraket. Andelen elever som kan rédknas till de som ligger langt
fram i sin kunskapsutveckling ar stor, troligen storre dn manga forestéller sig. Flera
av dem finns dessutom sannolikt i den grupp elever som misslyckas i sitt skolarbete
eller inte tar skolan pa allvar.®® Dessa upplevda svarigheter att identifiera elever
som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling gor att vi kan ana att det finns ett
stort morkertal och att antalet elever egentligen ar betydligt storre an skolpersonal
pa de besodkta skolorna gav uttryck for.

60 Sims (2021), s. 32.
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Rektorerna behdver ge lararna goda forutsattningar att utveckla undervisningen
for att battre motsvara dessa elevers behov. Det forutsatter att personalen gemen-
samt ser Over hur de pa basta satt kan identifiera och synliggora dessa elever, in-
nan en analys kan géras med traffsakra insatser till foljd.

Viktigt med tidiga insatser for att bibehdlla

elevernas motivation

Aven om de observerade lektionerna ofta ger utrymme fér stimulans och utma-
ningar, framkom det dnda i manga av intervjuerna att det finns elever som inte
upplever undervisningen stimulerande och saknar kognitiva utmaningar i ett eller
flera @mnen. Dessa resultat ligger i linje med utfallet i Skolinspektionens skolenkat
dar 15 procent av eleverna upplever att de inte kan fa svarare eller mer utmanande
uppgifter av ldraren.%! Elever beskriver att det kan vara jobbigt att koncentrera sig
pa lektioner nar de redan kan dmnet eller upplever att det saknas utmaningar.
Flera intervjuade elever berattar dven att nar de blev snabbt klara fick de fler upp-
gifter av samma art, snarare an svarare uppgifter. Granskningen visar att undervis-
ningen i hogre grad behdver anpassas till eleverna som ligger langt fram i sin kun-
skapsutveckling. Utifran den insamlade empirin gor Skolinspektionen bedémningen
att larare pa manga av skolorna inte kunde ge elever som kognitivt ligger langt
fram den tid och det stod som de har ratt till eftersom lararens fokus var pa de ele-
ver som har svart att nd malen.

| skolans varld har det ibland uppfattats som kontroversiellt att allokera resurser till
de elever som redan klarar malen. Men utebliven stimulans i skolan kan fa stora
konsekvenser for den enskilda eleven och leda till skolmisslyckanden. Elever som
inte far ratt mojligheter att utveckla sin potential riskerar att bli vad som kan kallas
”ofrivilliga lagpresterare”.®? Dessa elever kan ha tappat intresset for att ldra, ha
svag sjalvbild géllande skolarbetet och dessutom ofta ha en negativ syn pa vad sko-
lan kan erbjuda. Eleven kan da verka ointresserad, bli utagerande eller i varsta fall
bli langvarigt franvarande fran skolan.®® Det kan vara svart for larare att identifiera
att eleven behover anpassningar i form av kognitiv stimulans och utmaningar for
att hitta motivation for skolarbetet igen, snarare dn anpassningar for att na de lagst
stallda malen fér undervisningen i ett visst dmne. Inte minst galler det for elever
som pa samma gang kan ha det bade extra latt och extra svart i sitt ldarande (2E-ele-
ver, se bilaga 3). En annan allvarlig konsekvens av att eleverna inte utmanas pa ratt
niva kan vara att dessa elever inte lar sig den studieteknik de behover nér de kom-
mer langre upp i utbildningssystemet. Bristande studieteknik kan senare leda till
skolavhopp och inge elever en kansla av misslyckande.®

Det ar inte ovanligt att elever som kognitivt ligger langt fram uppmarksammas forst
i samband med utredningar infor atgardsprogram for sarskilt stod. Sa dven i denna
granskning. Vi har mott bade larare och representanter for elevhalsoteamet som
berattar att de har elever som sannolikt skulle kunna prestera pa hog niva om de
fick ratt stimulans och utmaningar. Men nu utreds eleverna istéllet for att de riske-
rar att inte nd malen. Om undervisningen inte erbjuder utmaningar och stimulans

61 Skolinspektionen (2021c).

62 Sims (2021), s. 202-203.

63 Skolverket (2015a), s. 9; Sims (2021), s. 202-203.
64 Se till exempel Melander (2021); Liliedahl (2022).



ar det vanligt att eleverna hittar egna stimulansatgarder, men det ar inte alltid
dessa aktiviteter uppskattas av andra kamrater och larare i klassrummet.®°

Undervisningen behdver i storre utstrackning ta till vara den lust att lara som alla
elever har med sig till skolan. Studier visar att larare upplever att det ar svarare att
motivera elever med lagt intresse for skolarbetet efter att de gatt ut mellanstadiet,
vilket understryker vikten av att tidigt se elevernas behov och ge dem anpassade
utmaningar.®® Forskning ger ocksa stod for att det &r vanligt att elever redan i de
tidiga skoldren dr understimulerade och att det forsta motet med skolan kan vara
svart for elever som redan ligger 1&ngt fram i sitt kunnande.®” Det &r darfér av stor
vikt att skolans personal lar sig att identifiera elever som kognitivt ligger langt fram
sa tidigt som mojligt for att fanga upp deras behov i undervisningen. Har kan dven
overldmningar fran bade férskola och skola ha en avgérande roll sa att tid inte gar
forlorad innan nasta niva identifierar och anpassar undervisningen till elevens be-
hov. Priset kan bli hogt bade for individen och fér andra elever i klassrummet om
skolan misslyckas med att uppratthalla elevens motivation for skolarbetet. Det ar
darfor viktigt att utveckla bade hur underlag for éverlamningar utformas, saval
mellan arskurser som vid lararbyten, och hur de kan anvandas av den mottagande
lararen. | detta arbete kan dven huvudmannen behdva ta ett storre ansvar.%®

Lararstdd har stor betydelse dven for
dessa elever

Resultaten i den har granskningen har flera gemensamma drag med Skolinspekt-
ionens tidigare gymnasiegranskning “Utmanande undervisning for hdgpresterande
elever” fran 2018.%° Gemensamma drag &r till exempel att allméndidaktiska kvali-
teter som tydlig lektionsstruktur, stimulerande innehall och gott lararstdd kanne-
tecknar hog kvalitet i bada granskningarna. Precis som i gymnasiegranskningen lyf-
ter lararna i arskurs 4 till exempel att samtalet i klassrummet &r vasentligt for att
elever ska fa fordjupande kunskaper. Det ar i dialogen och det utforskande samta-
let som eleverna utmanas och utvecklar sina kunskaper. Genom att lararen staller
initierade fragor utmanas elevens tankar. Men da maste ocksa klassrumsklimatet
vara sadant att eleverna vagar uttrycka sig, utan att vara radda for lararens eller 6v-
riga elevers eventuella negativa respons. Lararen behdver bade vara uppmarksam
pa elevernas behov och vara 6ppen for elevernas intressen, motivation och asikter.
Aven forskning lyfter fram vikten av ett tryggt klassrumsklimat dar larmiljon upp-
muntrar eleverna att visa upp bade felaktiga och korrekta satt att 16sa uppgifter
samt later dem forsta att for att lara maste de bade lyckas och misslyckas.

Ytterligare en viktig kvalitetsaspekt ar differentierad undervisningsplanering. Grun-
den i all differentierad undervisning ar att acceptera olikheter och att i undervis-

ningsplaneringen acceptera att eleverna i klassrummet har olika behov. Det som ar
en intressant kognitiv utmaning for en elev kan vara ointressant for en annan elev.

65 Se till exempel Liljedahl (2022); Skolverket (2015a).

66 Skolverket (2019b), s. 43-44.

67 Se till exempel Liljedahl (2022) s. 38 ff; Sims (2021) s. 53 ff.
68 Skolinspektionen (2018c) s. 30.

69 Skolinspektionen (2018a).
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Att differentiera undervisningen innebar dock inte att lararen ska gora lektionspla-
neringar for enskilda elever. Lite forenklat handlar det snarare om att erbjuda ele-
verna uppgifter med olika inbyggda alternativ och hjalpa dem att vélja det alterna-
tiv som passar dem bast.”® Alla differentierade fordjupningsuppgifter maste dock
foljas av lararstod, det vill séga att lararna dven skapar tid for att stodja elever. Det
galler dven for elever som ligger langt fram. Begreppet "Pedagogiskt ABC” ar speci-
alpedagogen Mona Liljedals samlingsnamn for Acceleration, Berikning och Coach-
ning.’! Liljledahl podngterar att arbete med svarare material alltid krdver undervis-
ning och handledning samt att elevers arbete med svarare uppgifter kraver bade
respons och uppféljning av lararen. Vi har i granskningen upprepade ganger sett att
ldrarna visserligen tar fram extrauppgifter till elever som snabbt blir klara, men
samtidigt ofta hort lararna saga att de inte har tillrackligt med tid till att ge elever
som ligger langt fram det stdd som de behover. Men vi har ocksa exempel pa larare
som har utrymme for att bade planera och genomféra en stimulerande och utma-
nande undervisning. | granskningen ser vi ett samband mellan vara bedémningar av
undervisningen och andelen behériga larare pa skolan. Sammantaget framtrader
en bild dar elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling har battre forut-
sattningar att fa ta del av en undervisning som &r kognitivt utmanande om de gar
pa en skola dar andelen behdriga larare ar hog.

De elevuppgifter som vi under vara besok har fatt ta del av ger i de allra flesta fall
en teoretisk mojlighet till stimulans och utmaningar. Men med 6ppna uppgifter,
knapphéandiga instruktioner och en otydlighet i hur lararstddet kommer in sa finns
risk att elevuppgifterna forfelar sitt syfte och istallet skapar osdkerhet och stress.
Som exempel kan ndmnas en uppgift dar eleverna ska vélja en energikélla och fora
fram argument for att motivera val av energislag. Utan tydliga ramar och ett aktivt
lararstod kan det vara svart for en tioarig elev att hitta ratt niva och angreppssatt.
En elev som redan har tappat motivationen kanske bara gér minsta méjliga, medan
en annan elev inte kan avsluta uppgiften eftersom det finns sa manga aspekter att
tain.

Enligt forskning ar det viktigt att berikningsuppgifterna inte ar for fria; det behovs
ramar och aterkommande avstamningar med d@mneskunniga larare for att de ska
ge stimulans och utmaningar pa ratt nivd.”? Eleven behover reflektera dver sitt |3-
rande och vilka metoder som kravs for att kunna moéta kommande utmaningar.
Forskning visar att “grit”, det vill sdga formagan till uthallighet och inte ge upp trots
motgangar, ar viktig for att komma vidare i sitt kunnande.’”® Skolan behéver darfor
stodja eleverna i att utveckla de férmagor som bidrar till uthallighet och klara av
motgangar, som till exempel att misslyckas med ett prov eller en uppgift. Det galler
inte minst elever som kognitivt ligger langt fram. Genom att utveckla sin studietek-
nik lar sig eleven att ta sig an uppgifter som kan upplevas mindre intressanta eller
for svara. For detta behover lararen vagleda eleven till den zon dar malet for laran-
det ligger pa en niva som ar for hog for en elev att klara pa egen hand, men som
eleven kan klara med ratt vagledning och stdd.” Vi vill understryka att om koncep-
ten med berikning och utmanande uppgifter genomfoérs genomtéankt och med gott

70 Sims (2021), s. 103.

71 Liljedahl (2022), s. 49.

72 Sims (2021), s. 74; Melander (2021) s. 218 ff.

73 Klingberg (2016).

74 Se till exempel Nottingham (2013); Specialpedagogiska Skolmyndigheten (2022).



lararstdd gynnas alla elever i klassrummet och kan ses framjande och férebyggande
for hela klassen om uppgifterna tillgangliggdrs for samtliga elever.

Berikande aktiviteter kan goras pd olika s&tt

Utbildningen ar mer @n bara den undervisningen som sker under lektionstid. Det ar
darfor intressant att notera att nagra skolor har strategier for att stimulera elever-
nas lust att lara genom aktiviteter som ligger inom utbildningen, men utanfor lekt-
ionstid, och som eleverna kan uppleva bade spannande och utmanande. Vid vara
besdk har vi pa nagra skolor fatt inblick i sddana aktiviteter som alltsa genomfors
under skoldagen men utanfor lektionen. Som presenterats i tidigare avsnitt ar det
vanligast med olika frivilliga mattegrupper, men vi har ocksa traffat pa aktiviteter
som berdr andra amnen. Dessa aktiviteter kan bidra till elevers utveckling pa flera
olika satt.”® For en del elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling kan det
vara av stor betydelse att fa ett intellektuellt utbyte med andra och samtidigt fa
kdnna gemenskap med jamnariga kamrater. For andra elever kan det vara viktigt
att fa tanka abstrakt och komplext tillsammans med vuxna forebilder. Dessa typer
av aktiviteter kan bidra till att stimulera och utveckla elevens tankande, samarbets-
formaga och motivation, men dven elevens sociala utveckling. Larare behover dock
ofta presentera majligheten att delta i lampliga berikningsgrupper for eleverna, ef-
tersom dessa elever sillan sjalv soker upp dem. Aven huvudmannen kan bidra i
detta arbete genom att organisera berikande aktiviteter som stracker sig dver flera
skolenheter inom samma huvudman for att stimulera fler elever med ett sarskilt in-
tresse och kunnande inom olika omraden. Har vill Skolinspektionen poangtera att
dessa berikningsgrupper inte far ersatta elevens ratt att fa stimulans och kognitiva
utmaningar under ordinarie lektioner.

Skolan behodver organiseras s& att
den stoder arbetet tor alla elever

Skolans organisation stoder inte Idrarnas arbete

| granskningen ser vi manga exempel pa att skolans organisation och rektors styr-
ning i lag grad stoder lararna i deras stravan att differentiera undervisningen for att
passa alla elever i klassrummet. Pa merparten av de besokta skolorna faller fragan
bort eller skyms av skolans fokus pa elever i behov av stdd. Lararna pd manga av de
besdkta skolorna upplever att det pa skolniva saknas gemensamma strategier for
att saval identifiera elever som ligger langt fram som att hantera utmaningar och
stimulans i undervisningen. Pa dessa skolor visar ocksa bade intervjuer och lekt-
ionsobservationer en stor variation i undervisningens kvalitet mellan olika klassrum
och mellan olika larare. For att 6ka kvaliteten och likvardigheten i skolans undervis-
ning bor rektorerna ge larare goda férutsattningar att arbeta tillsammans. Skolkul-
tur ar en viktig faktor och pa skolor med genomgdende god kvalitet i denna gransk-
ning framgar att lararna lar av varandra och delar med sig av bade lyckade och
mindre lyckade erfarenheter. Det &r en rimlig slutsats att 0kade férutsattningar for
samarbete mellan larare kring utveckling av undervisningen kommer att resultera i
att dven dessa elever far undervisning som moter deras behov.

7> Se till exempel Liljedahl (2022), s. 110 ff och 129 ff.
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Vi ser ocksa att elevhalsoteamet — som pa vissa skolor visar sig ha mycket goda
kunskaper inom omradet — séllan anvands for att géra undervisningen utvecklande
aven for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. P4 nastan alla be-
sokta skolor anvands elevhalsans resurser nastan uteslutande till att ge stod till ele-
ver som har svart att na malen. Detta trots att de regelbundet identifierar elever
som inte nar malen for att de ar uttrdkade snarare an att eleven har svart att lara
sig. Konsekvensen blir att larare ofta star ensamma i att utveckla undervisningen
for att ge kognitiv stimulans och skapa utmaningar till elever som snabbt blir klara
och vill ldra sig mer. Om specialpedagogen, tillsammans med 6évriga kompetenser i
elevhalsoteamet, ocksa bidrar med kunskap gallande detta kan undervisningen go-
ras mer utvecklande och motverka att elever blir understimulerade, uttrakade och
tappar motivation for skolarbetet. For att det ska kunna ske behéver rektorn tydlig-
gora att elevhalsoteamets uppdrag dven inbegriper att ge lararna stod i att identifi-
era och i undervisningen mota elever som har behov av mer stimulans och utma-
ningar. Rektorn bor ocksa sakerstélla att tid finns avsatt for elevhalsoteamet att
delta i moten med lararna dar daven behov hos elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling uppmarksammas. Har kan huvudmannens arbete visa vagen
genom att folja upp elevhalsoteamets insatser dven for dessa elever.

Aven om det i granskningen &r ganska méanga skolor som har ett omfattande syste-
matiskt kvalitetsarbete, ar det fa skolor som féljer upp och analyserar resultaten
for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. En tydlig framgangsfaktor
for skolutveckling ar att rektor har kunskap om hur undervisningen bedrivs och sys-
tematiskt och langsiktigt utnyttjar denna kunskap for att 6ka kvalitet och likvardig-
het i utbildningen.’® P& de skolor dar resultaten for elever som ligger langt fram i
sitt kunnande analyseras anvands informationen for att utveckla undervisningen
for dessa elever.

Att skolan organiseras sa att dven behoven hos elever som ligger langt fram tillgo-
doses ska inte innebéara att andra elevgrupper féorsummas. | granskningen kan vi se
goda exempel pa att bade elever med svarigheter och elever som blir snabbt klara
far lararstod, bland annat i klassrum dar lararen har stod av en annan larare eller
en elevassistent. | dessa klassrum skapas battre forutsattningar for att ge stod aven
till elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. Samtidigt ser vi att skolor
med hog andel behoriga larare tycks ha storre mojligheter att genomféra en under-
visning som éar kognitivt utmanande for elever som ligger langt fram i sin kunskaps-
utveckling. | en omvarld dar det rader brist pa behoriga larare kan det dock vara en
utmaning for rektor att organisera undervisningen med enbart behoriga larare”’.
Att undervisningen moéter behoven hos elever som ligger langt fram i sin kunskaps-
utveckling maste darfor bli en angeldgenhet fér hela skolan, inte bara for enskilda
larare. 78 Sarskilt vid hog personalomsattning &r det viktigt att skapa strukturer som
framjar samverkan kring undervisningen for alla elever. | granskningen ser vi dven
ett ménster som tyder pa att kontinuitet pa rektorsposten bidrar till hogre kvalitet i
undervisningen. | ljuset av den hoga rektorsomsattningen som finns i Sverige blir
darfoér aven huvudmannens insatser viktiga for att skapa stodstrukturer sa att rek-
torn snabbt kommer in i sitt uppdrag.”

76 Skolinspektionen (2018a), s. 23; Skolinspektionen (2021a), s. 28.
77 Skolverket (2021), s. 35.

78 Melander (2021), s. 227.

79 Skolinspektionen (2019); Skolverket (2020a), s. 14.
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Skolverket fick ar 2019 i uppdrag att redovisa forslag pa hur skolors arbete med
elever i grund- och gymnasieskolan som har latt att na kunskapskraven i ett eller
flera amnen, kan starkas och stddjas.® Dessa férslag &r nu omsatta i en departe-
mentspromemoria dar det foreslas att det av laroplanerna ska framga att rektor
har ett sarskilt ansvar for att elever far mojlighet att studera i snabbare takt och pa
en hogre niva.®* Aven héar blir huvudmannens stddstrukturer viktiga for rektors
mojligheter att organisera undervisningen att passa elever som ligger langt fram i
sin kunskapsutveckling.

Rektorer efterfrdgar inte resultat for elever som
ligger I&ngt fram i sin kunskapsutveckling

Av var granskning framgar att rektorer i lag grad efterfragar resultat och utveckl-
ingsinsatser for elever som ligger Iangt fram i sin kunskapsutveckling. Vi ser dessu-
tom att rektorer som varit kort tid pa skolan i annu lagre grad organiserat skolan sa
att behoven hos dessa elever tillgodoses.

Som ytterst ansvarig for verksamheten bér huvudmannen vara engagerade och
folja upp resultaten dven for de elever som enkelt nar kunskapskraven. | gransk-
ningen ar det fa rektorer som uppger att huvudmannen efterfragar kunskapsresul-
tat for annat &n andelen elever som nér de lagsta kunskapskraven. Aven i tidigare
rapporter fran Skolinspektionen lyfter rektorer betydelsen av huvudmannens roll
och styrning.® Huvudman som férlitar sig pa att enbart folja upp kunskapsresulta-
ten utifran andel elever som uppnar minst de kunskapsmal som ska uppnas riskerar
att missa viktiga signaler om den aktuella situationen pa skolan. Flera rektorer i
granskningen uppger dessutom att om huvudmannen i hogre grad skulle efterfraga
resultat och kunskapsutveckling dven for elever som ligger langt fram i sin kun-
skapsutveckling sa skulle det bidra till att utveckla undervisningen for dessa elever.
Tillgang till ett nara utbildningsprofessionellt stéd fran huvudmannanivan till rektor
kan vara viktigt for att uppna hog kvalitet i skolans utvecklingsarbete. Detta &r sar-
skilt viktigt pa skolor med manga rektorsbyten och dar rektor har varit kort tid pa
skolan. &

Denna granskning omfattar undervisning i mellanstadiet — arskurs 4 — vilket kan ses
som relativt tidigt i férhallande till elevens skolgang. Men sannolikt behdvs dnnu ti-
digare insatser for att sdkerstalla att elever som ligger langt fram i sin kunskapsut-
veckling bibehaller lust och motivation for skolarbetet genom hela skolsystemet.
Genom att se dver utbildningen for de tidigaste skoldren kan mer traffsdkra insat-
ser sattas in sa att alla elever, dven de som ligger langt fram i sin kunskapsutveckl-
ing, ska uppleva skolan som lustfylld, stimulerande och utmanande. | detta arbete
har bade rektor och huvudmannen en viktig roll.

80 Skolverket (2020b), s. 1.
81 Regeringskansliet (2022)
82 Se till exempel Skolinspektionen (2018a); Skolinspektionen (2021b).
83 Skolinspektionen (2019).
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Skolinspektionens granskningar av undervisningen
for elever som ligger I&ngt fram

Skolinspektionen har nu granskat undervisningen for hogpresterande elever pa
gymnasieniva® samt elever som ligger langt fram i sin kunskapsniva i &rskurs 4.
Bada granskningarna visar att ldrare ofta ldmnas ensamma i arbetet med att ge en
undervisning som stimulerar och utmanar dessa elever. Aven om ménga larare i
bada granskningarna, trots daliga forutsattningar, lyckas genomféra en undervis-
ning sa att alla elever i klassrummet kan utvecklas sa langt som maijligt sa finns det
stora utvecklingsbehov pa skolévergripande niva. Det handlar om att méjliggora for
larare och elevhdlsoteamet att samverka kring att identifiera och utveckla under-
visningen for dessa elever. Det framgar dven fran bada granskningarna att dessa
elever sallan synliggors i skolans resultatuppféljningar samt att inte heller efterfra-
gas i huvudmannens kvalitetsarbete.

Samtidigt visar bada granskningarna stora likheter pa de skolor dar eleverna som
ligger langt fram i sin kunskapsutveckling har tillgang till en undervisning med hog
kvalitet vad galler stimulans och utmaningar. Det handlar inte minst om ett tryggt
klassrum och tilldtande kultur med utforskande samtal dar eleverna utmanas i sitt
kognitiva tankande. Pa dessa skolor fors ocksa strukturerade samtal kring dessa
elever dar bade larare och elevhélsoteamet &r involverade. Fran bada granskning-
arna ar det ocksa tydligt att kvaliteten i undervisningen ar hogre pa de skolor dar
rektorn har god insyn i hur undervisningen faktiskt bedrivs. Gymnasiegranskningen,
som genomférdes under 2018, visade att undervisningen i matematikamnet i lagre
utstrackning gav utrymme for stimulans och utmaningar, medan inga stora skillna-
der mellan olika @mnen kan ses i granskningen i arskurs 4.

84 Skolinspektionen (2018a).
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Bilagor

Bilaga 1 — Metod och genomfdérande

Urval

Denna granskning har riktat sig mot skolenheter dar larare i Skolinspektionens skol-
enkat ar 2021 har uppgett att de i lagre grad eller i hdgre grad har forutsattningar
for att ge utmanande och stimulerande uppgifter till sina elever. For att inte svaren
ska bli utpekande for larare och elever har urvalet bestatt av skolenheter dar det
finns minst tva parallellklasser i arskurs 4. Urvalet har strévat efter att fanga in te-
mat stimulans for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling genom att
titta pa undervisningen pa saval offentliga som enskilda skolor i storstads- och
landsbygdskommuner.

| syfte att fanga skolor med olika forutsattningar ingar dessutom nio skolor i ett sar-
skilt urval utifran att skolornas elever har en lag andel elever med foréldrar med ef-
tergymnasial utbildning, medan dvriga 20 skolor ar slumpvis utvalda dar aven larar-
nas svar i Skolenkaten var en parameter i urvalet. 8 P& 12 av skolorna instammer
larare i lagre grad, jamfort med riket, pa fragorna ”Jag har méjlighet att hitta utma-
ningar for mina elever” och ”Jag har utrymme att ge stimulerande uppgifter till alla
elever”. Pa 17 skolor instdmmer larare i hogre grad, jamfort med riket, pa samma
fragor. Initialt omfattade granskningen 30 skolenheter. En skolenhet foll bort fran
urvalet och det slutliga antalet skolenheter som har ingatt i granskningen ar darfor
29 stycken.

Skolbesdk

Skolbesoken genomférdes mellan januari och maj 2022. Infor varje besok har vi ta-
git del av tillgdnglig statistik samt dokumentation som Skolinspektionen begart in.
For varje skolenhet som ingar i granskningen har vi intervjuat: rektor, larare, skol-
personal som ansvarar for utveckling av undervisning, representanter for elevhal-
soteamet samt elever. Eleverna har delats in i tva intervjugrupper, en grupp med
elever som identifierar sig som pojkar och en grupp med elever som identifierar sig
som flickor. Totalt intervjuades 140 larare och 292 elever. Rektor har utifran in-
struktioner fran Skolinspektionen bestamt vilka vid skolenheten som ska delta vid
intervjuerna. Pa plats pa skolan har vi tagit del av skolans senaste systematiska kva-
litetsarbete och de intervjuade elevernas utvecklingsplaner. | samband med inter-
vjuerna delgav larare oss exempel pa elevuppgifter som kan stimulera elever som
ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. Totalt tog vi del av 139 elevuppgifter. Ut-
over intervjuer och dokumentstudier genomfordes dven lektionsobservationer pa
varje skolenhet. Totalt har 149 lektioner observerats (motsvarande 7 500 minuter)
fordelat pa 16 lektioner i engelska, 36 lektioner i matematik, 19 lektioner i de na-
turorienterande @mnena, 23 lektioner i de samhallsorienterade dmnena samt 55
lektioner i svenska/svenska som andrasprak.

| flera fall har intervjuer med rektorerna skett digitalt och pa grund av pandemin
fick dven andra intervjuer pa de tidigaste bestken ske digitalt. Alla lektionsobser-

85 Skolinspektionen (2021d).
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vationer och elevintervjuer har dock genomforts fysiskt pa alla skolenheterna. Se-
nare under varterminen kunde dven 6vriga intervjuer ske fysiskt pa skolenheterna.
Vid intervjuerna har ett gemensamt intervjustdd anvants som utgangspunkt men
fragornas formulering och ordning liksom vilka foljdfragor som stéllts har varierat
mellan intervjuerna. Intervjuerna samt lektionsobservationerna har protokollforts
och skolenheterna har fatt mojlighet att kontrollera dessa protokoll for faktafel.
Det ar protokollen tillsammans med insand dokumentation som ligger till grund for
de bedémningar som Skolinspektionen har gjort i verksamhetsbesluten.

Monster utifran riskbilden

De resultat som beskrivs och problematiseras i denna rapport utgar fran den risk-
bild som lyfts fram infér granskningen samt tidigare forskning och granskningar pa
omradet. Underlaget i rapporten bygger pa en analys av den samlade empirin fran
de granskade skolenheterna inklusive verksamhetsbesluten. Darfor kan monster
som identifierats i denna granskning dven vara relevanta for andra skolenheter &n
dem som har granskats. Viktigt att tdnka pa ar att urvalet, de granskade 29 skolen-
heterna, inte ar framtaget for att ge en nationell ldgesbeskrivning.



Bilaga 2 — Granskade skolenheter

Skola

Apalbyskolan
Bjorkestaskolan
Bollstandsskolan
Drottninghdgskolan
Engelbrektskolan F-6
Fridaskolan Trollhdttan
Friskolan Asken
Hagaskolan
Hammarlundensskolan

Internationella Engelska Skolan
Liljeholmen

Kunskapsskolan Saltsjobaden
Lagerbergsskolan

Lilla samskolan
Lovisedalsskolan
Lyrfagelskolan 4-6
Langangsskolan
Matteusskolan 1
Munkhatteskolan
Nibbleskolan

Norra skolan 4-6
Ribbybergsskolan
Ringelskolan

Rydskolan 847
Sjofruskolan 2
Sollentuna musikklasser
Treklangens skola
Vindangen

Vitalisskolan

Abyskolan

Huvudman

Vasteras kommun
Nykvarns kommun
Upplands Vasby kommun
Helsingborgs kommun
Boras kommun
Fridaskolorna AB

Friskolan Asken Aktiebolag
Orebro kommun
Hammaroé kommun

Internationella Engelska Skolan i Sverige AB

Kunskapsskolan i Sverige Aktiebolag
Eskilstuna kommun

Stiftelsen Goteborgs Hogre Samskola
Vallentuna kommun

Trollhdttans kommun

Hallsbergs kommun

Norrkopings kommun

Malmé kommun

Hallstahammars kommun

Motala kommun

Haninge kommun

Arvidsjaurs kommun

Skévde kommun

Umea kommun

Sollentuna kommun

Uppsala kommun

Falkdpings kommun

Trosa kommun

Haninge kommun
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Lageskommun

Vasteras
Nykvarn
Upplands Vasby
Helsingborg
Boras
Trollhdttan
Strangnas
Orebro
Hammaro
Stockholm

Nacka
Eskilstuna
Goteborg
Vallentuna
Trollhdttan
Hallsberg
Norrkoping
Malmé
Hallstahammar
Motala
Haninge
Arvidsjaur
Skovde
Umea
Sollentuna
Uppsala
Falkoping
Trosa

Haninge
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Bilaga 3 — Begreppsforklaringar

Hogpresterande elever

Att en elev ar hogpresterande fokuserar pa vad en elev presterar, snarare an pa en
eventuell sarskild begavning. Forskningen framhaller att hoga prestationer bor ses
som ett resultat av olika slags férmagor, vilka kan utvecklas genom traning och stéd
fran omgivningen. Termen hogpresterande elever avser de elever som uppvisar
goda resultat, exempelvis vid prov eller i form av betyg. Enligt Skolverket utgor
dessa elever uppskattningsvis 15 till 20 procent av populationen.®

Sarskilt begdvade elever

Det finns inte nagon allméant vedertagen definition av begreppet sarskild begavning
och gruppens storlek i en population blir olika beroende pa hur begreppet definie-
ras.®” Skolverkets stédmaterial utgar fran en beskrivning myntad av Roland S. Pers-
son, professor i pedagogisk psykologi: “Den ar sarbegavad som kontinuerligt forva-
nar bade kunskapsmassigt och tillampningsmassigt genom sin osedvanliga férmaga
i ett eller flera omraden, b&de i skolan och i vardagslivet.”® Enligt Skolverket utgor
dessa elever uppskattningsvis 5 procent av populationen.® | bland hanvisas i litte-
ratur till extremt begavade personer; den gruppen brukar sagas omfatta cirka en
procent av populationen.® | vart grannland Norge anviands istillet begreppet ”ele-
ver med stor inlarningspotential” som beraknas omfatta 10 till 20 procent av popu-
lationen.®?

Begreppen hogpresterande elever och sarskilt begavade elever ar visserligen nar-
beslaktade, men sarskilt begavad elev behover inte vara hogpresterande och vice
versa. En elev som ligger langt fram i sitt larande kan tillhéra bada grupperna — el-
ler ingen av dem. Det ar ocksa viktigt att ha med sig att elevgrupperna inte ar sta-
tiska till sin natur. Elevers formaga till larande varierar 6ver tid och fran elev till
elev. Att en elev presterar pa hog niva i ett amne behover inte betyda att hen pre-
sterar bra i alla amnen eller att hen automatiskt kan fortsatta att prestera pa
samma hdga nivd under varje arskurs.? Det ar ocksa viktigt att tydliggdra att sar-
skild begdvning inte bor ses som en "diagnos” samt att sarskilt begdvade elever har
vare sig fler eller farre funktionsnedsattningar &n befolkningen i genomsnitt.*?

2E eller dubbelt exceptionella

| detta sammanhang ar det vart att uppmarksamma begreppet “twice exceptional”
(dubbelt exceptionella; 2E). En 2E-elev har ett starkt intellekt, men samtidiga sva-
righeter som begransar tillgangen till det intellektet vilket kan bli sarskilt tydligt i
skolrelaterade sammanhang.®* 2E kan handla om hég begavning i kombination
med neuropsykiatrisk funktionsnedsattning (NPF), men svarigheterna kan ocksa

86 Skolverket (2015a), s. 10.

87 Sims, C. (2021) s. 25 ff.

88 Persson, R. S. (1997); SKL (2016), s. 6.

89 Skolverket (2015a), s. 10.

% Skolverket (2015a), s. 9.

%1 Sims, C. (2021), s. 101.

92 Skolverket (2012), s. 9; Liljedahl M. (2022), s. 35.

93 Liljedahl M. (2022), s. 30.

%4 Se till exempel Rehn (2021); Liljedahl M. (2022), s. 181 ff.



vara av annan karaktar, som till exempel syn- och horselnedséattningar, dyslexi eller
sprakstorning. Elever med 2E har en komplex situation da de samtidigt har det ex-
tra latt och extra svart i sitt ldrande. Aven om hég begdvning ar en tillgang for ele-
ven ar den ocksa en faktor som riskerar att anvandas till att maskera svarigheter sa
att individens behov inte identifieras av skolan. Det kan till exempel vara en elev
som latt kan |6sa problemet, men inte kan komma igang med att skriva ner svaret
eller att eleven fastnar pa vad hen tycker ar markliga detaljer i uppgiften och darfor
inte kommer vidare. Eleven behover saledes bade utmaningar och stéd samtidigt.
Det ar inte ovanligt att dessa elever upplever en frustration 6ver sin situation vilket
kan leda till bade dalig sjalvkansla, brist pa motivation for skolarbetet och oénskade
beteenden i klassrummet.%

Acceleration och berikning

Acceleration och berikning ar pedagogiska begrepp som ofta forekommer i forsk-
ning om undervisning som ska framja larande p& hog niva.?® Acceleration innebar i
detta sammanhang att elever accelererar i ett eller flera amnen till en hogre niva i
utbildningssystemet.”” For elever som har latt att lara kan det innebéra att lararen
ser till att eleven med olika metoder ges mojligheter att avancera i ett &mne i
snabbare takt dn klasskamraterna. Vanliga metoder for detta ar att eleven far ar-
beta snabbare framat for att na undervisningsmaterial som enligt styrdokumenten
tillhor en senare arskurs, kurs eller skolform.

Berikning innebar att eleven far bredda och foérdjupa sina kunskaper i ett omrade
inom ett dmne utifran sitt intresse.®® Eftersom det i kursplaner och &mnesplaner
anges att undervisningen ska ha ett visst “centralt innehall” kan larare uttka inne-
hallet med andra omraden dn vad som anges dar. Genom att berika amnet kan 13-
rare ytterligare ta hansyn till elevers olika behov. Dock ar det av vikt att innehallet
bade utmanar eleven pa en ldmplig niva och innefattar delar eller moment som
eleven annars inte skulle fa ta del av.* | praktiken handlar berikning helt enkelt om
att sldppa tanken pa att som larare samla ytterligare betygsunderlag och istallet
|ata elevens intressen styra.®

Acceleration och berikning som begrepp gar i mangt och mycket in i varandra. En
lyckad acceleration kan leda fram till en berikning. Medan berikning fokuserar pa
vad eleven far lara sig, alltsa kunskapen i sig, handlar accelerationen om tempot,
det vill sdga hur metoden tar sig uttryck. 1t Férutsattningar for att acceleration och
berikning ska ha ett genomslag ar inte bara kopplat till utbudet av laromedel, utan
aven till vilken motivation och instdllning som finns hos de undervisande lararna
samt skolledningen. En central utgangspunkt bland personalen pa skolan ar att det
finns ett engagemang och en férstelse for elevers olika behov i undervisningen. %

% Se till exempel Melander, A. (2021), s. 112 ff, och s. 141.
% Skolverket (2012), s. 41; Pettersson, E. (2011), s. 70.

97 Skolverket (2020b), s. 15.

98 Skolverket (2020b), s. 15.

99 Skolverket (2012), s. 8.

100 | jljedahl (2022), s. 108.

101 persson, R. S. (1997), s. 172 1.

102 pettersson, E. (2011), s. 70 f; Liljedahl (2022), s. 139 ff.
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Bilaga 4 — Externa referenspersoner

Asa Sjowall, Undervisningsrad Enheten for amnesdidaktik, Skolverket

Eva Pettersson, prorektor och forskare bland annat inom Gifted Education, Blek-
inge tekniska hdgskola
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Bilaga 5 — Forfattningsstod
Skollagen (SFS 2010:800)

1 kap. 4 § forsta och andra stycket

Utbildningen inom skolvasendet syftar till att barn och elever ska inhamta och ut-
veckla kunskaper och varden. Den ska frdmja alla barns och elevers utveckling och
ldrande samt en livslang lust att ldra. | utbildningen ska hansyn tas till barns och
elevers olika behov. Barn och elever ska ges stdd och stimulans sa att de utvecklas
sa langt som mojligt.

2 kap. 25 § forsta stycket

For eleverna i grundskolan ska det finnas elevhalsa. Elevhalsan ska framst vara f6-
rebyggande och hélsoframjande och elevernas utveckling mot utbildningens mal
ska stodjas. Av forarbetena till skollagen (prop. 2009/10:165, s. 276) framgar att
skolan har ett ansvar for att skapa en god larandemiljo for elevernas kunskapsut-
veckling och att en utgangspunkt ar att larande och hélsa pa manga satt paverkas
av samma faktorer. Vidare framgar att arbetet med elevhalsa forutsatter en hog
grad av samverkan mellan elevhalsans personal och dvriga personalgrupper.

3 kap. 2 § forsta och tredje stycket

Alla barn och elever i samtliga skolformer och i fritidshemmet ska ges den ledning
och stimulans som de behover i sitt larande och sin personliga utveckling, for att de
utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt ut-
bildningens mal. Elever som latt nar de kunskapskrav som minst ska uppnas eller de
kravnivaer som géller ska ges ledning och stimulans for att kunna na langre i sin
kunskapsutveckling.1%3

| forarbetena till skollagen (prop. 2009/10:165, s. 285) fortydligas att alla elever,
dven de som utvecklas snabbt, har ratt att fa stimulans och utmaningar i skolarbe-
tet. Aven elever som |att n&r kunskapskraven eller har speciella talanger har ratt att
fa en individanpassad undervisning och uppmuntran att nd annu langre i sin kun-
skapsutveckling.

Forordning om |Groplan for grundskolan, forsko-
leklassen och fritidshemmet (SKOLFS 2010:37)

1 Skolans vardegrund och uppdrag

En likvardig utbildning

| grundskolans laroplan anges att undervisningen ska anpassas till varje elevs forut-
sattningar och behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsut-
veckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper.

103 Bestammelsen har delvis ny lydelse fran och med den 1 juli 2022 genom lag 2022:146. Lagéndringen in-
nebar bl.a. att “kunskapskrav” och “kravnivaer” ersatts med "betygskriterier” och "kriterier for bedomning
av kunskaper”.
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Skolans uppdrag

Vidare ar skolans uppdrag att frdmja larande dar individen stimuleras att inhamta
och utveckla kunskaper och varden.

God miljo for utveckling och larande

Eleven ska i skolan mota respekt for sin person och sitt arbete. Skolan ska strava ef-
ter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att
lara. Skolan verkar i en omgivning med manga kunskapskallor. Stravan ska vara att
skapa de basta samlade betingelserna for elevernas bildning, tdnkande och kun-
skapsutveckling.

2 Overgripande mal och riktlinjer

2.2 Kunskaper

Av laroplanen framgar dven att skolan ska bidra till elevernas harmoniska utveckl-
ing. Utforskande, nyfikenhet och lust att |ara ska utgora en grund foér skolans verk-
samhet. Skolan ska erbjuda eleverna strukturerad undervisning under larares led-
ning, saval i helklass som enskilt. Lararen ska bland annat ta hansyn till varje enskild
individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande; starka elevernas vilja
att lara och elevens tillit till den egna formagan; organisera och genomféra arbetet
sa att eleven utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att an-
vanda och utveckla hela sin formaga samt far mojligheter till amnesfordjupning,
overblick och sammanhang. Alla som arbetar i skolan ska samverka for att gora
skolan till en god miljo for utveckling och larande.

2.8 Rektorns ansvar

Vidare framgar av laroplanen att rektorn har ett sarskilt ansvar for att undervis-
ningens och elevhalsans verksamhet utformas sa att eleverna bland annat far den
ledning och stimulans som de behover och att personalen far den kompetensut-
veckling som kravs for att de professionellt ska kunna utféra sina uppgifter och
kontinuerligt ges mojligheter att dela med sig av sin kunskap och lara av varandra
for att utveckla utbildningen.
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Bilaga 6 — Skolinspektionens
kvalitetskriterier

Har redogors for de kriterier som legat som grund fér Skolinspektionens bedom-
ningar i de verksamhetsbeslut som skolorna i granskningen fatt. Nedan anges fra-
gestallningarna samt kriterierna for hog kvalitet.

Fragestdllning 1: | vilken utstrdckning arbetar Iarare metodiskt vid
planering och i undervisning for att ge elever som ligger langt fram i
sin kunskapsutveckling méjlighet att na Iangre?

Planering av undervisning. Har utreds och beddms i vilken utstréckning lararens pla-
nering av undervisningen aven utgar fran behoven hos elever som ligger langt fram
i sin kunskapsutveckling.

e Lararen forbereder uppgifter och material aven for elever som ligger langt
fram i sin kunskapsutveckling.

e | planeringen beaktar lararen tidigare héga elevprestationer och uppdate-
rar kontinuerligt sin planering med utgangspunkt i elevernas fordndrade
behov for att kunna fortsatta utmana dem.

Tillrackliga utmaningar. Har utreds och beddms i vilken utstrdckning lararen ger ele-
ver som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling tillrdckliga utmaningar.

e | undervisningen far elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling
uppgifter som ar utmanande utifran deras niva.

e Lararen ger vid behov eleverna méjlighet till breddning och férdjupning av
stoffet, och later eleverna, vid behov, arbeta snabbare an klasskamraterna.

e Olika metoder eller material anvdnds i undervisningen sa att eleverna far
mota en variation.

Lararstod. Har utreds och beddms i vilken utstréckning de elever som natt langt/blir
klara fort far stod for att komma vidare i sin kunskapsutveckling.

e Lararen ger lamplig form av lararstod for att eleven ska komma vidare i sitt
ldrande aven till elever som ar fardiga med anvisat moment/delar.

e lararen ger aterkoppling till eleven om hur hen ligger till just nu och om
hur hen kan arbeta for att utvecklas annu mer.

e Liraren uppmuntrar/bekraftar eleven genom att ge hen erkansla for tidi-
gare anstrangningar.

e lararen ger elever stod for att fa dverblick éver arbetet och hjélp med att
prioritera.

e Lararen stottar elever att ta sig in pa nya omraden/vidga sina vyer genom
det undervisningsinnehall lararen presenterar.

e Lararen uppmarksammar och ger bade pojkar och flickor, som ligger langt
fram i sin kunskapsutveckling, den ledning och stottning de behdver.

Forvantningar. Har utreds och bedéms i vilken utstrackning undervisningen genom-
syras av dndamalsenliga forvantningar pa elevernas formaga.



Lararens forvantningar utgar fran en aktuell bild av elevernas individuella
kunnande och forutsattningar.

Lararens adekvata forvantningar pa elevernas férmaga kommer till uttryck
i tilltal och bemo&tande av eleverna.

Lararens undervisning ar fri fran uttryck for stereotypa forestaliningar
kopplade till elevers kon, socioekonomiska bakgrund och migrationsbak-
grund.

Lararna verkar medvetet for att kompensera med uppmuntran och hoga
forvantningar for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling och
som saknar sadan hemifran.

Fragestalining 2: | vilken utstrdckning ger skolans ledning stod for en
undervisning som stimulerar elever som ligger langt fram i sin kun-
skapsutveckling?

Uppfoljning av resultat. Har utreds och beddms i vilken utstrackning som skolans
uppfoljning av resultat ger underlag for genomférande och utveckling av undervis-
ning som stimulerar elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.

| uppfoljningar synliggors elever som ligger langt fram i sin kunskapsut-
veckling och eventuella kdnsskillnader.

Elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling betraktas inte som en
sjalvgdende grupp utan prioriteras i lika hog utstrackning som andra elever
i uppfdljningen.

Uppfoljningen av skolans resultat anvdands som underlag for arbetet med
att utveckla undervisningen for elever som ligger langt fram.

Stod for elevhdlsoteamets samverkan med lararna i undervisningen. Har utreds och
beddms i vilken utstrackning rektor genom sin organisation skapar reella mojlig-
heter for elevhélsoteamet och larare att samverka kring undervisning som stimule-
rar elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.

Det finns upparbetade rutiner/arbetssatt for hur elevhalsoteamets kompe-
tenser kan bista lararna i att genomféra och utveckla undervisning som ut-
manar och stimulerar elever som natt langt i sin kunskapsutveckling.

Elevhalsoteamets maojligheter att arbeta tillsammans med ldrarna for att
utveckla undervisningen for elever som ligger langt fram i sin kunskapsut-
veckling ar reella.

Stod for undervisning. Har utreds och beddéms i vilken utstrackning rektor genom
sin organisation skapar reella mojligheter for larare att — tillsammans eller pa egen
hand — genomféra och utveckla en undervisning som moter elever som ligger langt
fram i sin kunskapsutveckling.

Det finns gemensamma rutiner, metoder och strategier till stod for genom-
forandet av undervisning som stimulerar elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling.

49 (50)



50 (50)

Det finns upparbetade arbetssatt/organisation for att ta del av och imple-
mentera ny kunskap och forskning i undervisningen som gynnar elever som
ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.

Lararna har reella mojligheter att pa olika satt arbeta for att utveckla
undervisningen for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.

Det finns upparbetade kontaktvagar/maijlighet till samverkan och erfaren-
hetsutbyten mellan den egna skolan och andra skolor kring elever som lig-
ger langt fram i sin kunskapsutveckling.
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