Inspektionspodden - Elever som ligger langt fram i sin
kunskapsutveckling

Ulrika Rosengren (UR) [00:00:10]: Men nar det kommer till att hitta de har eleverna som
ligger langt fram sa missar man ofta dem. Elevhalsan pa flera skolor har sagt att "vi hittar de
har eleverna nar de inte presterar, nar de har slutat prestera, och de kommer till oss pa
utredningar."

Agnes Gidlund (AG) [00:00:31]: Hej, och valkommen till Inspektionspodden. En podcast fran
Skolinspektionen. Med den har podden tar vi upp intressanta @mnen och omraden som vi
har granskat och som har fatt stor uppméarksamhet. Jag som leder det har samtalet heter
Agnes Gidlund och ar pressansvarig pa Skolinspektionen. Med oss idag har vi var
generaldirektér Helén Angmo. Hej.

Helén Angmo (HA) [00:00:57]: Hej.

AG [00:00:59]: Och i det har avsnittet sa ska vi ju prata om elever som ligger langt fram i
kunskapsutvecklingen och vi ska berdra bade det som kallas for hogpresterande elever och
sarskilt begavade elever. Darfér har vi med oss Ulrika Rosengren som ar utredare pa
Skolinspektionen och som har jobbat med utredningar kring det har @amnet. Hej Ulrika.

UR [00:01:21]: Hej Agnes.

AG [00:01:23]: Och sedan sa har vi med oss Eva Pettersson som ar forskare och prorektor pa
Blekinge tekniska hogskola. Hej Eva.

Eva Pettersson (EP) [00:01:32]: Hej, hej.
AG [00:01:34]: Och du sitter pa distans idag, eller hur?
EP [00:01:36]: Ja, men det gor jag. Jag sparar pa resorna lite grann och finns har hemma.

AG [00:01:43]: Ja, det ar fantastiskt tycker jag. Jag tankte borja, Helén med att fraga dig
varfor vi nu har en podd om det har amnet? Varfor ar det har intressant att prata om?

HA [00:01:54]: Ja, det &r ett valdigt intressant &mne och alla elever har ju ratt att utvecklas
sa langt mojligt. Det ar forsta utgangspunkten och det betyder ju att alla grupper ska kunna
fa stimulans i undervisningen. Vi kan se att de elever som ligger langt fram i sin utveckling
tyvarr ofta osynliggors, att larare manga ganger tanker och kdnner att man inte hinner med
dem pa samma satt. Vi kan se fran flera granskningar att de till exempel ofta far repetera
uppgifter snarare an att de far férdjupa sig och lara sig mer och kanske reflektera éver
nagonting sarskilt de ar intresserade av och har lart sig, sa att det ar valdigt viktigt att de far
utmaningar och att undervisningen ocksa anpassas efter deras behov sa det ar ett valdigt
viktigt amne, tycker jag, och vi lyfter det fran Skolinspektionens sida for att vi vill satta det
har pa agendan. Vi har ocksa flera granskningar bakom oss nu sa vi har mycket kunskap som
vi vill sprida, men det jag vill ocksa fortydliga ar att vi kommer inte prata om fran



Skolinspektionen exakt hur man ska gora det héar. Det ar inte var uppgift. Vi granskar och s3
ser vi nar det finns utvecklingsbehov och sa forséker vi lyfta kunskap da om vad man kan
gora battre och vad kan handa mer i klassrummet, men vi kommer prata om nagra exempel
idag som vi har sett, bade som inte har fungerat sa bra, men ocksa sadant dar det varit
manga positiva exempel pa en framgangsrik undervisning. Men som sagt, vi sager inte hur
man gor utan vi vill visa utvecklingsomraden och fa till forbattringar.

AG [00:03:29]: Och da ar det ju ocksa intressant hora hur det var nar du gick i skolan Helén.
Var du en hogpresterare?

HA [00:03:34]: Ja, jag &r radd for att jag kdnner igen mig. Jag var en sadan tjej pa den tiden
da som verkligen ville var ambitios. Jag tyckte skolan var valdigt roligt sa jag ville prestera,
men vad jag minns da sa var det faktiskt sa att jag tyckte att jag hade en hel del uppgifter
extra. Jag kommer ih3g till exempel nir vi hade det har man kallade f6r OA p& den tiden, att
man hade en lada dar man kunde gora extrauppgifter i geografi eller man kunde lara sig mer
om andra lander eller ga vidare i historien och sa dar. Den har Iadan har jag stora minnen av
och djupa minnen av ocksa, men sedan sa har efterat nar jag blivit vuxen kan jag val fundera
pa ibland att det var nog ratt mycket repetition éver det dar anda. Det var ju inte sa att jag
fick hjalp att férdjupa mig ordentligt. Men jag kdnner igen mig.

AG [00:04:27]: Just det. Ulrika, hur var det nar du gick i skolan? Var du hégpresterande?

UR [00:04:31]: Nej, jag var verkligen inte hogpresterande. Jag har en ganska grav dyslexi sa
jag hade svart att lara mig lasa och hade jobbigt att lara mig ldsa, men— och fick inte nagon
hjalp med det nér jag gick i lagstadiet, men pa lite olika vagar bade privat och sedan sa
framfor allt fick jag en annan larare i mellanstadiet och hon var fantastisk pa att uppmuntra
och stotta och hjalpa och... sedan flyttade vi ocksa valdigt mycket och da kunde det vara
svart att skaffa kompisar sa da flyttade jag pa ett stélle, bland annat, in i biblioteket ungeféar
och dar fick jag verkligen upp— da fick jag den har riktiga lashungern sa dar fick jag upp
lasningen bra, men det var val ingen som hade forvantat sig att jag skulle plugga vidare av
de som jag gick i skolan med nér jag var yngre.

AG [00:05:18]: Nej. Jag kan kdanna igen det dar faktiskt. Jag var inte heller en hogpresterare.
Eva, hur sag det ut for dig nar du gick i skolan?

EP [00:05:28]: Jo, men jag var nog hogpresterande och ambitios i de flesta amnen, men i
matematik var det lite speciellt for dar hade jag oerhort latt for mig och tyckte naturligtvis
da ocksa att det var valdigt roligt och ville mer och ville férdjupa mig och sa. Under de forsta
sex aren sa fanns val inte det riktigt dar och jag kunde ibland tycka att det var lite trakigt i
det har amnet. Men sedan pa hogstadiet sa... vi hade ju sarskild och allman kurs pa den
tiden sa jag gick sarskild kurs och hade en larare som betydde oerhort mycket for mig dar,
som sag mig och som gav mig manga fler utmaningar och som ocksa diskuterade med mig
och s3, vilket gjorde att jag valde kanske ratt pa gymnasiet for mig och dar fick jag sedan
extra utmaningar ocksa och har last sedan matematik pa universitetet efter det.

AG [00:06:20]: Ulrika, hur goér man for att identifiera de har amnena? Har de alltid Ai alla
amnen?



UR [00:06:27]: Nej, de eleverna som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling, de har inte
alls alltid hoga betyg. Det kan ju vara att de trivs och vill och tycker om att prestera i skolan,
men det maste inte alls vara sa utan det kan ju faktiskt vara sa att dels har man en ojamn
kunskapsprofil. Att man ligger kognitivt valdigt langt fram i ett amne, till exempel
samhallskunskap, och inte i ett annat amne som till exempel svenska eller engelska. Men
det kan ju ocksa vara sa att det finns sddana elever som redan har lagt av. De vill inte
prestera, de ar uttrakade redan och de har vi traffat pa nu i var senaste granskning. De finns
dar. Skolorna har lite svart att identifiera dem har vi sett i den har senaste granskningen. Da
tittade vi pa elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling i arskurs fyra och dar
framgar ju att skolorna ar ovana att prata om de eleverna som ligger langt fram. Man pratar
oftare om de eleverna som behover stéd, men nar det kommer till att hitta de har eleverna
som ligger langt fram sa missar man ofta dem. Elevhalsan pa flera skolor har sagt att "vi
hittar de har eleverna nar de inte presterar, nar de har slutat prestera, och de kommer till
oss pa utredningar for att de inte blir godkanda eller det ser ut att de ska bli underkadnda i
olika @mnen", sa att man maste arbeta pa ett annat satt for att sdkerstalla att man
upptdcker de har eleverna som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling.

AG [00:07:56]: Men da kan man ju ocksa stélla sig fragan— manga elever klarar sig ju anda
ganska bra i skolan som &r bade hogpresterande och sarskilt begavade, varfor ska man lagga
tid pd dem? Ar det inte viktigt att hjilpa de svagaste eleverna? Helén, vad siger du om det?

HA [00:08:11]: Allts3, det ena kan ju inte utesluta det andra. Sjalvklart dr det mycket viktigt
att jobba med de som har svart och kanske inte klarar malen. De har sarskilda behov som
behover tillgodoses, men det ska inte, tanker jag, inkrékta pa det behov da som den andra
gruppen har, det vill séga de som vill komma langre da i sin kunskapsutveckling. Nar vi
pratar ocksa om de har grupperna— som sagt, jag tycker inte man ska stalla dem emot
varandra, men man kan forséka se proportionerna ungefar och vi har ju da en elevenkat och
dar kan vi ju se att den grupp som svarar da fran elevernas sida att man tycker att
skolarbetet ar svart, det &r ungefér en tredjedel av alla elever. Sedan &r det ungefar en
tredjedel som svarar att de tycker att skolarbetet ar for |att eller att de saknar utmaningar i
undervisningen sa att det ar som sagt inte en liten grupp vi pratar om. Det ar manga
begrepp som kommer hir med hégpresterande och langt fram i sin kunskapsutveckling och
sarbegdvade och sa, men fran Skolinspektionens sida sa ar vi ju valdigt mana om att alla far
en utmanande undervisning utifran sina behov sa att jag tycker det ar valdigt viktigt att se
alla, hela bredden, har och en sak som vi vanligen ser fran Skolinspektionens hall, det ar ju
ocksa det har att man garna lagger sig i en mittfara. Att det som hander nar det ar pa det
har sattet, det ar att man manga ganger lagger undervisningen pa nagon slags medelniva
och da kanske den passar en relativt begransad grupp, men man behéver se hela vidden.

AG [00:09:45]: Just det. Men om man inte stimulerar och motiverar de har eleverna, vad blir
da resultatet Eva?

EP [00:09:55]: Ja, men forst och framst sa blir det ju att de tappar intresse for det har. Om
man ska sitta och gora uppgifter eller 6vningar som man redan kan och bara svara pa dem
sa trottnar man ju till slut och det ar oavsett om man ar hogpresterande ambitios eller om
man ar sarskilt begdvad elev. Man finner ju inte intresse om man inte kdnner att det finns en



uppskattning eller acceptans pa andra sidan. Det ar val det forsta. Det som kan handa mer
ar att du helt enkelt trottnar helt pa det har och vi har ju en hel del av vara sarskilt begavade
elever i alla fall som kan bli hemmasittare, som inte finner nagon mening i att ga till skolan
for att det de far till sig dar kan de redan och det ar ingenting nytt. Det &r ju allvarligt.

AG [00:10:44]: Ulrika, vad hander i klassrummet om man inte blir stimulerad och
motiverad?

UR [00:10:48]: Ja, da skapar ju elever ofta sina egna utmaningar och det kanske inte alls
gynnar klassrumsmiljon. Det kan ju vara att eleverna uppfattas som valdigt stokiga och da
bade forstor for sig sjalv, men ocksa for sina kamrater sa det kan bli en valdigt orolig
situation i klassrummet. Darfor sa finns det ju absolut en vinst bade for eleven sjalv och for
de Ovriga eleverna att man utmanar och stimulerar alla eleverna i klassrummet.

AG [00:11:17]: Vi har ju gjort granskningar om det har, bade pa gymnasiet och pa
grundskolan. Vad ar skillnaden respektive samma sak som vi har sett?

UR [00:11:27]: Det ar faktiskt mest likheter mellan de hér tva granskningarna, dven om de ar
gjorda lite olika. | bada granskningar sa pratar lararna om vikten av att skapa det tillatande
klassrumsklimatet dar man vagar testa sina tankar och lararna ocksa moter eleven och
utvecklar tankarna och idéer dar. Det andra ar ju att lararna— det fungerar bra nar lararna
kan samarbeta kring undervisning fér de har eleverna och inte minst da att det fungerar bra
nar larare och elevhilsoteamet far samarbeta. Det &r val de har stora gemensamma sakerna
man ser.

HA [00:12:07]: Det har ir ju ett omrade dir om man pratar med lirare kan jag ocksa tinka
mig att det ar mycket diskussion om hur allt det har kan ga till egentligen. Det kan vara svart
i praktiken. Bara det har att klara den har gruppen da som riskerar att inte na
kunskapsmalen 6verhuvudtaget ar ett hart och tufft arbete och jag tror larare kan kdnna
manga ganger att det blir orimliga forvantningar att klara dven den andra gruppen och
anpassa undervisningen valdigt Iangt och dessutom klara da det har med konsskillnader och
hantera det. Men det &r viktigt da, tanker jag, att for det forsta peka pa att de har de har
rattigheterna att kunna utvecklas, kunna vara ambitiésa, kunna fa en férdjupad
undervisning, men sjalvklart ska ju larare fa stod. Det ar otroligt viktigt har med
kompetensutveckling och det Ulrika pekar pa, att fa samarbeta larare emellan ocksa for att
klara alla gruppers behov.

AG [00:13:04]: Ulrika, vill du lagga till nagonting?

UR [00:13:08]: Ja, jag tanker precis pa elevhalsans stdd till lararna. Vi ser ju skillnad dar pa
skolor dar de har svart att utmana och stimulera de har eleverna som ligger langt fram och
de som verkligen klarar det bra... elevhdlsoteamet har ju ofta valdigt mycket kompetens,
men da maste man ju anvanda elevhalsans kunskaper och kompetenser dven fér den har
gruppen och inte gora en arbetsbeskrivning dar det star att elevhalsoteamet ska jobba med
de eleverna som behover stdd utan faktiskt ocksa stotta, hjalpa till att identifiera de har
eleverna och ocksa stotta lararna i att skapa en undervisning som fungerar for alla elever



och dven de har eleverna sa att elevhalsan blir ju central pa de skolor som ska kunna lyckas
bra.

AG [00:13:55]: Men hur ska man gora da? Ni pratade ju lite om det, elevhdlsan, men hur ska
man som ldrare klara av det har uppdraget for det later ju ganska— vi har elever som inte
klarar godkantkravet och sedan har vi elever som ligger valdigt langt fram och sedan alla dar
emellan. Hur ska man gora da? Vad kravs for att det har ska funka? Vad har ni sett ar
framgangsfaktorer?

UR [00:14:20]: Om vi tittar pa det sa har i stort sa ar det ju som sa att en riktigt bra
genomférd undervisning ger mojlighet om lararna da far férutsattningar att géra det. Den
fungerar ju bade for de eleverna som behover stdd och de eleverna som behéver
utmaningar. | den har granskningen pa arskurs fyra till exempel, dar ser vi ju att ldrarna
planerar fér en differentierad undervisning. De tar fram material som kan anpassas till
elever som kanske har lite svarigheter och elever som behdver lite utmaningar. Om man
anvander den planeringen man gor sa som man kan tanka sig, att man samarbetar och far
hjalp av elevhalsan, da finns det stora mojligheter att lyckas. Sedan handlar det naturligtvis
om hur rektor organiserar sin skola. Pa stallen dar vi varit med stora utmaningar som anda
har lyckats valdigt val, dar ar det ju valdigt tydligt att lararna till exempel jobbar i par, att
man ar inte ensam i sitt klassrum och det tror jag verkligen ar en nyckel, och da ocksa en
valdigt tydlig koppling till elevhalsan. Det tror jag ar en nyckel.

AG [00:15:27]: Vad har den som driver skolan, huvudmannen, for ansvar i det har? Helén?

HA [00:15:32]: Ja, huvudmannen har ju ett ansvar att félja upp och ha dialog med rektorn
har och se ocksa vad som hander i klassrummen, vad &r det for undervisning och framfor allt
hur ser resultaten ut da for alla grupper, for alla elever och det ar klart att huvudmannen
ocksa maste fokusera pa den gruppen som har svarigheter och vad gér man for att stimulera
dem och fa dem att f3, sa att sdga, godkdnda betyg, men det ar ocksa det har att bara stélla
fragor om den gruppen som ocksa har behov av att utmanas mer. Att intressera sig fran
kommunforvaltningens sida eller fran den enskilda huvudmannens sida, att "den gruppen
behover ocksa stimulans, vad gor ni?" Att rektor far prata om det.

AG [00:16:15]: Helén, vilka skulle du sdga ar framgangsfaktorerna nar man jobbar med de
har eleverna?

HA [00:16:23]: Jag tror just det har med férberedelser i undervisningen &r vildigt viktigt. Det
tycker jag har stuckit ut i flera granskningar som vi har gjort, att man inte dverrumplas av att
"jaha, nu ar det en elev har som behdver annu mer", och sa har man inte material redo och
man vet kanske inte vad den har nya stimulerande uppgiften ska vara utan istallet jobbar
man med rika forberedelser sa det finns uppgifter fardiga som man kan ge till grupper da—
eller till elever som vill komma langre. Sedan tror jag en annan framgangsfaktor ar ju att
diskutera larare emellan ocksa vad man kan gora. "Vad har du foér erfarenheter, vad kan vi
lara av varandra for att skapa den héar stimulerande undervisningen?" Jag tror ocksa att hela
tiden tanka pa de har begreppen fordjupning och berikning, att hur man praktiskt kan gora
med det. Sedan skulle jag val vilja sdga ett samtal da pa hela skolan dar bade rektor och



larare mots om de har elevernas behov dr ocksa sadant som har visat sig vara framgangsrikt.
Det &r val nagra exempel.

AG [00:17:29]: Men Ulrika, racker det med att man bara ger dem utmanande uppgifter och
sedan far de sitta i ett horn och jobba pa?

UR [00:17:37]: Nej, det gor ju inte det. Aven de hir eleverna som ligger langt fram, de har ju
rattighet att fa en lararledd undervisning och de behover ju en coachning fran lararen. Det
gar inte bara att satta dem langst ner i hérnet med en annan bok. De behdéver ocksa prata
med ndgon och det har samtalet har framkommit i bada granskningarna. | det har
utforskande samtalet, det ar dar som eleverna kognitiva kunnande ocksa vaxer sa de
behover verkligen en larare och ocksa kanske andra jamnariga att bryta sina tankar och
idéer. Det kan vara forklara, det kan vara att testa sina svar. Sedan skulle jag vilja tillagga en
sak har om det har med undervisningen da du pratade om férberedelser dar. |
gymnasiegranskningen sa har vi ett mycket gott exempel pa det. Det var ju nar lararen
verkligen hade forberett lektionen ordentligt, hade en riktigt genomtankt genomgang och
stdmde av hela tiden att eleverna var med, att de forstod, fangade upp fragor pa vagen.
Sedan nar de sjalv skulle jobba enskilt da sa gick hon igenom instruktionen och testade av
att alla verkligen hade forstatt vad de skulle gora. De eleverna som behdvde mer
utmaningar, dar fanns det uppgifter som hon bara plockade fram, som "du kan jobba med
den har uppgiften Kalle." Sedan blev det sa lugnt i klassrummet. Da hade hon ju tid att ga
och satta sig med de hér eleverna. | det har klassrummet som jag tanker pa specifikt, dar
hade hon tre elever som var nyanldanda. Dar hade hon tid att sitta och jobba med de har
eleverna som verkligen hade svarigheter att komma in i det har. | klassrummet fanns ocksa
en samarbetskultur sa hon fick lugn och ro att jobba med de héar eleverna under ganska lang
tid da medan de andra eleverna hade forstatt genomgangen, de visste vad de skulle gora, de
forstod instruktionerna och de hjélpte varandra sa de har forberedelserna ar ju verkligen A
och O.

AG [00:19:37]: Eva, har du nagot att tillagga dar?

EP [00:19:39]: Det som vi kanske inte har namnt idag, det &r lararnas forvantningar pa
eleverna. Vi maste ha olika forvantningar pa olika elever och krava olika av dem for de ar pa
olika nivaer och detta ar ju da som jag namnde innan for att de ska kdnna att de maste gora
en anstrangning for att komma vidare och darmed ocksa fa lara sig lite av studietekniken, sa
forvantningarna maste vara olika pa olika elever och det ar ndgonting som vi ocksa behoéver
sprida.

AG [00:20:10]: Helén, vad sager du?

HA [00:20:12]: Jag kom att tdnka p& att jag ocksa skulle vilja l3gga till nar det giller det har
med framgangsfaktorer. Just betydelsen av prat och samtal for det tycker jag har varit
tydligt i flera av vara rapporter, att elever behéver samtala om det de lar sig. Jag tanker pa
en rapport vi nyligen gav ut till exempel om lasning och lasframjande dar det kan vara sa att
elever far lasa bocker, absolut, och det finns mycket tips och man férsdker framja att eleven
laser, men sedan ar det ju att man vill prata om det man last och fordjupa sig i "vad betydde
det har for mig? Vad fick jag for intryck?" Bara det har att ta den tiden att ge eleverna



mojlighet att prata och reflektera— och samma sak har vi ju sett i matematiken dar det latt
ocksa kan bli sa att om elever ligger langt fram sa far de repetera uppgifter, men det har ju
visat sig att de behover |6sa problem och for att kunna I6sa problem sa behover de ocksa fa
prata om matematik och matematik ar valdigt 1att hant att det blir ett tyst amne annars.
Man kan kanske tdanka "men blir det inte lite val snackigt i klassrummet om vi ska sitta och
prata har valdigt mycket efter allt i undervisningen", men det har har visat sig vara valdigt
viktigt for det har ju att géra med att utveckla den har reflekterande férmagan ocksa hos
eleverna.

AG [00:21:31]: Eva, du pratade ju om att man ska ha lite olika férvantningar pa elever och da
blev jag lite... hur vet man vilka férvantningar man ska ha pa en elev da, for det kan ju vara
faktiskt sa att man kanske inte presterar sa himla hogt och man téanker "men den har eleven
kanske inte ligger sa Iangt fram", och sedan visar det sig, som du berattade Ulrika, att du
faktiskt har forskat och blev larare till slut och sa dar. Hur ska man tanka dar sa att man inte
gar i en félla och tanker "nej, men den har eleven klarar inte det har sa jag struntar i det?"

EP [00:22:02]: Ja, men det ar val absolut den stérsta utmaningen och da ar vi ju tillbaka pa
att identifiera de har eleverna och nar det galler de hogpresterande eleverna sa ar det ju
lattare for de visar ju oftast var de ligger eller vilka ambitioner de har eller vilken
kunskapsniva och nar det galler de sarskilt begavade eleverna sa ar det ju inte alltid sa utan
har far man locka och pocka lite mer och da ar det ju, som Helén sager, samtalet som ar
oerhort viktigt. Att faktiskt fraga den har eleven vad den ar intresserad av, vad en kanske
gor hemma, vilka uppgifter som den skulle tycka ar roliga att jobba med eller vilka bécker
den skulle vilja ldsa och ha ett sddant samtal for att hitta det har ifall man nu misstanker att
det kan finnas en sarskild begavning eller en potential att utveckla nagonting under ytan da.
Vi brukar ibland saga att i praktiken sa skulle man kunna anvénda det hdr med att de
ambitidsa och duktiga eleverna, de kan oftast svaret, men de séarskilt begavade eleverna
staller fragorna. De tycker inte det 4r ndgon mening att svara pa fragor som ar for latta utan
da stéller de en motfraga istallet. De borjar pa ett annat resonemang. Det har ar bra att ha
med sig lite i bakgrunden, att ar det en elev som kanske har lite komplexa eller tokiga idéer
pa losningar eller som da stéller mycket fragor istallet for att svara pa de enkla fragorna, da
skulle man kunna tanka sig att det finns nagot mer har och ga vidare och prata. Sa dialogen
ar viktig, det haller jag med om, och att kdnna till och vara medveten om bade de
hogpresterande, men ocksa de sarskilt begavade eleverna och vad som finns dar.

AG [00:23:46]: Och da vill jag ocksa blicka inat. Vad gor Skolinspektionen for skillnad nar det
gdller de har eleverna eller det har amnet?

HA [00:23:55]: Alltsd, i allmanhet s& dr det ju s att Skolinspektionen gor ju stor skillnad,
tycker jag, varje dag genom att vi ar ute och granskar och vi kan ju granska da just det har
amnet, hur det gar for elever som behéver utmaningar, ar undervisningen stimulerande och
for det forsta da sa kan vi ju rikta kritik mot skolor dar vi ser att de inte ger de har
utmaningarna, dar undervisningen laggs pa for |ag niva eller att den inte innehaller
stimulans och da, genom att vi kritiserar sa kan vi ju fa rattelse och nar tar fram kritik eller
har kritik, da ar det valdigt vanligt ocksa att skolan forbattrar sig och att man goér mer.
Huvudmannen efterfragar detta och i 90% av fallen sa blir det sadana har forbattringar. Men
sedan ar det ju dessutom sa att de skolor som vi inte granskar, de lar sig ocksa nagonting av



att vi har granskat andra for vi sammanstaller ju det vi vet i rapporter, vi forsoker sprida
kunskap. Det kan ocksa vara enskilda beslut som sprid som ar valdigt viktiga. Sa det har
nagon slags preventiv effekt ocksa att vi skriver och intresserar oss for olika omraden och
det ar ju precis det vi vill. Vi vill hoja kunskapen generellt i skolan. Vi ar ju till for att forbattra
och att dven om vi ar i ett urval skolor att det anda ska ske férbattringar i hela systemet. Vi
satter fragor pa agendan genom var inspektion.

AG [00:25:25]: Och Ulrika, du som ar ute pa skolorna och tittar pa hur de jobbar, ar det
nagonting du vill tillagga? Vad gor vi for skillnad?

UR [00:25:32]: Jag tror att vi gor jattestor skillnad, inte minst pa det har omradet for
skolorna nar vi kommer ut har lite grann boérjat greppa att det finns de har eleverna, att man
borde jobba med dem — det star i skollagen — men man ligger i startgroparna sa att vi har
motts valdigt positivt pa alla skolor verkligen fér man ar ovan, man vet inte vad man ska
gbra och man har inte rutiner inne pa det har dnnu pa valdigt manga stallen sa att nar vi
kommer ut da— pa vissa stallen kdnns det som att de har legat i startgroparna, men nu
puttar vi ivag dem sa att jag ser att vi har gjort en jattestor effekt pa de skolor vi har varit
ute pa. Det sager de ocksa sjdlva, att "tack for att vi har fatt ha de har samtalen." Jag kdnner
ocksa med de har rapporterna som vi kommer med, att det blir spridning och det blir
mojligheter. "Jaha, kan man géra pa det viset? Ar det samtalet som &r viktigt, inte bara att
lata dem accelerera och jobba snabbare med bécker for dldre arskurser?" Jag tycker faktiskt
vi har stor effekt ute pa skolorna.

AG [00:26:41]: Det ar ju tur tanker jag. Helén, du vill Iagga till nagonting?

HA [00:26:46]: Ja, jag gor ocksa vildigt ofta det har att vi dstadkommer férbattringar bara
genom att komma och stalla fragor. Det ar inte bara beslutet och det har som sedan kanske
blir sjdlva den formella kritiken utan det ar verkligen fragorna och processen for att man far
mojlighet till eftertanke, man kanske borjar prata med varandra pa skolan. Rektorn borjar
stalla andra fragor till sina larare och det kan sakert vara sa att nar Skolinspektionen ska
komma att man kan kanna kanske en olust och "ah, vad jobbigt", och det kan absolut finnas
nervositet och spanning innan vi kommer, men sedan ar det vanligt att jag hor att det har
lugnat sig, att man tycker fragorna ar bra och att det i slutdandan har lett till synvandor och
nagonting nytt, och att man mer fokuserar pa omraden som kanske har legat da for lagt
eller lite i trada sedan tidigare.

AG [00:27:33]: Eva, vad sager du?

EP [00:27:36]: Jag skulle vilja saga att jag ar valdigt glad att vara myndigheter lyfter de har
fragorna, som Skolinspektionen nu hur— om det finns tillrackliga utmaningar eller hur man
ska gora for att utmana de har eleverna, men dven Skolverket och Specialpedagogiska
skolmyndigheten som har lyft det har under de senaste aren. Nar jag borjade inom det har
omradet for cirka 20 ar sedan sa var det inte alls samma frihet att prata om detta. Det var
ganska tabubelagt och néar jag kom ut och sa nagonting sa fick jag oftast till mig att "varfor
ska vi satsa pa de har eleverna? De klarar val sig sjalva?" Sedan har vi fatt jobba med det pa
olika satt och visa att de faktiskt inte gor det i de flesta fall och nar vi nu kunde lyfta det har
aven pa nationell niva och att myndigheterna intresserar sig; jag tror det ar det som behdvs



for att vi ska fa spridningen och att larare far stod och hjalp att jobba med det har sa jag ar
oerhort glad att det har finns i fokus.

AG [00:28:30]: Vad bra. Da ar det dags att runda av och det som man kan komma ihag ar val
just det har goda samtalet da och att alla elever har ratt att na sa langt det ar maojligt for
dem. Du som vill veta mer om Skolinspektionens arbete och ldsa vara rapporter, du gar in pa
skolinspektionen.se. Idag har du hért utredare Ulrika Rosengren och prorektor och forskare
Eva Pettersson och Skolinspektionens generaldirektdr Helén Angmo. Jag, jag heter Agnes
Gidlund. Tack for att du lyssnade.
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